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ПРО ФОРМУВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ 

МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ


Перехід до шкільного навчання означає докорінну перебудову всього способу життя дитини. Перед школярем висувається цілий ряд вимог: він має виконувати вимогу вчителя, неухильно слідувати шкільного режиму, домагатися результатів у навчанні. Однак через недостатню сформованість вольових якостей багато дітей молодшого шкільного віку не можуть підпорядковувати свою поведінку встановленим правилам.

Мета нашого дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці умов ефективного формування в молодших школярів відповідальності у процесі навчання.

Відповідальність – один з найскладніших феноменів у теорії вольових якостей. Його називають якістю вищого порядку через тісний взаємозв'язок з емоційною, моральною та світоглядною сторонами особистості. Ця якість відображає схильність особистості дотримуватися загальноприйнятих соціальних норм, виконувати свої обов'язки, готовність відповідати за свої дії перед суспільством і самим собою [1].

Відповідальність в психологічній літературі – вольова якість, пов'язана з морально-ціннісною орієнтацією особистості. Компонентами відповідальності виступає ряд інших властивостей і умінь особистості, як-от: чесність, справедливість, принциповість, готовність відповідати за наслідки своїх дій. Названі особистісні риси не можуть реалізуватися успішно, якщо у дитини не розвинені емоційні риси: здатність до співпереживання, чуйність по відношенню до інших людей. Виконання будь-якого обов'язку вимагає прояву інших вольових якостей: наполегливості, старанності, стійкості, витримки, точності, пунктуальності, вірність особистості у виконанні обов'язків. Таким чином, відповідальність проявляється не тільки в характері, але і в почуттях, сприйнятті, усвідомленні, світогляді, у різних формах поведінки особистості [3].
Із позиції Л. Сухінської, відповідальність визначається як міжособистісні відносини і виступає у формі відношення залежності та підпорядкування, у процесі яких члени групи покладають взаємні зобов'язання за успіх і невдачі в груповий діяльності. Відповідальність також розуміється як уміння звітувати за взяті зобов'язання перед групою, колективом.

Умовами ефективності педагогічних упливів на відповідальність учнів визначено такі: набуття дітьми молодшого шкільного віку знань норм і правил поведінки; оволодіння прийомами планування, оцінювання, аналізу вчинків і ситуацій, які характеризують моральний обов’язок особистості; розвиток емоційної сфери як основи включення школярів у колективну навчально-пізнавальну та позаурочну діяльність [2].

Важливе значення у формуванні відповідальності мають ігри, метод створення ситуацій успіху та новизни, бесіди, навчальна і позаурочна робота, організація учнівського колективу, регулювання поведінки молодших школярів.

Отже, молодший школяр у процесі виконання будь-якого завдання привчається діяти згідно з вимогами, встановленими в колективі. Суспільно значуще доручення молодшому школяреві виступає як засіб управління формуванням відповідальності учня, його моральним розвитком. Доручення сприяє здійсненню контролю над процесом морального розвитку дітей.
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ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ МОВЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ
Актуальність. Окремі аспекти розвитку мовленнєвої культури школярів початкової ланки знаходимо, аналізуючи дослідження методичного характеру: становлення і розвиток орфоепічних норм мовлення молодших школярів (М. Л. Микитин), прийоми вироблення у дітей навичок україномовного етикету (Р. М. Миронюк), формування орфографічних норм української мови у молодших школярів (Р. І. Черновол-Ткаченко) тощо. Досить детально вивчено проблему вдосконалення мовленнєвої майстерності майбутніх учителів початкової школи (Н. Мартинович, О. Попова, В. Усатий та ін.), філологів (О. Кретова, Т. Окуневич, С. Цінько та ін.), тоді як систематична робота щодо формування й удосконалення мовленнєвої культури, саме учнів загальноосвітньої школи, зокрема початкової, залишається актуальною і водночас недостатньо розробленою.
Метою роботи було на основі аналізу наукової літератури встановити види вправ, які сприятимуть формуванню мовленнєвих умінь і навичок молодших школярів на уроках української мови. Для цього ми використали такі методи: теоретичні, емпіричні, педагогічний експеримент. 

Навчально-мовленнєва діяльність молодших школярів щодо опанування ними культури українського мовлення підпорядковується, на нашу думку, чотирьом напрямкам: 1) засвоєння норм сучасної української літературної мови (орфоепічна та граматична правильність мовлення); 2) формування навичок активної роботи зі словом (точність, чистота, багатство мовлення); 3) формування вмінь діалогічного висловлювання (доречність, мовленнєвий етикет); 4) формування навичок монологічного мовлення (логічність, виразність). Реалізація кожного з цих напрямків має відбуватися шляхом виконання спеціальних вправ, які допоможуть учителеві розвинути й удосконалити у дітей вміння оволодіти культурою мовленнєвої діяльності на початковому етапі опанування мови.

Відповідно до завдань першого етапу нами були розроблені підготовчі вправи, які вміщують вправляння у слуханні й розумінні текстів. Це передбачає й роботу над поясненням значень слів, уточнення їх, тобто засвоєння лексичної правильності; вимові слів, згідно з орфоепічними нормами української мови шляхом застосування імітації; вживанні слів у словосполученнях та реченнях формування граматичної правильності мовлення.

Мовленнєві вправи побудовані нами з метою формування орфоепічної та граматичної правильності мовлення, засвоєння точності, оволодіння його чистотою, формування багатства мовлення, оволодіння доречністю, виховання мовленнєвого етикету, опанування логічності мовлення та засвоєння його виразності й передбачають нарощення труднощів залежно від вищевказаних напрямків формування мовленнєвої культури.

Розроблені нами вправи були покладені в основу лінгводидактичної експериментальної методики формування культури українського мовлення учнів 3 класу. Формування культури мовлення передбачало, по-перше, поетапність засвоєння основних комунікативних ознак мовленнєвої культури; по-друге, використання пояснювально-ілюстративного, імітаційного, репродуктивного, оперативного та продуктивно-творчого (комунікативного) методів мовленнєвого розвитку; по-третє, спеціальну організацію навчально-мовленнєвої діяльності, спрямовану на мовне забезпечення (створення мовленнєвого середовища, атмосфери позитивного, емоційного стимулювання, розвиток пізнавального інтересу до вивчення української мови, активізацію учнівського мовлення.

Основні висновки. Отже, одне з найголовніших завдань школи, зокрема, її початкової ланки, – навчити школярів змістовно, граматично правильно і стилістично вправно висловлювати думки в усній та писемній формах. Безумовно, у виконанні завдань, які стоять перед початковою мовною освітою, ми будемо органічно поєднувати теорію мовленнєвої діяльності, яка передбачає орієнтацію на чотири фази мовленнєвої дії (орієнтування, планування, висловлювання, контроль і корекція висловлювання) з традиційним підходом до розвитку мовлення школярів, який ґрунтується на знаннях і вміннях щодо основних мовних одиниць. Йдеться про удосконалення (а в роботі з шестилітками – формування) звукових і на цій основі – нормативних орфоепічних навичок: про збагачення, уточнення й активізацію словникового запасу школярів; удосконалення граматичного ладу дитячого мовлення.
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ НАРОДНИХ ТРАДИЦІЙ, КУЛЬТУРИ, МОВИ НА УРОКАХ ТА В ПОЗАУРОЧНІЙ РОБОТІ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Виховання є надзвичайно складним і багатовимірним процесом, у якому розрізняють філософський, соціальний, педагогічний і психологічний, культурологічний аспекти. У вихованні різних народів і епох віддзеркалюються стан і вимоги держави, різних верств суспільства до мети, змісту і методів підготовки підростаючого покоління до життя. Сучасне національне виховання має гуманістичний характер і ґрунтується на культурно-історичних цінностях українського народу, його традиціях і духовності. Науково обґрунтоване, правильно організоване національне виховання відображає історичну ходу народу, перспективи його розвитку. 

Академік М. Стельмахович зазначив, що «…педагогічна система кожної історичної епохи висуває свій оригінальний чи актуальний уже знаний образ людини. Кардинальні зміни в житті суспільства вносять відповідні корективи у виховний ідеал. То ж цілком закономірно виникає питання про сучасний педагогічний ідеал національного родинно-громадсько-шкільного виховання в Українській державі» [7, 50].

Згідно з положеннями Національної доктрини розвитку освіти національне виховання спрямовується на формування у дітей світоглядної свідомості, ідей, поглядів, переконань, ідеалів, традицій, звичаїв, інших соціально значущих надбань вітчизняної і світової духовної культури. Національне виховання має здійснюватися на всіх етапах навчання дітей та молоді, забезпечувати всебічний розвиток, гармонійність і цілісність особистості, розвиток її здібностей та обдарувань, збагачення на цій основі інтелектуального потенціалу народу, його духовності і культури, виховання громадянина, здатного до самостійного мислення, суспільного вибору і діяльності, спрямованої на процвітання України [4].

На сучасному етапі розвитку педагогічної науки окремі аспекти виховання учнів загальноосвітніх шкіл на національних культурних традиціях українського народу розглядались у дослідженнях А. Бойко, Р. Дзвінки, О. Дубасенюк, П. Ігнатенко, В. Кузя, Ю. Підборського, М. Стельмаховича, В. Струманського, Г. Шевченко та ін. Однак, педагогічний потенціал засобів національного виховання у початковій школі остаточно не розкритий.

Національне виховання в системі освіти здійснюється з урахуванням пізнавальних можливостей та психологічно-вікових особливостей учнів певного класу. Особливе місце в цьому процесі належить учням початкової школи. Пояснюється це особливостями психології дітей, прикметою яких є здатність охоче пізнавати навколишній світ, нові знання, сприймати норми поведінки, виробляти власне світосприймання та світобачення. Саме тому основи національного виховання значною мірою закладають​ся в цей період життя та навчання учнів. Тому початкова школа сьогодні відіграє особливу роль у відродженні національного виховання в Україні. Сучасні вчителі початкової ланки освіти мають підготувати молодшого школяра до життя в майбутньому постіндустріальному, інформаційному суспільстві і при цьому дбайливо оберігати і примножувати систему норм і цінностей, що склалася в українського народу.

Основними принципами національного виховання в початковій школі є гуманізм, демократизм, народність, єдність родинного і шкільного впливу, виховання у праці, самодіяльність учнів.

Для нас також є слушною думка академіка І. Беха, що особливого значення у сучасному національному вихованні молодших школярів набуває особистісно-орієнтований підхід, коли в центрі навчально-виховного процесу стоять інтереси дитини, її потреби та можливості. Лише через таку ієрархію ціннісних підходів, як людина (особистість) – народ (культура, історія, освіта) – держава (суспільство) можна реалізувати перспективну і демократичну модель виховання громадянина-патріота [1].

Цілі і завдання національної системи виховання досягаються насамперед через глибоке і всебічне оволодіння дітьми змістом освіти, який має втілювати в собі національні та загальнолюдські цінності. Основне завдання сучасної початкової школи – знайти та дослідити шляхи, форми та методи впровадження і розбудови національної школи засобами відродження народних традицій, культури, мови на уроках та в позашкільній роботі.
Визначимо основні форми національного виховання сучасних молодших школярів: інформаційно-масові, діяльнісно-практичні, інтерактивні, індивідуальні, наочні. 

Відповідно до вікових і пізнавальних можливостей молодших школярів цілі національного виховання, як зазначає О. Савченко, «реалізуються на засадах системного підходу різними способами, а саме: 

1) демократичні і гуманні методи і форми організації співпраці дітей і дорослих;

2) взаємодія виховного потенціалу різних предметів початкової школи;

3) розширення зв’язків дітей з соціумом, залучення до участі в дитячих організаціях, проектах;

4) досягнення єдності вимог школи і сім’ї до національного виховання» [6, с. 147].

Вчителі початкової школи мають у виховній практиці активно використовувати такі засоби національного виховання: рідну мову, родовід, історію, краєзнавство, природу рідного краю, народну міфологію, фольклор, національне мистецтво, народний календар, національну символіку, народні прикмети і вірування, виховні та національні традиції, звичаї та обряди. 

У підручниках «Читанка», «Природознавство» зміст і методика навчання створюють належні передумови для всіх аспектів національного виховання. А в позаурочній виховній діяльності широко проводяться різні виховні заходи, наприклад, виховні години «Єднаймося ж, брати мої», «Одна єдина – вільна Україна», «Наша мова солов’їна», конкурси малюнків «Без мови немає нації», «Гуляйполе – моє рідне місто» та ін.

Отже, складний процес національного виховання здійснюється за допомогою різноманітних засобів , вибір яких залежить від змісту та завдань виховної роботи, вікових особливостей вихованців з урахуванням основних напрямів діяльності школярів.
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Організація проектної діяльності 

молодших школярів на уроках природознавства

На сучасному етапі реформування шкільної освіти виникла необхідність відродження методу проектів. Традиційна освіта розглядається як засвоєння учнями певної суми знань, умінь і навичок, визначених у Державному стандарті початкової загальної освіти та програмах з того чи іншого навчального предмета [2; 3]. Але, щоб бути успішною людиною в сучасному світі, цього недостатньо. Важливо, щоб дитина, яка йде у доросле життя, не була пасивним об'єктом впливу, а могла самостійно знайти певну інформацію, була здатна критично мислити, розв'язувати складні проблеми шляхом аналізу обставин й інформації, враховувати альтернативні думки, приймати важливі рішення, дискутувати, спілкуватися.

Актуальність методу проектів значно зростає в умовах переходу сучасної системи освіти від управління процесом освіти, спрямованим на отримання результату у вигляді сформованих знань, умінь і навичок, до компетентнісного підходу, пов’язаного з вихованням і розвитком особистості, здатної свідомо діяти, швидко орієнтуватись у мінливому навколишньому світі, мати стійкі цінності. Такий перехід викликаний соціальним замовленням суспільства, що стрімко змінюється і вимагає адекватних змін від системи освіти.

Метою дослідження є пошук шляхів організації проектної діяльності молодших учнів на уроках природознавства.
Метод проектів – це комплексний навчальний метод, який дозволяє індивідуалізувати навчальний процес, дає можливість виявити самостійність школярів у плануванні, організації та контролі своєї діяльності [1; 4].

Навчальний проект розглядається вченими як комплекс пошукових, дослідницьких, розрахункових, графічних та інших видів робіт, виконуваних учнями самостійно з метою практичного або теоретичного вирішення значущої проблеми. На нашу думку, важливо застосовувати метод проектів вже с початкової ланки освіти, що буде сприяти накопиченню в дітей досвіду самостійно навчатися [1; 4].
Під самостійним навчанням розуміється здатність учнів знаходити інформацію, аналізувати її, вибирати в ній головне, роботи власні висновки та творчо їх оформляти. 

Згідно з вимогами навчальної програми метод проектів рекомендовано застосовувати на уроках природознавства, починаючи з другого класу. Цей метод орієнтований на самостійну діяльність учнів, реалізується як в індивідуальній, так і в парній, груповій діяльності. Він завжди передбачає розв'язання певної проблеми, що викликає, з одного боку, використання сукупності різноманітних методів, засобів навчання, а з іншого – необхідність інтегрування знань, уміння використовувати знання з різних галузей науки, техніки тощо.

На уроках природознавства можна використовувати різні проекти. Так, у другому класі за підручником Ірини Грущинської пропонуються проекти: «Квіти в моєму житті», «Лісова аптека», «Як бджоли готуються до зими?», «Не зривай першоцвітів», «Як живуть птахи взимку?», «Дерева мого краю», «Життя новорічної ялинки».
Основними вимогами до використання методу проектів в початковій школі є такі: наявність важливої в дослідницькому, творчому плані проблеми, дослідницького пошуку; практична, теоретична, пізнавальна значущість передбачуваних результатів; самостійна діяльність учнів; структурування змістової частини проекту; використання дослідницьких методів; визначення проблеми і дослідницьких завдань; систематизація й аналіз отриманих даних; підбиття підсумків, оформлення результатів; висновки.
Психолого-педагогічні можливості методу проектів дуже високі. Проектна діяльність максимально спрямована на суб'єктне пробудження й розвиток особистості молодшого школяра, оскільки цілком відповідає її віковим потребам і особливостям. Використання методів проектів сприяє розвитку навичок мислення [1; 4].
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ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ УЯВЛЕННЯ ПРО ЗДОРОВ’Я ЯК ОСОБИСТІСНУ ЦІННІСТЬ

У реалізації вимог Закону України «Про освіту», Державної національної програми «Освіта» («Україна ХХІ століття»), національної Доктрини розвитку освіти України у ХХІ столітті і Державного стандарту освіти зроблено значний крок у реформуванні шкільної освіти, оновленні змісту навчально-виховного процесу на принципах його демократизації, гуманізації, пріоритетності загальнолюдських цінностей [1, с. 97]. Так, національна Доктрина розвитку освіти України в ХХІ столітті свідчить, що «пріоритетним завданням системи освіти є навчання людини відповідному ставленню до власного здоров’я і здоров’я оточуючих як до найвищих суспільних та індивідуальних цінностей» [3, с. 12]. 

Проте спеціальні дослідження показують, що в Україні лише 15 % дітей народжуються здоровими. Уже, вступаючи до школи, 80 % малюків мають розлади у здоров’ї. Нервово-психічні відхилення зафіксовано у 88 % учнів. До закінчення школи в 42 % школярів є хронічні захворювання, 50 % дітей мають порушення в розвитку будови і функціях різних систем організму [1, с. 24].

У зв’язку з цим надзвичайно важливою стає проблема здоров’я дітей. Зростання захворюваності пояснюється не лише впливом різних об’єктивних негативних чинників, але й недостатньою увагою до валеологічних питань в освіті дітей і дорослих, що є однією з причин пасивного ставлення дитини до свого здоров’я.

Доводиться констатувати, що система освіти й виховання, яка склалася в Україні, не формує в школярів необхідної мотивації до збереження і зміцнення свого здоров’я і здоров’я навколишніх. Школа орієнтована переважно на вивчення довколишнього світу й не здійснює систематичної роботи з формування культури здоров’я учнів, не використовує при цьому багатий національний досвід і традиції. 

Тому одним із найважливіших завдань сучасної школи є навчання учнів основам здоров’я, формування в них валеологічного світогляду, озброєння знаннями, уміннями й навичками, спрямованими на збереження і зміцнення їхнього здоров’я протягом усього життя. 

Останнім часом все більше фахівців різних галузей науки – психологи, педагоги, валеологи, медики приділяють увагу проблемі здоров’я дітей. Так, проблема формування і забезпечення психічного здоров’я в навчально-виховному процесі розглядалася М. Є. Андросом, С. І. Болтівцем, С. Ю. Головіним, С. М. Громбахом, М. І. Кандибовичем, В. В. Клименко, С. Д. Максименко, А. Ю. Рождественським, Р. І. Сірко, Л. Г. Терлецькою, С. П. Тищенко, та ін. [2, с. 22]; психологічним аспектам формування здоров’я дітей присвячені роботи О. В. Завгородньої, Л. О. Курганської, Н. М. Куінджі, О. С. Лісової, Н. Ю. Максимової [1, с. 10]; питання валеології та валеологічної освіти висвітлювали Т. Є. Бойченко, І. І. Брехман, М. С. Гончаренко, М. В. Гриньова, С. В. Попов, В. І. Шахненко [3, с. 2]; поняття і сутність «здоров’я» розкривали М. М. Амосов, Г. Л. Апанасенко, І. І. Брехман, Б. І. Бутенко, О. В. Вакуленко, Д. Д. Венедиктов, В. І. Войтенко, Д. А. Ізуткін, Б. М. Ільїн, О. М. Кудрявцева, Ю. П. Лісіцин, В. П. Петленко та багато інших авторів [2, с. 10 ].

Мета нашого дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально дослідити умови формування уявлень про здоров’я як особистісну цінність у молодших школярів.

Здоров’я – стан живого організму, при якому організм у цілому і всі органи здатні виконувати свої життєві функції. Здоров’я є основою не лише відчуття благополуччя і душевного спокою, а й високої рухової та інтелектуальної активності, можливостей фізичного та соціального розвитку, досягнення тривалого й повноцінного життя. Цікавим є трактування поняття «здоров’я» А. Полісом, який підкреслював, що здоров’я людини визначається її психікою. Людину можна вважати здоровою, якщо її інтелектуальні й вольові якості дозволяють працювати й спілкуватися, тобто не перешкоджають оптимальному виконанню соціальної ролі [1, с. 200–224]. Учені пов’язують феномен здоров’я насамперед із:
· гармонійним, урівноваженим станом усіх функціональних систем, що забезпечують нормальну, тобто повноцінну життєдіяльність людини; 

· відсутністю порушень в усіх (психічних, фізіологічних, соціальних) функціях людського організму, що забезпечують життя людини;

· властивістю адаптації і свободи людини в пристосуванні її до довкілля;

· яскравістю прояву інтелектуальних і вольових здатностей [2, с.14–15].

Ефективним засобом збереження й удосконалення здоров’я виступає здоровий спосіб життя – певний образ життєдіяльності людини, який ґрунтується на культурних нормах, цінностях, формах і способах діяльності, сприяє розвитку таких основних складових здоров’я як фізичного, соціального, психічного та духовного. Тобто, здоровий спосіб життя – це спосіб життєдіяльності людини, метою якого є формування, збереження і зміцнення здоров’я.

Аспекти виховання в молодших школярів цінностей здорового способу життя розглядає О. Я. Савченко. Автор підкреслює, що процес формування здорового способу життя характеризують: рівень культури суспільства і особи; місце здоров’я серед потреб людини; сила мотивації щодо збереження і зміцнення здоров’я; настанова на довге життя; навчання засобів збереження і зміцнення здоров’я [3, с. 94].
Сьогодні спостерігається вкрай важка ситуація стосовно формування здорового способу життя в підростаючого покоління. Це зумовлено стрімкими змінами в соціально-економічних і політичних відносинах, екологічними кризовими явищами, які негативно відбилися на формуванні ціннісних орієнтаціях підростаючого покоління, що безпосередньо впливає на загальний розвиток особистості, її фізичний, соціальний, духовний та психічний розвиток. Відтак, з’являється необхідність посилення орієнтації суспільства на формування здорового способу життя. Усе інтенсивніше розробляється ця проблема науковцями різних галузей: психологами, соціологами, педагогами, медичними працівниками. Інтенсивна робота усіх цих галузей знань та їх співпраця спрямована на поглиблене вивчення сутності поняття здоров’я, його діагностики, здорового способу життя.
Одночасно з стрімкою активізацією науковців з даної проблеми, спостерігаються істотні недоліки у формуванні здорового способу життя дітей та молоді, пов’язані, зокрема, з недосконалістю організації навчально-виховного процесу, культивування здорового способу життя, проведення відповідних заходів із пропаганди й популяризації цінностей здоров’я. Зазначимо також, що часто спостерігаємо той факт, коли здоров’я найбільш досліджують з огляду його порушень у медичній науці, а з точки зору педагогічних та психологічних наук недостатньо [3, с. 90].

Саме в молодшому шкільному віці найефективніше закріплюються знання в їхній свідомості, закладається потенціал здоров’я, формується здоровий спосіб життя, це сприятливий період для цілеспрямованого впливу на дитину з метою її орієнтації на здоровий спосіб життя. Тому важливо з дитинства визначити пріоритети, які дають переваги бути здоровим.
Перед школою і вчителями постало завдання – формування в учнів поняття про здоровий спосіб життя, як найважливішої людської цінності, як фактор збереження і зміцнення здоров’я. Школа має забезпечувати засвоєння учнями комплексу конкретних знань про здоровий спосіб життя, зокрема, виховання в дусі відповідального ставлення до власного здоров’я та здоров’я навклишніх, формування високого рівня здоров’я дітей, створювати такі умови, які б сприяли загальному душевному комфорту учня, що забезпечує адекватну регуляцію поведінки в процесі навчально-виховної діяльності тощо[2, с. 95].

Відомо, що на збереження й зміцнення здоров’я не з’являється в учня сама по собі, а формується в результаті цілеспрямованого педагогічного впливу.
Так, відповідно до чинного Державного стандарту початкової загальної освіти (затверджено постановою Кабінету Міністрів України від 16 листопада 2000 р. № 1717) початкова освіта є складовою частиною загальної середньої освіти спрямована на всебічний розвиток молодших учнів та повноцінне оволодіння ними всіма компонентами навчальної діяльності. Наведемо детальний аналіз галузі знань «Здоров’я і фізична культура» з метою висвітлення виховних можливостей спрямування змісту галузі на оздоровлення підростаючого покоління. У базовому навчальному плані освітня галузь «Здоров’я і фізична культура» спрямована на забезпечення свідомого ставлення до свого здоров’я як найвищої соціальної цінності, сприяє фізичному розвитку дитини, формує основи здорового способу життя. Головними завданнями фізичного виховання в початковій школі є:
· ознайомлення з впливом рухової активності та загартування організму, формування знань, умінь і навичок особистої гігієни, профілактики захворюваності і травматизму, правил техніки безпеки;

· формування усвідомленої індивідуальної установки учня щодо необхідності удосконалення основних якостей його фізичного розвитку;

· формування умінь і навичок основ здорового способу життя, безпеки життєдіяльності, самостійного та свідомого виконання комплексів ранкової гігієнічної гімнастики, використання профілактичних вправ для запобігання порушенню постави та розвитку короткозорості, зняття локальної втоми;

· навчання дітей основних рухів.

Перелічені завдання в основному спрямовані на формування в учнів умінь і навичок здорового способу життя, організації корисного дозвілля та активного відпочинку, розвитку, відновлення фізичних і духовних сил, реабілітації та корекції здоров’я, виховання позитивних моральних і вольових якостей.

Збереження здоров’я дітей, формування в них свідомого вибору здорового способу життя є актуальною проблемою, для розв'язання якої необхідна розробка і послідовне запровадження прин​ципово нових підходів до змісту і структурування освітніх завдань. Вирішення проблеми збереження здоров’я у молодших школярів передбачає пошук та розробку здоров’я збережувальних освітніх технологій, під якими розуміється сукупність засобів, методів, форм, прийомів організації та управління навчально-виховним процесом з метою формування в учнів здоров’я збережувальних компетенцій – системи знань, умінь, навичок, які сприяють здоров’ю у всіх сферах їх життєдіяльності.
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ОРГАНІЗАЦІЯ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ УРОКІВ ІЗ КОМП'ЮТЕРНОЮ ПІДТРИМКОЮ

Бурхливий розвиток нових інформаційних технологій і впровадження їх у всьому світі наклали певний відбиток на розвиток особистості сучасної дитини. Суспільство переживає швидкі й конструктивні зміни в структурі та галузях діяльності суспільства. Суть змін криється в нових способах створення, зберігання, передачі й використання інформації. Ми перебуваємо в стані переходу від індустріального віку до інформаційного. Це означає, що все більше людей частіше зіштовхується з необхідністю обробки інформації, обсяг якої поступово зростає.

Оскільки більшість сучасних дітей мають комп’ютери, то стає зрозумілим застосування інформаційно-комунікативних технологій у загальноосвітніх начальних закладах. Пильний інтерес дитини, потреба в навчанні комп’ютерної грамотності дають педагогам багато варіантів подачі навчальної інформації, можливостей зацікавлювати учнів, створювати умови для їхньої продуктивної праці.

Різні аспекти застосування методик комп’ютерних технологій в початковій школі висвітлені у працях: М. Корнієнко, О. Коршунова, Г. Ломаковської, В. Ходакова, М. Дарманського, Н. Морзе, Н. Олефіренко, О. Співаковського, О. Шиман та ін.

Метою нашого дослідження є обґрунтування теоретичних засад забезпечення комп'ютерної грамотності молодших учнів та експериментальна перевірка ефективності використання комп’ютерних технологій на уроках у початковій школі.

Комп’ютерна грамотність – це здатність використовувати електронно-процесорну техніку з метою зберігання, обробки й використання інформації. Комп’ютерна грамотність містить три основні компоненти: знання теоретичних засад і розуміння принципів дії комп’ютерної техніки; сформованість операційних навичок і вмінь кодувати, уводити й обробляти дані; володіння мовами програмування [1].

Зміст комп’ютерної грамотності молодших школярів включає такі основні компоненти: первинні відомості про поняття інформації та методи її використання; про основні складові частини ПК та їх призначення; поняття про алгоритм, методи його описання; поняття про значення і місце обчислювальної техніки в різних галузях людської діяльності; початкові вміння та навички роботи з інформаційно-комунікаційними технологіями; поняття про програмне забезпечення ПК; сутність алгоритмізації та програмування [2].

Аналізуючи психолого-педагогічні проблеми формування комп’ютерної грамотності, вчені підкреслюють необхідність звертання до дидактичних принципів навчання в процесі побудови планів-конспектів уроків (доступність, системність, послідовність та ін.). Доведено, що комп’ютер дозволяє підсилити мотивацію учня. Не тільки новизна роботи з комп’ютером, що сама по собі сприяє підвищенню інтересу до навчання, але й можливість регулювати навчальні завдання за ступенем складності, заохочувати школярів до правильних рішень тощо, позитивно позначаються на мотивації.

Для практичної роботи учнів з комп’ютером використовують програми з наявного у школі навчального програмного забезпечення та середовища, які адаптовані для навчання дітей молодшого шкільного віку, зокрема: операційна система; програми, спрямовані на розвиток логічного та критичного мислення; комп’ютерні програми з підтримки вивчення математики; клавіатурний тренажер; тренажер мишки; графічний редактор тощо [3].

Використовуючи ППЗ, можна виділити такі види діяльності з ним: демонстрацію – за допомогою екрану пред’являються різні навчальні елементи, наприклад, з математики. При цьому під час праці на комп'ютер, учні спостерігають за навчальними діями та відтворюють їх традиційним способом. ППЗ призначено для поурочного застосування у початковій школі згідно з чинними навчальними програмами, затвердженими Міністерством освіти та науки України [4].

Уроки з комп'ютерною підтримкою є ефективними в навчально-виховному процесі. Комп'ютерні технології допомагають дітям краще збагнути недоліки, висвітлюють слабкі ланки педагогічної системи, зумовлюють шляхи їхньої ліквідації. Усе це робить шкільні комп'ютери потужним засобами оновлення навчального процесу в школі І ступеня. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО РОЗВИТКУ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ ОБДАРОВАНОСТІ УЧНІВ

На сучасному етапі розвитку українського суспільства нагальним є залучення до процесів державотворення громадян, які здатні по-новому підійти до розв’язання важливих суспільних завдань. У зв’язку з цим виникає потреба у розвитку активних, творчих особистостей, що, у свою чергу, актуалізує проблему обдарованості. Раннє виявлення, навчання і виховання обдарованих дітей визначається одним із головних напрямів удосконалення системи освіти. У педагогічній теорії та практиці напрацьовано значну кількість досліджень, пов’язаних з ідентифікацією обдарованості, розроблено програми допомоги дітям щодо реалізації їх здібностей. Зазначена проблематика відображена у таких державних документах, як Закон України «Про позашкільну освіту» (2000 р.), Указ Президента України «Про державну підтримку обдарованої молоді», «Програма роботи з обдарованою молоддю на 2006-2010 рр.», метою яких є створення сприятливих умов для реалізації творчого потенціалу українського народу, пошуку, підтримки та стимулювання інтелектуально і творчо обдарованих дітей та молоді, самореалізації творчої особистості в сучасному освітньому просторі.

Інтелектуальний, художній та духовний потенціал обдарованої особистості, феномен обдарованості, проблеми, викликані наявністю певного обдарування, досліджували впродовж ХХ століття вчені, педагоги, психологи провідних країн світу: Б. Блум, Д. Векслер, Дж. Гілфорд, Дж. Рензуллі, Дж. Рамен, С. Ріс, Л. Сміт, Л. Терман, (США); А. Біне, Р. Мейлі (Франція); К. Хеллер, В. Штерн (Німеччина); Ю. Бабаєва, С. Дерябо, В. Лебедєва, Н. Лейтес, О. Матюшкін, В. Орлов, В. Панов, Б. Тєплов, М. Холодна, В. Шадріков, В. Юркевич, Є. Яковлєва, В. Ясвін (Російська Федерація); О. Антонова, В. Моляко, О. Музика, О. Кульчицька (Україна).

У цілому, аналіз наукової літератури засвідчив, що проблема обдарованості набула статусу державно важливої в більшості країн, що призвело до формування соціального запиту її дослідження, зокрема, виникла гостра необхідність у спеціальній підготовці вчителя початкової школи до розвитку обдарованості учнів.

Серед виокремлених дослідниками видів обдарованості особливе місце належить інтелектуальній, яка визначає здатність дитини до оволодіння знаннями у процесі навчання. Для неї характерні стійка пізнавальна потреба, дослідницька активність у виконанні будь-яких завдань, спроможність до аналізу і прогнозу.

Водночас, у нових умовах розвитку українського суспільства набуває особливої актуальності проблема вивчення інтелекту, психологічних механізмів та педагогічних засобів розвитку інтелектуальної обдарованості, що стає одним із пріоритетних завдань наукових досліджень. Це зумовлено рядом чинників, серед яких інтелектуальні здібності людини розглядаються як потужний потенціал людської цивілізації (М. Холодна), розвиток яких може значно підвищити якість будь-яких суспільних реформ. Нині одним із провідних чинників економічного розвитку визнається інтелектуальне виробництво, а важливою формою власності – інтелектуальна. Інтелектуальна творчість як невід'ємна складова людської духовності та передумова особистої свободи людини виступає тим соціальним механізмом, який протистоїть регресивним тенденціям становлення суспільства з огляду на те, що тільки робота інтелекту може забезпечити можливість появи нового знання.
Н. М. Завгородня вважає, що інтелектуальні (розумові) здібності – здатність ефективно виконувати інтелектуальну роботу, яка потребує тривалої пізнавальної напруги. Це потребує інтенсивної уваги до об’єктів спостереження, запам’ятовування, аналізу і синтезу, узагальнення тощо. Розвиток здібностей у контексті організації розумової діяльності означає виконання різних видів праці з дотриманням умов, що можуть забезпечити максимальну її продуктивність при найменшій затраті енергії [3, с. 9].

В. І. Доротюк зазначає, що інтелектуальні здібності є тими глобальними психічними утвореннями, якими визначаються адаптаційні можливості людини та інтелектуальний напрям її діяльності. Так, загальні інтелектуальні здібності, на її думку, виявляються у можливості людини швидко засвоювати нові знання і ефективно використовувати їх у своїй практичній діяльності. Досягнення людини визначаються системою одержаних знань, що в кінцевому результаті, засвідчує високий рівень професійної діяльності [2, с. 8].
До характерних особливостей прояву інтелектуальних здібностей у шкільному віці за методикою Хаана і Кафа [5, с. 14] належать: здатність учня швидко і легко й засвоювати нові знання; уміння логічно міркувати; швидко встановлювати зв'язок між подіями, причиною і наслідком; здатність вирішувати складні задачі, що потребують розумових зусиль; швидко запам'ятовувати прочитане або почуте; раціонально витрачати час на повторення того, що потрібно запам'ятати; здатність використовувати знання у практичних повсякденних ситуаціях; наявність почуття здорового глузду; висока ерудованість; значний запас слів; здатність, вільно висловлюватися; оригінально мислити і пропонувати нестандартні рішення; любов до читання нових книг, особливо тих, якими користуються старші діти та дорослі; випереджальний розвиток у навчанні; схильність до формулювання великої кількості запитань; спостережливість; здатність ефективно сприймати інформацію, швидко реагувати на все нове [5, с. 14].

Гострі суперечки досі викликає питання про успадкування здібностей до інтелектуальної діяльності. Педагоги-гуманісти виходять з того, що всі нормальні люди дістають від природи високі потенційні можливості для розвитку своїх розумових і пізнавальних сил і здібні, практично, до необмеженого духовного розвитку. Наявні відмінності в типах вищої нервової діяльності змінюють лише протікання розумових процесів, але не зумовлюють якість і рівень самої інтелектуальної діяльності. Відомий російський генетик академік Н. Дубінін вважає, що для нормального мозку немає генетичної зумовленості варіацій інтелекту, а поширена думка, що рівень інтелекту передається від батьків до дітей, не відповідає результатам наукових досліджень.

Разом з тим сучасні науковці та педагоги визнають, що може бути несприятлива для розвитку інтелектуальних здібностей спадковість. Негативні передумови створюють, наприклад, мляві клітини кори головного мозку у дітей алкоголіків, порушені генетичні структури у наркоманів, деякі спадкові психічні захворювання тощо.
Основні прояви інтелектуальної обдарованості, на думку більшості зарубіжних і вітчизняних дослідників, можуть бути представлені на трьох рівнях, які характеризують різні аспекти роботи інтелекту:

а) інтелектуальних здібностей (проявляються у показниках інтелектуальної продуктивності, індивідуальної своєрідності інтелектуальної діяльності та креативності);

б) інтелектуального контролю (у вигляді метакогнітивних здібностей, пов’язаних із усвідомленням власних інтелектуальних якостей та із сформованістю регулятивних процесів);

в) інтелектуальних критеріїв (у вигляді інтелектуальних інтенцій суб’єкта) [6].

Отже, інтелектуальна обдарованість являє собою високий рівень розвитку інтелектуальних здібностей, що дозволяє учневі швидко оволодівати поняттями, легко запам’ятовувати та зберігати інформацію, встигати у багатьох галузях знань. Свого розвитку інтелектуальні здібності набувають у процесі навчання.

Проблема діагностики та розвитку інтелектуальної обдарованості учнів у сучасній вітчизняній науці розроблена на достатньому рівні. Проте, у реалізації навчання інтелектуально обдарованих дітей, зокрема учнів початкової ланки освіти, все відчутніше проявляються недоліки професійної підготовки вчителя до здійснення відповідної діяльності. Нерідко нестандартна, обдарована дитина викликає у педагога негативне ставлення у контексті усвідомлення потреби у специфічній і складній роботі за умови дефіциту відповідних знань щодо її організації. У процесі розв’язання зазначеної проблеми виникає ряд суперечностей між: соціальною потребою у вчителях, здатних формувати всебічно розвинену особистість учня, та відсутністю цілеспрямованої підготовки до відповідної діяльності; необхідністю виховувати педагогічні кадри, спроможні виявляти і розвивати здібності та обдарування дитини і недостатньою розробленістю комплексу теоретичних і методичних засад забезпечення такої підготовки.

Отже, основним завданням сучасних загальноосвітніх навчальних закладів є створення умов для розвитку обдарованості.
1. У навчанні обдарованих дітей мають переважати інтерактивні методи. 

2. Обдарованим дітям необхідний високий ступінь свободи у виборі видів занять не лише в школі, а й поза нею. 

3. Якість педагогічних кадрів, тобто професійна підготовка вчителя, має відповідати потребам обдарованої дитини [4, с. 3].
Учитель, що працює з обдарованими дітьми, має розумітися на особливостях психології обдарованих дітей, відчувати їхні потреби і інтереси, мати високий рівень інтелектуального розвитку, бути ерудованим, прагнути до самовдосконалення. Усе це актуалізує проблему підготовки вчителя до роботи з обдарованими учнями
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АВТОРСЬКІ КАЗКИ ВАСИЛЯ СУХОМЛИНСЬКОГО ТА ЇХ РОЛЬ 
У ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Важливу роль у розвитку дітей відіграють казки. Вони розвивають фантазію, правильне мовлення, внутрішній світ дитини, творчий потенціал, мають багатогранне виховне значення. Читання казок – це не тільки приємне проведення часу, а й набуття життєвих навичок, наприклад, усвідомлення того, що добро завжди переможе зло. 

В Україні В. Сухомлинський змінив погляди на педагогіку, адже зумів створити свій світ казок – живий, яскравий, образний. Він розмірковував: «Я не один рік думав: у чому виявляється найяскравіше наслідок виховання? Коли я маю моральне право сказати: мої зусилля дали плоди. Життя переконало: перший і найвідчутніший наслідок виховання виявляється в тому, що людина почала думати про себе. Замислилася над питанням: що в мені доброго і що поганого? Найточніший метод і прийоми виховання будуть порожніми, якщо вони не приведуть до того, щоб людина подивилася на саму себе, замислилася над власною долею» [1, с. 5].

Загальні питання виховання казкою знайшли відображення в працях Т. Грабенко, Е. Заїки, Т. Зінкевич-Євстігнєєвої та ін. Виховний потенціал казок В. Сухомлинського вивчали О. Господаренко, М. Масловська, Н. Озерна, Р. Шулигіна та ін. 

Мета дослідження – вивчити потенціал авторських казок В. Сухомлинського у вихованні молодших школярів.
Василь Олександрович добре знався на народних традиціях, усній народній творчості, Біблії, історії. Саме звідти він черпав сюжети для своїх казок. У школі Вчитель створив «Кімнату казок». «Казка, – любив повторювати В. Сухомлинський, – це, образно кажучи, свіжий вітер, що роздмухує вогник дитячої думки і мови. Діти розуміють ідею лише тоді, коли вона втілена в яскравих образах. Казка – благородне і нічим не замінене джерело виховання любові до Вітчизни. Патріотична ідея казки – у глибині її змісту, створені народом казкові образи, що живуть тисячоліття, доносять до серця і розуму дитини могутній творчий дух трудового народу, його погляди на життя, ідеали, прагнення. Казка виховує любов до рідної землі вже в тому, що вона – творіння народу» [3, с. 203]. 

Педагог створив сам понад тисячу казок, казки писали і його вихованці. Василь Олександрович стверджував, що фантастичні казкові образи відкривають дитині не тільки красу, а ще й істину, бо примушують співпереживати, битися серденьку, шукати виходу із ситуації, що склалася. Казки В. Сухомлинського – вічна мудрість життя, вони спонукають думати, робити висновки [4].

Величезний виховний потенціал казок для дітей В. Сухомлинського, які допомагають сформувати й розвинути в молодших школярів такі ціннісні орієнтири: духовні цінності; гуманістичні почуття; родинні цінності; естетичні почуття; бережливе ставлення до природи.

«Утвердити в кожній дитині доброту, сердечність, чуйність до всього живого й красивого – елементарна азбучна істина шкільного виховання, з цієї істини починається школа» [6].

Багато у Василя Олександровича пізнавальних казок. Вони знайомлять дітей із світом природи, звичками тварин, способом їх життя, особливостями поведінки. Зокрема в казці «Деркач і Ластівка» діти знайомляться з тим, що одні птахи летять у теплі краї – Ластівка, а інші, як Деркач, ідуть пішки. Та завдяки своїй наполегливості, ця пташка долає довгий шлях. 

Ціна перемоги – це тяжка праця. Така мораль цієї казки. 

Інший мотив казки «Як Їжачиха приголубила своїх дітей». У казці розповідається про те, як Зайчик скривдив маленьких їжаченят, бо вони гидкі і колючі. А матуся заспокоїла їх: «Та хіба ж ви колючі, дітки мої рідненькі. Волоссячко на вас м’якеньке, як льон. Та ви ж пухкі, мов ті м’ячики» [4]. До цього ж циклу відноситься і казка «Перепел і Кулик». Коли Перепела куріпки запитали: «Де ж найкраще?». Кулик відповів: «У болоті. Бо воно рідне». «У житі – відповів Перепел, бо воно рідне» [4].

Допомагала казка Василя Олександровича виховати і справжнього патріота. «Казка, – на його думку, – благодатне джерело виховання любові до Батьківщини, яке нічим не можна замінити. Патріотична ідея казки – в глибині її змісту: створені народом казкові образи, що живуть тисячоліття, доносять до серця й розуму дитини могутній творчий дух трудового народу, його погляди на життя, ідеали, прагнення» [6, с. 117]. 

Казки В. Сухомлинського, які зібрані в його збірках «Казки школи під голубим небом», «Чиста криниця», «Вічна тополя», сприяють утвердженню доброчинності в молодших школярах. На практиці в школі ми можемо побачити, як казка допомагає пробудити в дітях зерна любові до Батьківщини, до свого народу, як вона зачаровує учнів початкової школи образністю рідного слова, красою української мови. Наприклад, казку «А що там за лісом?» можна використати з метою розвитку в дітей патріотичних почуттів, формування любові до навколишнього середовища, а казку «Чого ж ти вчора не шукав моїх окулярів?» – виховання поваги до старших, вдячності їм. Можливості виховання любові до рідної країни ми бачимо також у казках «Сонце заходить», «Лелеки прилетіли» та інших. Казка «Кашу варила, діток годувала» виховує любов до матері, повагу до неї, справедливість. Ці та інші казки допомагають дитині усвідомити такі складні поняття як Батьківщина, рідний край, патріотизм тощо.

Цілу низку оповідань і казок В. О. Сухомлинський присвячує темі філософії життя, місцю кожного в цьому житті на землі. Письменник-педагог дитячими вустами ставить запитання, на які школярам треба шукати відповідь разом з учителем, батьками, своїми ровесниками. Наприклад, дівчинці важко збагнути, як це могло бути, що її колись не було (оповідання «Як же все це було без мене?»), актуальне і вічне питання в дитячому світі. Його не можна ніяк обійти в спілкуванні з дітьми молодшого шкільного віку. Тому це оповідання Василя Олександровича й «працює» на сторінках сучасного підручника [10].

Яскравим прикладом художнього розв’язання філософської проблеми на рівні, доступному дітям, є оповідання «Соловей і жук». Гордий, самозакоханий Соловей виявляє нетерпимість до жука, який не співає, а гуде:

«Перестань гудіти. Твоє гудіння нікому не потрібне. Та й краще, аби тебе, Жуче, зовсім не було». На це Жук, сповнений власної гідності, відповів зухвалому Солов’ю:

- Ні, Солов’ю, без мене, Жука, неможливий світ, як і без тебе, Солов’я.

І дівчинка, ровесниця семирічних другокласників, якій за сюжетом казки, довелося стати арбітром у суперечці між тваринами, також робить дитячий, але по-дорослому правильний висновок: «Хай будуть і Соловей, і Жук». Потім подумала і додала: «Як же можливо без Жука?»

Такі самі аналоги маємо уже не в дитячому, а в нашому дорослому житті. Це є стрижнева, дуже важлива проблема нашого суспільства, суспільства, яке тільки спинається на ноги в набутті справжнього демократичного обличчя, вигляду. Цю думку варто підкреслити учням і на уроці тією мовою, тими словами, які вони у своєму віці можуть сприйняти [10].

Педагогічні казки В. Сухомлинського нібито опосередковані, непомітні зовні, але активно та ефективно виховують у дітей найкращі почуття щиросердності і любові до всього прекрасного, формують перші навички людяності у взаєминах між юними особистостями, виховують духовні цінності, гуманістичні почуття, родинні цінності, естетичні почуття, бережливе ставлення до природи тощо.
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СУЧАСНІ ТЕХНОЛОГІЇ В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ ВИЩОЇ ШКОЛИ

Сучасний стан суспільного розвитку, динамічні зміни в людській діяльності зумовлюють потребу суспільства у формуванні творчої особистості з високим рівнем інтелектуального розвитку, креативних можливостей, професійних здібностей. Одним зі шляхів розв’язання цього важливого завдання є модернізація освітньої системи України через упровадження в навчальний процес вищих навчальних закладів інноваційних педагогічних технологій. На цьому наголошується у нормативних документах: Законі України «Про освіту», «Про вищу освіту», Державній національній програмі «Освіта» (Україна ХХІ століття); Національній доктрині розвитку освіти в Україні, Концепції педагогічної освіти, Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012 – 2021 рр. Зміст цих документів спрямовано на підвищення престижу та соціального статусу, забезпечення умов для професійного і культурного зростання майбутніх педагогів, зокрема вчителів початкових класів. 
Проблемі підготовки майбутніх фахівців присвячено фундаментальні дослідженнях українських учених (Н. Бібік, О. Бондар, І. Зязюна, Л. Коваль, А. Крамаренко, Н. Ничкало, О. Савченко, С. Сисоєвої та ін.) у яких акцентується увага на необхідності забезпечення підготовки педагогічних кадрів вищого рівня якості, спроможних оптимально адаптуватися до швидкоплинних змін у змісті професійної діяльності, оволодівати уміннями самостійно опановувати необхідними знаннями, збагачувати професійний досвід.

Фундамент професіоналізму вчителя початкової школи закладається під час його навчання у педагогічному ВНЗ. Якість підготовки майбутніх фахівців залежить від рівня їх активності в навчально-пізнавальній діяльності та прагнення до максимально повного розкриття і реалізації внутрішнього потенціалу в професії. У даному контексті зростає зацікавленість у впровадженні сучасних педагогічних технологій. Так, у роботах А. Будас, Л. Ващенко, Т. Демиденко, О. Комар, Л. Машкіна, О. Суховірський, І. Чорней, О. Шапран розглядається підготовка педагогічних кадрів до професійної діяльності завдяки використанню сучасних педагогічних технологій (організація проектної діяльності, поетапного засвоєння студентами навчального матеріалу, інформаційна та ігрова технологія тощо).

Однак, питання ефективного застосування інноваційних технологій, зокрема проектної, у навчальному процесі вищої школи та їх вплив на формування професійної компетентності майбутнього вчителя початкової школи залишається ще недостатньо вивченим, що й спричинило вибір теми дослідження «Упровадження проектної технологіїї в навчальний процес підготовки вчителя початкової школи». 

Використання проектної технології надає можливість організувати активну діяльність студентів з елементами наукового пошуку, забезпечує вироблення вміння застосовувати отримані дані в подальшій педагогічній діяльності, сприяє формуванню професіоналізму майбутніх учителів початкових класів. Майбутні вчителі на основі цієї технології навчаються моделювати навчальний процес, розвивати власну творчість та педагогічні здібності. Дана технологія, як зазначають науковці та методисти, вимагає реалізації всіх стадій творчого процесу студента: виникнення, обґрунтування, осмислення і прийняття ідеї, технологічна розробка ідеї, практична робота над втіленням ідеї, апробування об’єкту в роботі, доробка і самооцінка творчого вирішення ідеї. А відтак залучення майбутнього вчителя до підготовки та реалізації проекту є важливим, тому що така діяльність найбільше інтегрує, структурує, розвиває особистість. Виконання проекту передбачає досконале вивчення студентами певної проблеми або самостійно, або в результаті колективної співпраці один з одним та під керівництвом викладача. 
Таким чином, для підвищення професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи важливою умовою можна розглядати впровадження в навчальний процес вищого навчального закладу проектної технології. Оскільки її використання дає змогу гармонізувати співвідношення аудиторного навчання під керівництвом викладача та вдосконалювати самостійну роботу студентів, щоб розвинути в них гнучкість мислення, адаптованість до будь-яких ситуацій, ініціативність, самостійність у прийнятті рішень, уміння працювати в колективі, творчий підхід до розв’язання проблем практичної діяльності.
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ДИДАКТИЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ІНТЕГРОВАНИХ УРОКІВ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ

Актуальність. Інтегровані уроки в початковій школі дають можливість підводити учнів до усвідомленої і емоційно пережитої потреби міркувати і висловлювати свої думки на запропоновану тему. Актуальність цієї теми полягає у тому, що інтегровані уроки більш різноманітні, пов'язані з чисельними асоціаціями, наповнені різними емоціями, що надзвичайно важливо в роботі зі школярами.

Ідея досвіду з інтегрованого навчання будується на положеннях праць Н. Буринської, Л. Виготського, В. Ільченко, В. Паламарчук, Н. Присяжнюк, О. Савченко, В. Сухомлинського, Г. Федорця.

Мета дослідження: з’ясування дидактичних особливостей проведення інтегрованих уроків у початкових класах.

Сутність дослідження. Вперше поняття "інтеграція" було використано в ХVII столітті Я.-А. Коменським у праці "Велика дидактика" : "Все, що знаходиться у взаємозв'язку, повинно викладатися у такому ж взаємозв'язку" [2, с. 14]. 

Тенденція уваги до проблеми інтеграції, започаткована К. Ушинським та В. Сухомлинським, значно розширилася і поглибилася в дослідженнях українських вчених – І. Беха, Л. Варзацької, М. Вашуленка, І. Волкової, М. Іванчук, О. Савченко, Н. Світловської та ін.

Інтегровані уроки відрізняються від традиційних, як зауважує М. Іванчук, тим, що вони об’єднують блоки знань із різних навчальних предметів, тем навколо однієї проблеми з метою інформаційного та емоційного збагачення сприймання, мислення, почуттів учня. Такий урок забезпечує формування в молодших школярів цілісної картини світу, здатності сприймати предмети і явища різнобічно, системно, емоційно, сприяє поглибленню та розширенню знань учнів [1, с. 10].

На думку К. Ушинського, все навчання повинно складати "один розумний вплив дорослої особи" [4, с. 232].
Важливим напрямком методичного оновлення уроків, як зазначає О.Савченко, є проведення їх на основі інтеграції змісту, відібраного з кількох предметів і об'єднаного навколо однієї теми [4].

Методичними принципами об'єднання предметів є: опора на знання з багатьох предметів; взаємозв'язок в змісті окремих дисциплін; зближення однорідних предметів; розвиток загальних рис для ряду предметів [3, с. 6].

Основні висновки. Отже, інтегровані уроки в початковій школі дають можливість підводити учнів до усвідомленої і емоційно пережитої потреби міркувати і висловлювати свої думки на запропоновану тему. Діти мають можливість застосовувати при цьому арсенал своїх знань, життєвий досвід, зробити власні, нехай незначні, але дуже необхідні кожній дитині, умовиводи і пошукові відкриття.

ЛІТЕРАТУРА

1. Іванчук М. Г. Інтегрований урок як специфічна форма організації навчання / М. Г. Іванчук // Початкова школа. – 2004. – №5. – С. 10–13.

2. Комар О. А. Проводимо інтегровані уроки / О. А. Комар, Л. Ф. Лаптєва, О. М. Лобановська // Початкова школа. – 1996. – №1. – С. 16–18.

3. Савченко О. Я. Урок у Початкових класах / Олександра Яківна Савченко. – К. : Освіта, 1993. – С. 87.

4. Ушинський К. Д. Вибрані педагогічні твори: у 2 т. / К. Д. Ушинський. – К. : Рад. шк. – Т. 2 : Проблеми російської школи. – 1983. – 360 с.

Мельник Аліна,

студентка 4 курсу ІППОМ

Науковий керівник: І. А. Барбашова,

к. пед. наук, доцент кафедри педагогіки (БДПУ)
ЕКОЛОГІЧНА ОСВІТА МОЛОДШИХ УЧНІВ У НАВЧАЛЬНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ


Проблема взаємодії людства з навколишнім середовищем – найважливіша проблема сучасності. Від правильного її вирішення багато в чому залежить майбутнє нашої планети. Усвідомлення екологічно значущих проблем вимагає перебудови свідомості людства на користь природі, на розуміння її важливості у сучасному світі. Формування екологічної культури людини відбувається з дитинства, тож велику роль в її становленні відіграє початкова школа, яка є першою сходинкою опанування дитиною екологічних знань. 


Метою нашого дослідження є пошук шляхів екологічної освіти молодших учнів. 

Термін «екологічна освіта» вперше був введений на конференції, організований Міжнародним союзом охорони природи (МСОП) в 1970 р. Екологічна освіта – процес і результат засвоєння систематичних знань, умінь і навичок у сфері впливу на навколишнє середовище, стану навколишнього середовища та наслідків зміни навколишнього середовища [3, с 281].

Екологічна освіта – це формування у школярів дбайливого ставлення до природи і всього живого на Землі, розвиток розуміння цінності природи, готовності до раціонального природокористування, до участі в збереженні природних багатств і життя взагалі. Екологічна освіта – це органічна і пріоритетна частина всієї системи освіти, що надає їй нову якість, формує інше ставлення не тільки до природи, але і до суспільства, людини. Педагогами екологічна освіта розглядається як культура єднання людини з природою, гармонійного злиття соціальних потреб і потреб людей з нормальним існуванням і розвитком середовища. Екологічна освіта з її спрямованістю на виховання відповідального ставлення до навколишнього середовища є стрижнем і обов'язковою складовою частиною загальноосвітньої підготовки учнів [1, с. 123].

Незважаючи на різницю визначень, думки учених сходяться в тому, що існує дві умови формування екологічної свідомості:

1. Оволодіння теоретичними знаннями – поняттями, уявленнями, фактами.

2. Практико-орієнтована діяльність з вивчення реальної екологічної ситуації своєї місцевості та посильна участь у її покращенні. 

В останні роки значною мірою зросла увага вчених до дослідження проблем екологічної освіти. Особливий інтерес представляють роботи С. Алексєєва, Л. Симонової, Т. Бабанова, Л. Борівський, О. Захлєбного, І. Звєрєва та ін., які розглядають різнобічні аспекти екологічної освіти учнів у навчально-виховному процесі. Сьогодні ідеї сучасної комплексної екології активно впроваджуються у практику навчання і виховання молодших школярів. Проте, різноманіття праць, шкіл, варіативність програм навчання, творчих розробок породжують багато проблем і питань [2, с. 34].
Зародження сучасних тенденцій екологічної освіти та виховання в початковій школі можна віднести до початку 70-х років, коли вона переживала ряд серйозних перетворень, зокрема введення в навчальний план нового предмету – «Природознавство». Чітко виражена екологічна спрямованість нового курсу створила в учителів певну установку на його місце в екологічній освіті, на досягнення його мети в однопредметній моделі, що виявилася малоефективною.
Сучасні тенденції розвитку екологічної освіти доводять, що оптимальні можливості для збагачення екологічної культури молодших школярів представляє змішана модель, за якої всі навчальні предмети зберігають свої специфічні навчально-виховні цілі.

Головна проблема, що потребує вирішення, – це вплив на свідомість дітей, перехід від спрощеного, метафізичного усвідомлення проблеми взаємодії суспільства і природи до більш адекватного (сучасного) розуміння.

Екологічна свідомість в розвиненому вигляді формується на основі пізнання дитиною законів цілісності природного середовища і тих законів, які зумовлюють людську діяльність, спрямовану на збереження життя навколишнього середовища. Необхідна спеціальна підготовка педагога, який, керуючись певними методами та прийомами, зможе виховати екологічно освічену дитину.
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО ГАРМОНІЗАЦІЇ РОДИННО-ШКІЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ЗАСОБАМИ УКРАЇНОЗНАВСТВА

В умовах сучасності становлення родинно-шкільного виховання засобами українознавства є чи не найактуальнішим питання сьогодення. Кожен навчальний заклад намагається створити найкращі умови для формування патріота своєї країни з початкової ланки загальноосвітньої школи. Окрім цього у ВНЗ виникають проблеми у підготовці фахівців з цього питання, так як ще не виявлені концептуальні основи. Усе зазначене й зумовило вибір теми нашого дослідження. 

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні концептуальних основ підготовки майбутніх учителів початкової школи до гармонізації родинно-шкільного виховання засобами українознавства.

Предметом дослідження українознавство як інтегративна і утворююча система та як засіб національного виховання.
Джерельна база дослідження. Концепція національної системи освіти (1991, 1995 рр.), розроблена професором П. П. Кононенком, Концептуальні засади українознавства (П. П. Кононенко і Т. Усатенко) (1995 р.), Концепція національних шкіл-родин, авторами якої є Кононенко П. П. та Усатенко Т. П., а також знайомство з працями А. Алексюка, Г. Філліпчука, О. Вишневського, М. Стельмаховича, Б. Ступарика, у яких чітко визначена пріоритетність національно-гуманітарної системи цінностей у філософії та методології освіти, спонукало нас розглянути це проблемне питання більш детально.

Адже виховання засобами українознавства передбачає розгляд історичних процесів через призму інтересів української нації, історії, філософії та культури народу.

За допомогою законів і постанов держави, концепції національної освіти та виховання, зокрема концепцію П. Кононенка " Система національної освіти" в Інституті українознавства Київського університету імені Тараса Шевченка (з 2000 р. НДІ українознавства Міністерства освіти і науки України) відділом національної освіти створена концепція " Школа нової генерації – українська національна школа-родина", що зробила перші кроки до розбудови родинно-шкільного типу освіти. Концепція ставила за мету трансформувати середній загальноосвітній навчально-виховний заклад (школу) в єдину українську національну школу на засадах українознавства.

Максимюк С. П. зауважила, що сім'я завжди була і залишається природним середовищем первинної соціалізації дитини. Надбані в сім'ї навички різноманітної діяльності зберігаються на все життя. Теорія сімейного виховання ґрунтується на особистому прикладі батьків, індивідуальному підході до дитини, на взаємодії батьків і педагогів [2, c. 270].

Спроби побудувати сімейну педагогіку як частину соціальної педагогіки робилися ще в XVI — ХVІІІ ст. Книжки й оповідання світових класиків Ф. Рабле (" Гаргантюа і Пантагрюель", 1585), Ж.- Ж. Руссо (" Еміль, або Про виховання", 1762), Й. Г. Песталоцці (" Лінгард і Гертруда", 1795 ) містили багато спостережень і порад батькам. За радянських часів відомими творами сімейної педагогіки були " Книга для батьків" А. С. Макаренка (1937) і " Батьківська педагогіка" В. О. Сухомлинського (1958). Багато виховних сентенцій висвітлюється в " Народній педагогіці" М. Стельмаховича (1985) та в художніх творах О. Гончара, О. Копиленка. Зміст включає в себе шанобливе ставлення до традицій, звичаїв, обрядів, знання свого роду та історії народу.

Сімейне виховання може бути успішним лише за таких умов:

а) сім'я — міцний і дружний колектив; 

б) інтереси сім'ї збігаються з інтересами суспільства; 

в) повна сім'я; 

г) єдність вимог у сім'ї; 

ґ) наявність у батьків почуття відповідальності за виховання дітей; 

д) дотримання батьками норм і правил співжиття; 

е) наявності атмосфери довіри, дружби і доброзичливості.

Основними методами виховання дітей у сім'ї є особистий приклад батьків, стимулювання до навчання на повну силу, розвиток здібностей дитини, створення найкращих умов для навчання, самообслуговування та трудова допомога батькам, запобігання негативним впливам мікросередовища. В свою чергу школа повинна постійно дбати про виховання дітей у сім'ї, у масштабах школи, класу та індивідуально давати батькам педагогічну освіту. 

Школа, вчителі-початківці відіграють провідну роль у системі виховання підростаючих поколінь, вони покликані координувати діяльність сім'ї і громадськості з виховання учнів, педагогізувати всіх учасників виховного процесу [2, с. 270–276].
Крім того, ми рекомендуємо у виховному процесі звернути увагу на роботу «Концепції національної школи-родини», авторами якої є П. П. Кононенко та Т. П. Усатенко.

 Формами національно-патріотичного виховання в загальноосвітній школі можуть бути:

· робота з використанням традицій українського козацтва;

· посилення державно-патріотичної спрямованості у викладанні дисциплін загальноосвітньої школи та залучення юнаків і дівчат до вивчення історії та культури України через різноманітні види позакласної роботи;

· пропагування кращих здобутків національної культурної і духовної спадщини, залучення дітей до самодіяльної художньої творчості, діяльності фольклорних колективів, творчих об’єднань, клубів за інтересами тощо;

· відзначення державних свят як способу піднесення національно-патріотичних почуттів учнів;

· відзначення народних, традиційних, обрядових свят у загальноосвітніх навчальних закладах та залучення учнівської молоді до їхнього проведення органами місцевого самоврядування та громадськими організаціями;

· створення сценаріїв та проведення заходів, присвячених визначним особистостям, подіям, датам вітчизняної історії;

· проведення зустрічей з діячами сучасної культури, мистецтва, науки, видатними спортсменами.

Шляхами оптимізації сучасного патріотичного виховання можуть бути:

· дотримання системного підходу оптимізації патріотичного виховання;

· упровадження ідей гуманізму в процеси виховання учнів;

· посилення державно-патріотичної спрямованості у викладанні дисциплін загальноосвітньої школи;

· удосконалення технологій формування етичних, патріотичних і цивільних якостей школярів у процесі вивчення гуманітарних дисциплін [3].

Українознавча методологіявиховання (розгляд історичних процесів, подій, крізь призму інтересів української нації, історії народу, філософію, культуру), запропонована П. П. Кононенком, є одним із найефективніших шляхів реформування існуючої освіти в Україні. Як зазначає Б. Ступарик, українознавча методологія виховання дасть можливість досягти мети школи – формування розвитку соціально активної, гуманістично спрямованої особистості з глибоко усвідомленою громадянською позицією, системою наукових знань про природу, людину, суспільство, почуттям національної самосвідомості, готової до професійного самовизначення [3].
Українознавство – шлях до самопiзнання й самотворення українства, здiйснення ним своєї iсторичної місiї. Воно органiчно поєднує (синтезує) процеси пізнання, виховання й навчання, народної і академічної педагогiки, вiтчизняного i зарубiжного досвiду, органічно переростає в українолюбство та українотворення [1, с. 15].

Українознавство із самого зародження було, є і має бути формою як пізнання світу та самопізнання, так і виховання та самовиховання (як визначального чинника самотворення) [1, с. 36].

Головна мета, основні напрями, шляхи реформування української системи національного виховання розкриваються в програмі "Освіта", у "Концепції середньої загальноосвітньої школи України", "Концепції школи нової генерації — української національної школи-родини", "Концепції безперервної системи національного виховання", Законах України "Про загальну середню освіту", "Про освіту", Національній доктрині розвитку освіти України. Основними принципами національного виховання є природо-відповідність, народність, культуро-відповідність, етнізація, гуманізм, демократизм, зв'язок із життям, гармонізація індивідуальних і загальнолюдських потреб та інтересів особистості, свободо відповідність [2, с. 238].

Школа не має стояти на місці, вона повинна крокувати в ногу з життям, шукати нові шляхи оптимізації сучасного патріотичного виховання. Вона має забезпечувати своїм вихованцям можливості розширення особистісних перспектив відповідно до демократичних та плюралістичних тенденцій розвитку суспільства. Проте потенціал школи обмежується матеріальними, організаційними, культурними, технологічними, ідеологічними та іншими суспільними обставинами. Подолати цю обмеженість можна лише через налагодження взаємодії школи з іншими елементами соціалізації – сім’єю і громадою. 
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ПРОЕКТНА ТЕХНОЛОГІЯ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ЗНАНЬ, УМІНЬ І НАВИЧОК УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Сучасні педагогічні технології передбачають новий підхід до навчання, виховання та формування особистості учня. Традиційна система освіти недостатньо орієнтована на індивідуальність учня, тому необхідний пошук нових форм та методів [4].
Навчальні програми для загальноосвітніх навчальних закладів, розроблені на основі Державного стандарту початкової загальної освіти, затвердженого 2011 р., передбачають, що навчально-пізнавальний процес рекомендується базувати на компетентнісно-орієнтованих завданнях із використанням сучасних освітніх технологій.

Проектне навчання не нова технологія в просторі освіти, вона існувала зі змінами та особливостями в багатьох країнах світу, не оминула і пострадянські держави. Але тільки на початку ХХІ століття вона отримала друге дихання та остаточно затвердилась у системі навчання.

Метою навчального проектування є створення педагогом таких умов під час освітнього процесу, за яких його результатом є індивідуальний досвід проектної діяльності учня. Робота над проектом – це практика особистісно-орієнтованого навчання в процесі праці учня на основі його вільного вибору, з урахуванням його інтересів [1].

Ідеї проектного навчання зустрічались у працях вітчизняних та зарубіжних учених (Д. Дьюї, У. Кілпатрик, Є. Коллінгс, Л. Левін, Д. Піт, С. Шацький). Проблемі використання проектних технологій у освітньому процесі присвячували свої праці К. Баханов, О. Пехота, І. Єрмаков, В. Гузеев, Г. Селевко, Є. Полат та ін.

Особливий інтерес становлять дослідницькі роботи останніх років О. Коберник, І. Коновальчук, Т. Подобедової, в яких відображено суть процесу проектної діяльності, відповідна технологія та умови її впровадження в навчально-виховний процес.

Згідно з поглядами сучасних науковців: Метод проектів (від грецької – шлях дослідження) – це система навчання, у процесі якої учні здобувають знання шляхом планування і виконання практичних завдань (проектів), які поступово ускладнюються. Навчальний проект – діяльність учнів під керівництвом вчителя, що має педагогічну мету. Проектна діяльність – форма навчальної діяльності, структура якої збігається зі структурою навчального проекту [2].
За останні роки технологія проектного навчання здобула значної популярності серед вчителів. Проекти використовують як в навчальній, так і у виховній діяльності. Впровадження проектної технології проводиться на всій території України та за її межами, що дозволяє вивчати, аналізувати та порівнювати неповторний досвід кожного вчителя, який використовує цю технологію у своїй роботі з дітьми.

Провідні педагоги-сучасники наголошують, що проектна технологія має ефективно поєднуватись з різноманітними формами і методами включення учнів у пізнавальну діяльність на основі добору навчальної інформації, застосування проблемного навчання, робота із словниками, довідниками, енциклопедіями, підвищення інтересу дітей до теоретичних знань, встановлення причинно-наслідкових зв'язків, проведення нестандартних занять: «уроків-ярмарок», «уроків-подорожей», «екологічного та політичного прогнозів», «круглих столів» тощо, використання новітніх технологій навчання. Пізнавальний інтерес є одним з найважливіших стимулів навчання школярів. Зацікавлення матеріалом, який вивчається, допомагає успішно оволодівати ним з мінімальними витратами часу і енергії. Зацікавлення на уроці виникає тоді, коли учні залучаються до активної участі в пошуку відповідей на поставлені запитання і знають практичну користь одержаних знань [3].

Отже, проектна діяльність в початковій школі створює низку переваг для повноцінного навчання і розвитку молодших школярів. Вона має свою специфіку і складність, що долаються за допомогою спільної роботи вчителя і учнів, а іноді батьків. Проект, безумовно, розвиває мислення, мовлення, уміння формулювати свої думки, виступати перед аудиторією. Нерідко робота над проектом і його презентація допомагають дитині сформувати адекватну самооцінку. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ ВЗАЄМИН БАТЬКІВ І ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ В СІМ’Ї ТА ШКОЛІ

Важливу роль у вихованні моральних основ взаємодії дитини з іншими людьми, формуванні її ставлення до навколишнього світу через його сприйняття відводиться сім’ї як первинному осередку суспільних відносин, зокрема міжособистісних взаємин. У сім’ї створюються умови для соціалізації дитини, оволодіння духовною культурою, моральними цінностями нації. Рівень культури батьківсько-дитячих взаємин у сім’ї визначає якість психічного, емоційного та морального розвитку дитини, підготовки її до різнорівневих контактів поза сімейним мікросередовищем.

Різні аспекти проблеми виховання культури взаємин батьків і дітей постійно перебувають у полі зору провідних вітчизняних і зарубіжних педагогів (А. Адлер, Е. Берн, С. Гудман, П. Дюрінг. А. Жирар, М. Земська, К. Леві-Строс, К. Флейк-Хобсон,Т. Алєксєєнко, О. Докукіна, О. Кононко, Т. Кравченко, Л. Повалій, В. Постовий, О. Хромова та інші).

Найбільш сенситивним для становлення і виховання культури сімейних взаємин є молодший шкільний вік. Психологи доводять, що особливості “проживання” дитиною стадій свого індивідуального розвитку або ж стадій дозрівання свого “Я” формують певні якості особистості, які є провідними для становлення її свідомості та самосвідомості у певному періоді розвитку. 
Ми поділяємо думку О.Я.Савченко, що основним джерелом розвитку особистості молодшого шкільного віку є розв’язання суперечностей між новоутвореннями в її свідомості і ситуаціями, умовами та її можливостями. Чим змістовніші діяльність, стосунки і взаємини з навколишніми, переконана вчена, тим швидше й виразніше виявляються нахили, бажання, інтереси дитини, яскравішими стають її почуття, мотиви, воля і культура [52, 141].

Отже, молодший школяр піднімається на новий рівень взаємин зі світом дорослих, що набуває форми стосунків із суспільством як системою соціальних зв’язків. Специфічним для молодшого шкільного віку феноменом, що впливає на взаємодію у системі “дорослий – молодший школяр”, є явище максималізму. Змістова сутність його полягає у тому, що молодший школяр оцінює людину за окремим учинком і не враховує мотивації вчинку та особистісних характеристик старших. Це призводить до безкомпромісного характеру спілкування і формування однозначних оцінок людей. Як вважає О. Дусавицький, мотиви вчинків усвідомлюються дуже важко. Дитина не бачить зв’язку між мотивом і результатом дії, між учинком та якістю особистості [22, 71]. 

Для першокласника початкова школа є першим освітнім рівнем та створює фундамент його загальноосвітньої підготовки. Найбільш продуктивне виконання завдань початкової школи можливе при співпраці вчителя й батьків учнів, оскільки сім’я та школа є основними чинниками соціалізації молодшого школяра. Тому дуже важливо, щоб вчитель тісно співпрацював із сім’єю учня.
Професійна діяльність учителя початкової школи постійно пов’язана із сімейним вихованням та взаємодією з батьками учнів, що передбачає впровадження різних форм соціально-педагогічної допомоги родині, корекційну роботу та педагогічну освіту батьків. Гуманістично спрямоване, особистісно орієнтоване виховання дітей молодшого шкільного віку в сім’ї та школі можливе лише за умови спеціальної фахової кваліфікації вчителів початкової школи, підвищення педагогічної освіти і виховної майстерності батьків молодших школярів.
Культура взаємин батьків і дітей в сім’ї та школі – це найважливіша підсистема міжособистісних взаємин, інтегративне морально-психологічне утворення, що характеризується гуманістичною спрямованістю – чуйністю, щирістю, взаєморозумінням і взаємодопомогою батьків і дітей.

Зазначимо, що головним у вихованні культури міжособистісних взаємин є культура спілкування. Культура спілкування має два основні компоненти – моральний і психологічний. 
Моральний компонент – єдність моральної свідомості та відповідної поведінки – розкривається в діях і вчинках, що здійснюються людьми згідно з їхніми потребами, інтересами, ідеалами, життєвими цілями, стимулює створення системи моральних цінностей та їх ієрархію. У процесі спілкування явно чи приховано виявляються моральні якості людей, відбувається обмін моральними цінностями між його учасниками.

Психологічний компонент культури спілкування складають психологічні знання, уміння розпізнавати психологію співрозмовників, адекватно емоційно реагувати на їхні дії та поведінку, обирати загальноприйняті способи і засоби спілкування відповідно до індивідуальних особливостей людини [1, c.87].

Засадою культури спілкування є гуманнее ставлення людей одне до одного, а її нормами – ввічливість, дотримання умовних і загальноприйнятих способів виявлення доброго ставлення, форми звертання, вираження вдячності, правила поведінки тощо. До складових культури спілкування також відносять тактовність, уміння пройнятися почуттями і настроями тих, хто поруч, поставити себе на їхнє місце, уявити можливі наслідки власних учинків.

Отже, культура взаємин батьків і дітей утворює найважливішу підсистему міжособистісних взаємин. На нашу думку, ознаками культури взаємин батьків і дітей є:

1. Культура спілкування батьків і дітей, особливості культури поведінки й культури мовлення в міжособистісних взаєминах.

2. Характер емоційного зв’язку, культура його впливу (емоційна культура): з боку батьків – емоційне сприймання дитини, тобто батьківсько-материнська любов; від дитини – прихильність і емоційне ставлення до батьків.

3. Культура сімейного виховання дітей молодшого шкільного віку в сучасній сім’ї та початковій школі.

Структура культури взаємин батьків і дітей включає в себе такі компоненти: когнітивний (моральні уявлення, знання); емоційно-мотиваційний (потреби, мотиви, емоції, почуття); регулятивний (оцінювання, переконання, конкретний спосіб здійснення прагнень та виявлення почуттів); діяльнісно-практичний (вчинки, поведінка, позиція усвідомленого активного суб’єкта міжособистісних взаємин); саморегулятивний (готовність особистості до самопізнання, самовиховання, саморегуляції культури взаємин) [2, c.89].

Усі компоненти органічно взаємопов’язані і взаємовпливають один на одного, утворюючи блоки знань, умінь і навичок культури сімейних взаємин батьків і дітей молодшого шкільного віку.

Отже, виховання культури взаємин батьків і дітей молодшого шкільного віку передбачає злагоджену системну діяльність сім'ї та школи щодо створення оптимальних умов для задоволення потреби школярів у самореалізації, самоствердженні у взаєминах з іншими.
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ЕКОЛОГІЧНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
Формування ставлення особистості до природи як до цінності незалежно від можливості чи неможливості практичного використання її об’єктів – одне із сучасних завдань екологічного виховання. Екологізація свідомості особистості передбачає не лише усвідомлення самоцінності природи і її ролі для людини, а й оцінку кризової екологічної ситуації. Екологічна свідомість розвивається на основі пізнання людьми законів, що забезпечують цілісність природи, і тих, що повинні обумовлювати людську діяльність для збереження життєздатного стану природи. Вона тільки в тому випадку «здійснить позитивний вплив на спосіб дій людини, якщо охопить як розумову, так і емоційну сферу її психіки» [1, с. 153]. 
Метою дослідження є психолого-педагогічні основи екологічного виховання молодших школярів.
Предмет дослідження – особливості екологічного виховання учнів початкової школи.
Джерельна база дослідження. Добудова природничо-наукової картини світу полягає в розкритті суттєвого в предметах і явищах дійсності. Воно ставить за мету осягнення явищ у їх цілісності. Розчленованість та ізоляція явищ заважає їх розумінню. У Концепції неперервної економічної освіти та виховання в Україні [3] визначені формування екологічної культури всіх верств населення, що передбачає:

·  виховання розуміння сучасних екологічних проблем держави й світу, усвідомлення їх важливості, актуальності й універсальності;

·  відродження кращих традицій українського народу у взаємо​стосунках з довкіллям, виховання любові до рідної природи;

·  формування усвідомлення безперспективності технократичної ідеї розвитку й необхідності зміни її на екологічну, яка базується на розумінні єдності всього живого й неживого в складно-організованій глобальній системі гармонійного співіснування й розвитку;

·  формування розуміння необхідності узгодження стратегії приро​ди і стратегії людини на основі ідеї універсальності природних зв’язків та само обмеженості, подолання споживацького ставлення до природи;

·  розвиток особистої відповідальності за стан довкілля, вміння прогнозувати особисту діяльність і діяльність інших людей та колективів;

·  розвиток уявлень приймати відповідальні рішення щодо проблем навколишнього середовища, оволодіння нормами екологічно грамотної поведінки: виховання глибокої поваги до власного здоров’я та вироблення навичок його збереження.

Підсумовуючи вищезазначене, можна констатувати, що проблема збереження навколишнього середовища – одна з найбільш гострих проблем сучасності. Важливою ланкою в системі екологічного виховання є початкова школа, оскільки саме в період молодшого шкільного віку закладаються основи знань про природу, змінюються механізми оволо​діння різноманітними видами діяльності. Високий рівень екологічної культури школярів може сформувати лише вчитель з відповідним ставленням до навколишнього.

Екологічні проблеми в наш час мають глобальний характер і є не менш загрозливими для людей ніж економічні й політичні кризи. Людство почало усвідомлювати небезпеку наслідків техногенної діяльності для життя на Землі. Люди все частіше звертаються до народних традицій, які спрямовані на гармонізацію взаємин людини з природою, її високу духовність, допомагають формувати екологічну свідомість та культуру розумного природокористування [1].

Учись у природи, спостерігай за її життям – ця мудра філософія народу, що знайшла широке відображення в народ​них прислів'ях, казках, легендах, піснях, народному календарю й обрядовості, які необхідно використовувати для виховання та навчання молодшого покоління. Проблема виховання людини, здатної гармонійно взаємодіяти з природним середовищем, що її оточує, розглядається в умовах сьогодення як одна з найбільш пріоритетних.

Формування екологічної культури особистості означає ви​ховання такого ставлення людини до природи, що перетворює знання морально-етичних норм і правил на внутрішній регулятор її поведінки.

Для вчителів стане хорошим помічником у розв'язку цих завдань книга В. О. Сухомлинського «Чиста криниця» [5]. Ця книга призначена для родинного виховання. Вона навчає, як любити й зберігати своє місце життя. Великий педагог постійно відстоював принципи народності у вихованні, він писав: «Про народну педагогіку ніхто серйозно до цього не думав і, оче​видно, це завдало великої шкоди педагогіці. Я впевнений, що народна педагогіка – це засіб духовного життя народу. У народній педагогіці розкриваються особливості національного характеру, обличчя народу» [2].

Е. А. Постникова пропонує вводити схеми для показу взаємозв’язку в природі [5, c. 31]. Це виховує в учнів абстрактне мислення. Взаємозв’язок, показаний у вигляді схеми, на перших етапах вводиться у вигляді динамічного малюнка. Наприклад, природа містить в собі два компоненти: жива і нежива природа. Нежива природа – вода, каміння, місяць, хмари, сонце і т. ін., для неї вибирають умовний малюнок – сонечко. А поряд малюють зображення живої природи – тварина, рослина і т. ін. Жива природа також неоднорідна і включає тварин, рослин і людину. Тварини – це звірі, птахи, риби, комахи і інші, вибирається символічне зображення тварин. Людина живе в суспільстві, тому пропонується намалювати людину на тому ж рівні, що і зображення природи. І людина, і суспільство створюють продукти праці і це теж наголошується в схемі. Як елемент системи екологічного виховання, цю методику можна використовувати, на нашу думку, як таку, що дасть непогані результати знань про взаємозв’язки в природі.

Однією з форм організації учбового процесу є екскурсія. Тому не дивно, що багато вчителів (К. П. Захмарна, Н. В. Борелок тощо) прагнуть під час екскурсій дати дітям екологічні знання і прищепити норми екологічної поведінки [4]. Наприклад, К. П. Захмарна вважає, що формування в учнів відповідального відношення до природи – складний і тривалий процес. Його результатом повинно бути не тільки оволодіння певними знаннями і уміннями, а розвиток емоційної чуйності, уміння і бажання активно захищати, покращувати, ушляхетнювати природне середовище [4].

Методи й прийоми народної педагогіки мають зайняти чільне місце в екологічній освіті, екологічному вихованні. Вони доступні, повчальні, мудрі й дають бажані результати. Правда, втрачено багато, і настав час відновити життєві закони, за якими жили наші пращури.

Проблема використання народних звичаїв і традицій у процесі екологічного виховання школярів набуває на сучасному етапі величезного значення, оскільки спостерігається значне розширення комп'ютерно-телевізійної мережі, що вимагають мінімуму інтелектуальних зусиль і привчає школярів до пасивного сприйняття інформації, призводить до загального падіння екокультури та етнокультури [4].

Зміст екологічної освіти і виховання, шляхи та способи її реалізації у навчально-виховному процесі початкової школи визначаються загально​вживаними міжнародною співдружністю, принципами з урахуванням як глобальних, так і національних тенденцій розвитку педагогічної науки освіти і культури.

Ціннісний аспект змісту екологічної освіти та виховання є провідним у формуванні бережливого ставлення особистості до природи. Естетична цінність, яка визначається категорією прекрасного та виразного, займає належне місце серед цінностей природи. Система естетичних цінностей підкріплюється моральними нормами поведінки та утворює екологічні імперативи в моральній свідомості молодших школярів. Ознайомлення учнів з моральними зразками стосунків людини з природою має здійснюватися перш за все через залучення їх до конкретних дій і вчинків у природі.

ЛІТЕРАТУРА

1. Байбара Т. Н. Методика викладання природознавства у початкових класах / Т. Н. Байбара. – К. : Освіта, 2001. – 424 с.

2. Біда О. А. Природознавство і сільськогосподарська праця : методика викладання / Олена Анатоліївна Біда. – К. : Ірпінь : Перун, 2000. – 400 с.

3. Бойченко С. Щоб не згас інтерес / С. Бойченко // Початкова школа. – 1999. – № 1. – С. 49–51.

4. Захмарна К. П. Формування в учнів відповідального відношення до природи / К. П. Захмарна // Початкова школа. – 2005. – № 3. – С. 10–13.

5. Пакулова В. М. Методика преподавания природоведения / В. М. Пакулова, В. И. Кузнецова. – М. : Просвещение, 1990. – 192 с.

Чернишова Ілона,

студентка 4 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Наук. керівник: Л. Г. Ярощук,
кандидат пед. наук, доцент (БДПУ)

ГЕНДЕР ТА ЙОГО РОЛЬ У ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

На сучасному етапі розвитку наше суспільство повністю залежить від успіху освітньо-виховної системи. Тому вітчизняний педагогічний простір покликаний виконувати основну функцію у формуванні особистості, її інтелектуального й духовного потенціалу. Гендерна проблема за останні десятиліття постійно перебуває в центрі уваги Європейського співтовариства, яке створює гендерно-правовий простір, ураховуючи гендерний аспект країн, що приєднуються до нього. Цьому сприяє поняття міжнародно-правових аспектів з гендерного законодавства в країнах Європейського континенту, у яких узагальнено потреби відповідних перетворень [1]. 

Особливо важливим є питання реалізації гендерного виховання підростаючого покоління в сучасній загальноосвітній школі, адже, незважаючи на певні досягнення в цій галузі, нині вона набуває особливої актуальності.

Сучасна початкова школа переживає низку психолого-педагогічних проблем, пов’язаних з реалізацією принципів гендерної рівності, декларація якої має на меті паритетність гендерних ролей. Але, на жаль, освітній заклад вносить асиметрію в сімейні та соціальні ролі, притаманні обом статям [2].

Проблемі гендерної рівності й гендерного виховання учнів присвячені праці сучасних педагогів О. Аніщенко, Т. Говорун, О. Кікінежді, Н. Городнової, О. Кісь, Т. Марценюк, Н. Павлущенко, А. Шевченко та інших, але спеціальних досліджень щодо особливостей гендерного виховання молодших школярів нами не виявлено.

Актуальність вибраної теми обумовлюється низкою об’єктивних чинників: реальними трансформаціями гендерних стосунків у сучасному українському суспільстві; зламом традиційної системи поляризації жіночих та чоловічих соціальних ролей, їхнім зближенням, переосмисленням ролі та місця жінки в різних сферах суспільної діяльності; необхідністю вивчення основ гендерних знань у системі освіти загалом і початкової зокрема. 

Мета дослідження – науково обґрунтувати й експериментально перевірити рівень гендерного виховання молодших школярів в умовах сучасної загальноосвітньої школи. 

Для досягнення поставленої мети визначені такі завдання: 

1. Розкрити сутнісні характеристики гендерного виховання молодших школярів та його специфіку.

2. Визначити рівень гендерного виховання молодших школярів.

3. Експериментально перевірити ефективність форм і методів гендерного виховання в сучасній початковій школі. 

Об’єкт дослідження – гендерне виховання учнів початкової школи. 

Предметом дослідження були форми і методи гендерного виховання молодших школярів.

Для розв’язання поставлених завдань використовувалися такі методи дослідження:

 теоретичні – аналіз психолого-педагогічної літератури, підручників початкової школи;

 емпіричні – асоціативне анкетування, інтерв’ювання, бесіда; вивчення педагогічного досвіду; педагогічний експеримент для констатування наявного рівня сформованості гендерної поведінки учнів початкової школи й упровадження елементів технології гендерного виховання молодших школярів.
Експериментальною базою дослідження була Бердянська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів № 3 Бердянської міської ради. Експериментом було охоплено 26 учнів 4 класу (12 хлопчиків і 14 дівчаток).
У педагогічній науці термін «гендер» синтезує біологічні, соціальні й індивідуальні маскулінні та фемінінні особливості учнів, студентів, педагогів і їхні взаємостосунки. Під гендером розуміють організовану модель соціальних стосунків між жінками та чоловіками, що не тільки характеризує їхнє спілкування та взаємодію в сім’ї, а й визначає соціальні взаємостосунки в основних інституціях суспільства. Гендер відрізняється від статі тим, що стать – явище біологічне та незмінне, а гендер – соціокультурне та різне для різних епох і народів.

Незважаючи на стрімкий розвиток гендерного напрямку в освіті, педагоги у своїй практичній діяльності майже не враховують специфіку й вікові зміни хлопчиків і дівчаток. 

Гендерний напрямок у роботі вчителя з учнями має містити такі складові:
• однакові педагогічні вимоги до дівчаток і хлопчиків, без нав'язування гендерних стереотипів;
• створення умов на підвищення обізнаності та здобуття знань про стосунки статей, гендерний розвиток тощо;
• заохочення хлопчиків і дівчаток до статевозмішаних видів діяльності;
• активізацію участі дівчаток і хлопчиків у реалізації власних здібностей на всіх рівнях освітнього простору;
• ознайомлення учнів з основами гендерної культури, з ідеями партнерства та гендерної рівності;
• привернення уваги школярів до існування та нав'язування гендерних стереотипів ЗМІ тощо;
• створення позитивного ставлення до особистостей з різними типами поведінки за правилом «Ми різні, але рівні»;
• розвиток андрогенного типу поведінки хлопчиків і дівчаток як найбільш ефективного в сучасних умовах;
• на рівних, без застосування статево типізованих моделей поведінки, обговорення конфліктних ситуацій у спілкуванні «вчитель – учень» тощо.
У своєму дослідженні ми розглядаємо гендерне виховання як сучасний напрямок методики виховної діяльності педагога, який шляхом сприятливої соціалізації дозволяє сформувати в дитини стійке поняття власної статі.

У молодшому шкільному віці статеві відмінності проявляються в успішності та поведінці. Узагальнені дані свідчать, що хлопчики важче адаптуються до школи, ніж дівчатка. Дівчатка старанніші, краще ставляться до навчання. Хлопчики ризикованіші на уроках, вони частіше піднімають руку, не бояться помилитися у відповіді. Дівчатка – кращі виконавці, ніж хлопчики, їх легше змусити виконувати якесь доручення. 

Проаналізуємо окремі важливі аспекти впливу на формування гендерної ідентичності школяра початкової школи. Важливою обставиною гендерного виховання в початковій школі є фемінізація інститутів освіти. Серед педагогів (жінок початкової школи) вчитель-чоловік – подія. Не раз це обговорювалося серед фахівців, піднімалося в спеціальній літературі. Хотілося б відзначити особливості впливу фемінізованого виховання виключно на процес прийняття та усвідомлення статевої ролі, але проблема майже відсутності чоловіків-педагогів у початковій школі, на нашу думку, закладена глибше.

Стереотипи жінка-домогосподарка, жінка-доглядальниця, жінка-вихователь, а чоловік-діяч, чоловік-герой, чоловік-правитель тощо глибоко укорінені у свідомості, традиціях і культурі нашого суспільства. Це ще раз підкреслює лише те, що чоловік – аж ніяк не вихователь. Тому так рідко можна побачити серед студентів ВНЗ, які вибирають професію вчителя початкової школи, представників чоловічої статі. Неабияке значення відіграють укорінені вислови вчителів, що насправді й не усвідомлюють свій вплив на формування гендерних стереотипів, наприклад: «Оленко, не крутись, ти ж не хлопчик» чи «Миколка пише, як дівчинка» або ж «Іринко, підніми сміття, бо від Іванка не дочекаєшся», «плачеш, як дівчисько» тощо. Кожен учитель має реальні можливості й засоби правильно зорієнтувати дітей, у тому числі і в гендерній поведінці. 

Проблема фемінізації школи, особливо початкової, привела до фемінізації вимог до учнів, встановлення жіночих еталонів поведінки. Ініціатива й автономія, притаманні хлопчикам, не заохочуються; ритуал взаємостосунків переважає над змістом, а зовнішня дисципліна – над самореалізацією. Учительки схильні заохочувати в учнів обох статей скоріше жіночі, ніж чоловічі якості. Від учнів очікують (і вимагають), щоб вони сиділи тихо, слухняно виконували вказівки, уважно слухали вчителя. Саме таку поведінку суспільство оцінює як типово «жіночу». Тому цілком закономірно, що дівчатка вчитимуться краще. Проте, бувають і зовсім протилежні випадки. Під час шкільного навчання активно продовжується започаткована батьками традиція формування різного типу поведінки хлопчиків і дівчаток. Тут важливою є поведінка самого вчителя. Те, з якими словами звертається вчителька до хлопчиків і дівчаток, які вчинки вона схвалює і за які карає, – усе це орієнтує дітей на відповідну діяльність. Реакції вчителів на порушення дисципліни школярами в більшості випадків теж різні. Відомо, що хлопчики створюють більше проблем з дисципліною, ніж дівчата. Навіть за звичайних умов частіше зауваження отримують хлопчики.

Мало того, що різностатеві діти в школі, яка для них є на цьому віковому етапі новою соціальною ситуацією, спостерігають і сприймають лише одну модель гендерної поведінки і світосприйняття, цей факт посилюється ще і тим, що в багатьох сім'ях діти виховуються тільки матір'ю.

Сказане вище переконливо доводить, що обстановка в сучасній школі може бути однаково «недружньою» як до хлопчиків, так і до дівчаток. Отже, актуальною постає проблема запровадження гендерних підходів у сучасну початкову систему освіти. 

Аналіз підручників для учнів початкової школи показав, що вони – гендерно стереотипізовані, традиційно зображені як чоловіки – космонавтами, механізаторами, водіями, майстрами, вченими, так і жінки, які переважно представляють професії, спрямовані на догляд за іншою людиною, – домогосподарки, медсестри, вчительки, лікарки. Як правило, чоловічі й жіночі персонажі представлені в традиційних ролях, де перші діють, а другі мають справу з обставинами, що склалися поза їх власним волевиявленням.

Одним з вирішальних чинників у вихованні молодших школярів є особа вчителя, який – незаперечний авторитет, взірець, приклад культури, знань, поведінки для дітей. Тому педагогам варто звертати увагу на гендерне виховання учнів, розвивати толерантну і творчу особистість у дитині, забезпечувати хлопчиків та дівчаток необхідним інструментарієм для відповідального ставлення до світу. 

Експериментальну методику гендерного виховання учнів 4 класу ми побудували на таких засадах: під час бесід, сюжетно-рольових ігор, вправ наголошували на унікальності дітей; у позакласній роботі створили умови, які уможливлювали природну поведінку дівчаток і хлопчиків. Особливу роль в експерименті відіграла фотосушка та театралізована постановка, які сприяли формуванню стійких переконань дітей у необхідності здійснення паритетних стосунків хлопчиків і дівчаток. Усе це дозволило створити в класі емоційно-позитивний клімат, а, отже, переконливо свідчить про результативність проведеної роботи.

Результати експерименту підтвердили ефективність визначених організаційно-педагогічних умов та методики їх реалізації, що свідчать про позитивні зміни як у розвитку окремих структурних компонентів, так і гендерної вихованості молодших школярів загалом. 

ЛІТЕРАТУРА
1. Шевченко А. М. Гендерне виховання молодших школярів засобами фольклору в умовах полікультурного регіону : автореф. дис. на здобуття наук. ступеня канд. пед. наук : спец. 13.00.07 "Теорія і методика виховання" / А. М. Шевченко. – Луганськ, 2009. – 22 с.

2. Ярощук Л. Г. Методика виховної роботи: навч. посіб. [для студ. вищ. навч. закл. ] / Лілія Григорівна Ярощук. – [2-ге вид., випр.]. – К.: Слово, 2012. – 320 с.

Чубир Софія,

студент 6 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв.

Науковий керівник: О. В. Голуб, 

кандидат педагогічних наук, доцент (БДПУ)

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ ЕМОЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Актуальність. Соціальні, економічні, політичні перетворення в сучасному суспільстві, що зумовлені інтеграцією країни в європейське та світове товариство, визначають нові пріоритети у вихованні. Особливої актуальності набуває виховання емоційної культури дитини як важливої складової її соціальної компетентності.

Проблема виховання емоційної культури дітей молодшого шкільного віку була плідно опрацьована П. Єлісєєвою, Р. Калініною, Н. Ульяновою. Окремі її аспекти представлені у дослідженнях Т. Антонєнко, О. Лука, В. Поплужного, П. Якобсона, присвячених формуванню культури почуттів на різних вікових етапах. 

Мета – проаналізувати теоретичні засади виховання емоційної культури дітей молодшого шкільного віку.
Емоція – це особливий клас психічних явищ, що відображає у формі безпосереднього, швидкоплинного переживання важливість для життєдіяльності індивіда певних явищ і ситуацій, що діють на нього [6]. Емоція – це загальна активна форма переживання організмом своєї життєдіяльності [3]. 

Почуття – вищий рівень розвитку емоцій, специфічно людські, узагальнені, стійкі переживання ставлення до предметів, явищ та потреб, що мають мотиваційну, напрямну значимість.

Щодо молодшого школяра то в його емоційній сфері переважає бадьорий, життєрадісний настрій, дитина проявляє інтерес та доброзичливість до оточуючих. 
Основним джерелом емоцій є навчальна та ігрова діяльність [1]. 
Молодші школярі (особливо учні першого класу) не вміють стримувати почуття, контролювати їх зовнішні прояви, вони дуже безпосередні і відверті у висловленні радості, горя, суму, страху, задоволення або незадоволення. Крім того, цей вік характеризується значною емоційною нестійкістю, частою зміною настроїв, схильністю до афектів, короткочасних і бурхливих проявів радості, горя, гніву, страху. Проте у другому і третьому класах діти починають стриманіше виявляти емоції (роздратування, заздрість, засмучення), особливо коли знаходяться серед однолітків, томущо бояться їхнього засудження. 

У дітей активно розвиваються вищі почуття: інтелектуальні (допитливість, здивування, сумнів, інтелектуальне задоволення), моральні (почуття товариськості, дружби, обов’язку, співчуття, обурення від відчуття несправедливості тощо), естетичні [4]. 
Уміння володіти своїми почуттями зростає з року в рік, учень намагається керувати сильними хвилюваннями, долати бажання та дотримуватися вимог, тобто поступово довільність поведінки починає відображатись у сфері емоцій і почуттів. Незадоволеність і гнів молодший школяр виявляє не стільки в моторній формі – б’ється, скільки в словесній – грубить, дратується. У цей час зростає розуміння характеру переживань інших людей, здатність співпереживати емоційні стани однолітків і дорослих, розвивається власна емоційна виразність, що позначається в більшому багатстві інтонацій, відтінків міміки .

Поступово в молодших школярів вдосконалюється здатність володіти емоціями і почуттями, емоційні процеси стають більш вибірковими і керованими у зв’язку з висуненням на перший план системи довільної регуляції, послаблюється експресивна сторона емоцій за рахунок розвитку самоконтролю і компенсується підвищенням цілеспрямованості, стійкості та глибини емоційних процесів. Поява в учнів щоденних обов’язків значно обмежує імпульсивність вияву емоцій.

Взаємини з ровесниками забезпечують вияви соціальних емоцій, зокрема, самолюбство дитини виражається як через самоствердження, так і через змагальність. При позитивному сценарії розвитку стосунків молодшого школяра з ровесниками він переживає почуття довіри, альтруїзму, емпатії, які стають підґрунтям для здатності до емоційної децентрації.

Емоційна децентрація ( спроможність молодшого школяра відволікатись від власних емоційних переживань і сприйняти емоційний стан іншої людини.

Однак несприятливим кроком у емоційному розвитку молодших школярів є часте переживання негативних емоційних станів ( стресу, дистресу, невротичних реакцій, закріплення емоційних порушень [1]. 
При порушеннях емоційної сфери дитина може виявляти грубість, впертість, запальність, забіякуватість та інші форми емоційної неврівноваженості. Найчастіше причинами цього є розходження між завищеним рівнем домагань та реальними можливостями його реалізації [1]. 
За думкою Т. Дуткевич, можна визначити наступні категорії дітей з сталими проблемами емоційної сфери:

· агресивні діти – схильні до невмотивованих фізичних та вербальних реакцій;

· емоційно-розгальмовані діти – що бурхливо і демонстративно виражають свої емоції на публіку;

· емоційно-вразливі діти – що потерпають від сором’язливості, вразливості, образливості та тривожності [1]. 
Культура – освіченість, начитаність, наявність певних навичок поведінки в суспільстві, вихованість людини. Сукупність умов життя, що відповідають потребам освіченої людини.

Складовою частиною особистісної культури молодшого школяра є емоційна культура.

З точки зору П. Якобсона, емоційна культура включає: чуйність на досить широке коло об’єктів; здатність цінувати і поважати почуття іншої людини; здатність до «співпереживання» з почуттями інших людей, з світом переживань героїв творів літератури і вміння ділити свої переживання з іншими людьми [5].
Емоційна культура, у розумінні Л. Коваль, – це яскраво виражені почуття радості, задоволення, захоплення, обурення, ненависті, хвилювання, презирства, які пізніше переносяться і на теоретичне осмислення дійсності інших видів мистецтва [2; 85-87]. 

Існують такі критерії сформованості емоційної культури молодших школярів: мотиваційно-ціннісний (наявність інтересу до оволодіння адекватною емоційною поведінкою, прагнення узгоджувати власні емоційні реакції із соціально схвалюваними способами емоційної поведінки); когнітивний (обсяг знань про особливості експресивних виявів емоцій, їх ідентифікація та диференціація; розуміння суті та необхідності дотримання соціально схвалюваних способів емоційної поведінки); конативний (сформованість особистісних якостей експресивності й емпатійності в учнів; уміння емоційно відгукуватись на впливи оточуючих явищ, подій, людей; уміння адекватно виявляти емоції, використовуючи різні канали експресії: мовленнєвий, руховий, мімічний; уміння розпізнавати вияв емоцій, правильно їх ідентифікувати та диференціювати; уміння утримуватись від вияву негативних і соціально несхвалюваних способів емоційної поведінки); аналітико-рефлексивний (здатність аналізувати емоціогенні ситуації, здатність до аналізу емоційної поведінки, адекватна самооцінка).

Враховуючи викладене, під емоційною культурою дітей молодшого шкільного віку розуміємо особистісне утворення, що репрезентується осмисленістю емоцій, ареалом переживань, усталеною орієнтацією особистості в процесі індивідуальної життєдіяльності на загальноприйняті способи їх вираження.
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ПРОФОРІЄНТАЦІЙНА РОБОТА В ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ
Складна соціально – політична та економічна ситуація в Україні впливає на абітурієнтів та їх батьків, приводить до невизначеності та розгубленості. Це змушує з нової точки зору поглянути на організацію та проведення профорієнтаційної роботи з учнями загальноосвітніх навчальних закладів. Випускники повинні володіти не тільки комплексом необхідних знань, умінь та навичок, а й багатьма особистісними якостями, що дозволило б їм бути конкурентоспроможними, реалізувати себе в професійному та соціальному плані. Велика відмінність сучасного розуміння профорієнтаційної роботи полягає в її націленості не тільки на вибір конкретної професії кожним учнем, а й на формування моральних якостей учнів, що дозволяють здійснювати свідомий, самостійний професійний вибір і бути відповідальними за нього.

Мета дослідження: проаналізувати форми і методи профорієнтаційної роботи вищого навчального закладу та дослідити їх вплив на професійну визначеність майбутніх абітурієнтів на сучасному етапі.

Проблематику методів та форм профорієнтаційної роботи в загальноосвітньому навчальному закладі досліджували: В.В. Ярошенко, Д.О. Закатнов, А.П. Кобилін, Р.В. Григорович, Н. А. Побирченко, М.А. Вождай, О.Г. Пономаренко та інші. Але питання профорієнтаційної роботи вишів щодо професійного самовизначення учнів загальноосвітніх шкіл потребує подальшого розгляду.

У положенні про організацію професійної орієнтації населення визначено наступні завдання профорієнтаційної роботи: 

· отримання несуперечливих даних про переваги, схильностях і можливостях учнів для поділу їх за профілями навчання;

· забезпечення широкого діапазону варіативності профільного навчання за рахунок комплексних і нетрадиційних форм і методів, що застосовуються на уроках і у виховній роботі закладу;

· вироблення гнучкої системи співробітництва старшої ланки школи з установами додаткової та професійної освіти, а також з підприємствами міста [2, с. 278].

Одне з основних завдань професійної спрямованості полягає у правильному, усвідомленому виборі професії учнями, які закінчують загальноосвітній навчальний заклад, у відповідності зі своїми схильностями і здібностями.
У Бердянському державному педагогічному університеті (БДПУ) працює навчальна психолого – консультативна лабораторія, одним з видів її діяльності, є профорієнтаційна робота зі студентами БДПУ та випускниками шкіл по запиту адміністрації чи класних керівників закладів. У лабораторії проводиться профорієнтаційна діагностика, консультація, тренінги із самовизначення випускників та батьківський всеобуч. Отже методи професійної психодіагностики є важливими, оскільки сприяють визначенню майбутньої професії учнів відповідно їх нахилам. 

Дослідниця Пряжникова О.Ю. виділяє такі групи методів профорієнтації:

· інформаційно – довідкові, просвітницькі;
· професійної психодіагностики;
· морально – емоційної підтримки;
· допомоги у конкретному виборі та прийнятті рішення [1, с.178].
З метою виокремлення ефективних методів та форм профорієнтаційної роботи у загальноосвітніх навчальних закладах нами було проведено дослідження за допомогою анкетування та бесіди. Респондентами виступили 173 учня загальноосвітніх навчальних закладів міста Енергодар Запорізької області та 100 студентів першого курсу БДПУ.

Для визначення пріоритетних методів та форм профорієнтаційної роботи у дослідженні ми використали метод анкетування. Запропонована респондентам анкета мала такі запитання:

1. Звідки Ви отримали інформацію про вищій навчальний заклад до якого збираєтесь поступити (вступили) після закінчення школи?

2. Чому саме цей навчальний заклад Ви обрали?

3. Яка форма профорієнтаційної роботи найбільше вплинула на Ваш вибір?

Аналізуючи результати дослідження, можна констатувати той факт, що 41,4% респондентів спиралися при виборі ВНЗ на великий життєвий досвід своїх батьків, це зумовлено тим, що ціннісний орієнтир у випускників спрямований на значущу роль сім’ї. Також 25,9% респондентів указали нам, що у питанні до якого закладу їм вступати, спираються на власне рішення. Важливу роль в обранні та отриманні інформації про вищій навчальний заклад (ВНЗ) в учнів відіграє Інтернет та соціальні мережі – 22,7%, бесіди з класними керівниками та вчителями – 10% респондентів. 

Треба підкреслити те, що одним з головних критеріїв обрання навчального закладу є престижність ВНЗ та відгуки студентів, які там уже навчаються – 25,3%. Також майбутні абітурієнти, а саме 22,7% звертають увагу на місце розташування навчального закладу (бажано недалеко від домівки), демократичну платню за навчання – 23,1%. Для 17 % респондентів важливим є місто в якому знаходиться виш, а для 9% – відповіли, що на навчанні саме у цьому вишу наполягали батьки.

Матеріали анкет свідчать, що найбільш впливовими на вибір учнів були зустрічі зі спеціалістами (представниками ВНЗ) різних професій та екскурсії до вишу. Додатковий матеріал про досліджуваний феномен ми отримали з бесід зі студентами. Вибіркові бесіди з майбутніми студентами показали, що можливість особисто поспілкуватися з представником ВНЗ, поставити додаткові запитання щодо отриманої спеціальності, можливості варіантів працевлаштування, умов проживання, побачити на власні очі гуртожиток, аудиторії, лабораторії і т. ін. це – допомога у конкретному виборі та прийнятті рішення. Невеликий відсоток рецензентів обрали розповсюдження рекламних буклетів як окрему форму профорієнтаційної роботи в навчальному закладі.
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ШЛЯХИ УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ РЕФЛЕКСІЇ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ В ПЕДАГОГІЧНОМУ УНІВЕРСИТЕТІ
Складності і завдання, що стоять перед суспільством, потребують ініціативи від кожного індивідуума, а особливо, від педагогів. Тому вільний розвиток, уміння побачити в кожному учневі особистість є одним із важливих факторів педагогічної діяльності. У зв’язку з цим, одним із завдань професійної підготовки майбутнього вчителя повинна стати актуалізація свідомого оволодіння професійною діяльністю, активізація педагогічної самоорганізації, розширення меж саморозвитку і самореалізації, включення у процес професійного самовдосконалення. Усе це свідчить про необхідність розвитку професійної рефлексії майбутніх учителів ще на етапі навчання у педагогічному університеті.

Професійна рефлексія зумовлює інтенсивність нововведень учителем, забезпечує переосмислення змісту свідомості суб‘єкта і усвідомлення ним прийомів педагогічної майстерності, без чого неможлива творча діяльність у сучасній школі. У той же час шляхи розвитку професійної рефлексії майбутнього вчителя в процесі його навчання в педагогічних вишах розроблені недостатньо.

Аналіз існуючих досліджень виявляє певну суперечність, яка полягає в тому, що педагогічна діяльність є рефлексивною за своєю природою, а майбутні вчителі показали досить низький рівень сформованості професійної рефлексії. Зокрема, дослідження рівня розвитку професійної психолого-педагогічної рефлексії (за методикою Є.Є. Рукавішнікова), яке ми проводили серед студентів 4 курсу спеціальностей «Практична психологія» (37 осіб) і «Початкова освіта (36 осіб) показало досить високий рівень сформованості професійної рефлексії серед майбутніх психологів у порівнянні з майбутніми вчителями початкової школи (високий рівень: 35% – студенти –психологи, 8% – студенти-педагоги; середній рівень: 62% і 59% відповідно; низький рівень: 6 % – психологи, 4% – педагоги).

Те, що майбутні психологи мають більш високий рівень сформованості професійної психолого-педагогічної рефлексії ніж педагоги можна пояснити, у першу чергу, перевагою технологій предметно-орієнтованого навчання майбутніх педагогів, що є традиційним у дидактичній системі ВНЗ. Практичні заняття з майбутніми психологами більше побудовані на діяльнісному і особистісно-орієнтованому підходах, що пов‘язано з більшою розробленістю відповідних технологій.

Але професійна діяльність вчителя полягає в постійному рефлексивному аналізі педагогічних ситуацій, розумінні контексту як власних дій, так і дій учнів, їх батьків, колег. Розвинена рефлексивна діяльність повинна бути характерною рисою педагога, що потребує розробки відповідних напрямків її формування в умовах навчання у педагогічному ВНЗ.
Виділимо основні принципи методики формування у майбутнього вчителя навичок рефлексії: 1) відповідності змісту і методів навчання вчителя вихідному рівню сформованості даних умінь, початковому ступеню оцінно-рефлексивної орієнтованості стосовно об'єктів освітнього процесу і стосовно рівня власної професійної компетентності (психолого-педагогічна складова); 2) сполучення загального і конкретного в процесі навчання; 3) індивідуального підходу до студента на основі систематичної діагностики й виявлення позитивної динаміки, максимального урахування його предметних інтересів і інтелектуальної спрямованості особистості, переваги тих чи інших прийомів і операцій; 4) сполучення аудиторної і позааудиторної діяльності. 

Ми пропонуємо такі конкретні форми роботи з майбутніми педагогами в процесі навчання: рефлексивні позиційні дискусії, рефлексивний тренінг, тренінг професійного самопізнання ділові ігри, комунікативний тренінг, лекція-дискусія, лекція-консультація, аукціон розроблюваних рішень, рефлексивний полілог, психотехнічні ігри.

На підставі вищевикладеного ми маємо можливість намітити раціональні засоби й шляхи управління формуванням і розвитком рефлексії студентів у процесі навчання у ВНЗ: 1) управління розвитком рефлексії шляхом розробки оптимального змісту факультативних курсів по її формуванню: „Керуй собою”, „Тренінг розвитку рефлексивних умінь” та ін.; 2) управління через генералізацію системи знань про рефлексію у повному об(ємі її елементної й функціональної структури; 3) управління через організацію активного процесу навчання рефлексії із застосуванням сучасних технологій; 4) управління шляхом забезпечення систематичного й цілеспрямованого зворотного зв(язку і регулювання розвитку рефлексії в ході самого процесу засвоєння нових знань.

Перспективу розвитку основних ідей дослідження ми вбачаємо: а) у розробці діагностики рівнів розвитку рефлексії для різних спеціальностей майбутніх вчителів; б) в упровадженні гнучких технологій навчання з метою розвитку навичок рефлексії вчителів на різних етапах професіоналізації.
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ВИХОВАННЯ ціннісного ставлення 
до рідного краю В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Важливе місце у системі виховання займає ціннісне ставлення до рідного краю, яке забезпечує формування в учнів відношення до навколишнього світу, до людей, до самих себе, до діяльності людей і власного духовно-емоційного життя, тобто пізнавальної активності у сфері засвоєння основних моральних переконань, особистісних цінностей. 

Ціннісне ставлення до рідного краю, як зазначають вчені (Т. Баранова, Н. Бутенко, О. Кононко, А. Кочергіна, Н. Кудикіна, Г. Люблінська, Ю. Маркова) формується за умов усвідомлення особистістю цінностей суспільства і кожної людини зокрема, прийняття цих цінностей у якості особистих життєвих принципів і спрямування творчої активності на їх збереження та розвиток. 

Метою нашого дослідження було визначення психолого-педагогічних умов виховання ціннісного ставлення до рідного краю в учнів початкової школи. Але для того, щоб визначити ці умови необхідно було взяти до уваги вікові особливості молодших школярів і умови виховання дітей у цей найважливіший період у становленні їхньої особистості.

Вік молодших школярів (6-10 років) охоплює два мікро-вікові періоди – учнів 1-2 класів і учнів 3-4 класів, які мають істотні вікові відмінності. 

У першому-другому класах для дітей все ще характерний невисокий рівень довільності в поведінці, вони дуже імпульсивні і нестримані. Учні ще не можуть самостійно переборювати навіть незначні труднощі, з якими зіштовхуються в поведінці та у навчанні (діяти в напрямку свідомо поставленої мети, коли протилежні їй безпосередні спонукання є більш сильними; виконувати внутрішню роботу, при якій людина свідомо і довільно організує і регулює свої бажання і спонукання та ін.). Тому первісне завдання виховання ціннісного ставлення до рідного краю учня початкової школи, як відзначають багато психологів і педагогів (Р. Аугіс, Л. Божович, М. Боришевський, О. Висоцький, О. Кононко, В. Котирло, А. Ліпкіна, В. Мухіна, Р. Павелків, Г. Піддубська, О. Савченко, О. Скрипченко, Л. Славіна, В. Селіванов, Г. Щукіна та ін.), полягає в тому, щоб формувати активну особистість, розвивати потреби в усвідомленні своєї поведінки, систематично вчити дітей визначати мету своєї діяльності, наполегливо домагатися її досягнення, підсилювати регулюючу роль мовлення і формувати вміння передбачати наслідки здійснених вчинків.
По мірі дорослішання у молодших школярів (3-4 класи) відбувається ускладнення Я‑концепції, що за характером може бути позитивною або негативною, уточнюється образ-я, виникає інтерес до я-образу інших людей. Розширюючи свою я-концепцію, діти вчаться оцінювати власну соціальну поведінку і соціальну поведінку оточуючих. 

З позиції врахування особливостей дітей молодшого шкільного віку і теоретичного аналізу психолого-педагогічної літератури ми дійшли висновку, що ціннісне ставлення до рідного краю – це інтегративна особистісна якість, яка виявляється в моральному, інтелектуально-ціннісному та вчинковому ставленні молодшого школяра до природного та соціального оточення, в яких він проживає, його культурно-духовної спадщини, історичного минулого та етнічної своєрідності.

У початковій школі, як зазначає академік О. Савченко, складається сприятлива атмосфера і є всі передумови для систематичного виховання в учнів ціннісного ставлення до рідного краю, а саме:

· через зміст природознавчих навчальних предметів;

· збагачення всіх предметів краєзнавчим матеріалом і між предметними зв’язками;

· проведення позаурочної діяльності з вивчення рідного краю;

· залучення школярів до дослідницької роботи в індивідуальних і групових проектах;

· проведення ігор, вікторин на вивчення рідного краю, конкурсів малюнків «Мій рідний край»;

· просвітництво батьків [4, с. 147].

Педагогічними ж умовами виховання ціннісного ставлення особистості до рідного краю в учнів початкової школи є забезпечення позитивних емоційних переживань у дітей, усвідомлення значення Батьківщини у задоволенні особистих потреб, наявності внутрішніх спонук збереження надбань рідного куточка, визнання самоцінності рідної землі, гуманістичної творчої взаємодії з нею.

Виховання ціннісного ставлення молодших школярів до рідного краю на основі розвитку його складових повинно виражатись у формі прояву ціннісного світогляду, який охоплює широку гаму ставлень між особистістю молодшого школяра та оточуючим середовищем рідного краю, зокрема: ставлення до рідної місцевості: розуміння історії та перспективи розвитку краю, правильна оцінка подій; любов до Батьківщини, рідного краю, всіх народів, які його населяють; ставлення до праці: сумлінна праця на благо людини, на благо суспільства своєї місцевості, прагнення принести більше користі Батьківщині; ставлення до громадського надбання та матеріальних цінностей, дбайливе ставлення до природи рідного краю; ставлення людини до інших людей: гуманне ставлення та взаємна повага між людьми, взаємна повага в сім’ї; ставлення до себе: усвідомлення громадського обов’язку, моральність [2, с. 5-11].
На основі теоретичного аналізу процесу виховання ціннісного ставлення до рідного краю можна стверджувати, що структуру ціннісного ставлення особистості до рідного краю визначає логічна єдність таких психологічних утворень: знання про об’єкти рідного краю; емоційні переживання, зумовлені світом природи; потреби особистості в об’єктах Батьківщини; мотиви соціально ціннісної діяльності; система особистісних цінностей, спрямована на збереження оточуючого середовища; творча активність соціального спрямування [3, с. 27-40].
У висновку зазначимо, що молодший шкільний вік є тим сензитивним періодом, який дає можливості сформувати в дітей ціннісне ставлення до рідного краю. 
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ВИХОВАННЯ СПРАВЕДЛИВОГО СТАВЛЕННЯ ДІТЕЙ 
ДО НАВКОЛИШНЬОГО СВІТУ

На даному історичному етапі розвитку суспільства гуманізм є основним принципом і критерієм прогресу. Це вимагає переведення в дію ідей гуманістичного виховання дітей дошкільного віку. На думку вчених (О. Кононко, І. Бех), особистість формується багатьма чинниками, а особливо тими соціальними відносинами, в які людина вступає [1; 2]. Дослідження науковців (Л. Артемова, Р. Буре, Л. Виготський, І. Княжева, О.Запорожець) вказують на те, що дошкільний вік є сенсетивним періодом для виховання гуманного ставлення до навколишнього світу. 

У витоків розв’язання означеної проблеми стояли такі вітчизняні вчені як О. Кононко, В. К. Котирло, Т. Поніманська, Л. Виготський, О. Запорожець, В. Абраменкова та інші [3; 4]. Незважаючи на те, що дослідження розвитку гуманної особистості, є вагомими та ґрунтовними, проблема виховання гуманної поведінки в дітей ще не одержала сьогодні всебічного висвітлення.

Мета нашого дослідження: обґрунтування системи роботи з формування справедливого ставлення, у дітей старшого дошкільного віку та перевірка її ефективності. Започатковуючи констатувальний етап експерименту, було визначено критерії вияву справедливості у старших дошкільників, а саме: особистісний, знаннєвий, діяльнісний. Згідно критеріїв були розроблені показники вияву справедливості у старших дошкільників.
На основі показників обґрунтовані рівні сформованості справедливості у дітей старшого дошкільного віку: високий рівень – дитина розуміє і може пояснити поняття «справедливість», вона активно відстоює справедливість в різних видах діяльності і завжди бурно реагує на несправедливий вчинок; середній рівень – дитина розуміє сутність поняття «справедливість, однак розкриває його зміст тільки за допомогою вихователя, не робить несправедливих вчинків, але і не відстоює справедливість в різних видах діяльності, може зовсім не реагувати на несправедливий вчинок; низький рівень – дитина не розуміє і не може пояснити поняття «справедливість» навіть за допомогою дорослого, байдуже ставиться до несправедливих вчинків, часто сама робить не справедливі вчинки, не переживає почуття сорому від власних дій.

Аналіз результатів констатувального етапу експерименту засвідчив, що : в експериментальній групі дітей з високим рівнем справедливого ставлення до навколишнього світу сього 10 %, середнім – 35 %, низьким – 55 %; у контрольній групі з високим рівнем – 10 %, середнім – 40%, низького – 50 %. 

Метою формувального етапу експерименту було розвиток у дітей старшого дошкільного віку справедливого ставлення до навколишнього світу. Діти контрольної групи займалася за традиційною програмою, вихованці експериментальної групи – за експериментальною. Остання передбачала систему роботи з формування у дітей відчуття справедливості. Ми прагнули допомогти старшим дошкільникам усвідомити сутність поняття «бути справедливим», зрозуміти значення справедливого ставлення до навколишнього світу. Реалізація формувального експерименту проводилася в три етапи: ознайомлювальний, діяльнісний та оцінний. На ознайомлювальному етапі вирішувались такі завдання: ознайомлення дітей з поняттям «справедливість», зовнішніми виявами справедливості. Використовувались такі методи та прийоми: розповідь вихователя, використання художньої літератури, створення ігрових ситуацій, розігрування етюдів, етичні бесіди. На діяльнісному етапі вирішувались такі завдання: продовжували ознайомлювати з поняттям «справедливість», зовнішніми виявами справедливості, вчили адекватно оцінювати вчинки інших, надавали можливості активної участі у різних видах спільної діяльності, розвивали емоційну сферу. Використовувалися такі методи та прийоми: читання та аналіз казок (виявлення справедливих і несправедливих вчинків героїв); програвання етюдів з невизначеним кінцем («Як би ти вчинив у цій ситуації?» «Що можна було б зробити7»). На оцінному етапі створювали умови для переносу засвоєних знань у різні види діяльності. Використовувалися такі методи та прийоми: ігрові ситуації, читання та обговорення казок з подальшою оцінкою поведінки героїв, різні види спільної діяльності з однолітками. 

На контрольному етапі експерименту для перевірки ефективності розробленої системи роботи з формування справедливого ставлення дітей старшого дошкільного віку до навколишнього світу. ми використовували завдання констатувального етапу експерименту. Дані діагностики показали, що запропонована система роботи є ефективною. Підтвердженням цьому є кількісні дані, які свідчать про позитивну динаміку у визначених рівнях. Так, в експериментальній групі високого рівня – 40%, середнього – 40%, низького – 20%; в контрольній групі високого рівня – 15%, середнього – 35%, низького – 50%.
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РОЗВИТОК ЛІДЕРСЬКОГО ПОТЕНЦІАЛУ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В СПЕЦІАЛЬНО ОРГАНІЗОВАНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність зазначеної проблеми визначається вимогами до особистості, які диктує сучасне суспільство. Суспільству потрібна активна, конкурентоспроможна і цілеспрямована особистість. Фундамент такої особистості необхідно закласти вже в дошкільному віці, найсприятливішому періоді для її розвитку. Саме у старшому дошкільному віці доцільно велику увагу приділяти формуваннюморальних якостей. Серед них особливе значення відводиться створенню умов для розвитку лідерського потенціалу (М. Ємельянова,Я. Коломинский, Ю. Левченко,Є. Панько) [3].

У зв'язку з цим, інтерес для дослідження представляє діяльність, у ході якої дитина проявлятиме активність, перебуваючи в суб’єкт-суб’єктній позиції. Цю умову забезпечує спеціально організована діяльність, стимулюючи активність дитини (Г. Лассуел, Б. Скіннер, У. Уайт)[2].Учені В. Маралів, А. Ситаров, Ш. Хемка, Р. Терещук вказують на те, що спеціально організована діяльність є стимулом для пізнавальної і соціальної активності дитини, у процесі якої формується самостійне перенесення знань у не знайому ситуацію. Це стимулює пошук нового, альтернативного підходу до вирішення цієї проблеми [1].

Важливою частиною педагогічного дослідженнярозвитку лідерського потенціалу старших дошкільників є діагностика, яка проводилася на базі дошкільних навчальних закладів №130 та №73міста Маріуполь. Для виявлення прояву лідерських якостей нами було визначено критерії – мотиваційний, когнітивний, діяльнісний; розроблено інструментарій для їхнього вивчення. У процесі діагностики нами використовувалися наступніметоди: теоретичні та емпіричні.

Для виявлення першого, другого та третього показників мотиваційного критерію – бажання бути першим у різних ситуаціях, взаємодія з ровесниками та здійснення контролю за діяльністю однолітківпроводили спостереження за дітьми під час проведення гри "Танграм".Аналіз результатів показав,що самостійно викладаючи малюнок, діти швидше та точніше досягали потрібної мети. Незважаючи на те, що обмежень у часі не було, активні діти поспішали, намагаючись першими закінчити завдання. При складанні зображення у парах одразу було визначено лідера. У малих підгрупах, одна дитина брала не себе керівну роль, розділяла малюнки між учасниками, інші – лише допомагали один одному. У декількох групах спостерігалося управління однією дитиною діяльністю інших. Вихованці, що виявили труднощі в роботі в підгрупах чи парах, нездатні швидко реагувати на зміни ззовні та приймати правильні рішення в нестандартних умовах.

За результатами спостереження за дітьми старшого дошкільного віку нами було виявлено, що 45% мають постійні проблеми із спілкуванням з однолітками у спеціально організованій діяльності. Такі діти не мають друзів, рідко беруть участь у спільних справах групи, у них виникають труднощі у взаємодії з іншими, вони майже не стимулюють і контролюють діяльність інших. 45% дітей мають незначні проблеми із взаємовідносинами у групі однолітків. Ці вихованці мають мало друзів, однак діють активно залежно від ситуації. Іноді вони виявляють у взаємодії наполегливість та організаторські здібності.10% дітей комунікабельні, мають багато друзів, беруть участь у справах групи, полюбляють колективні ігри, діють енергійно, знають як подолати труднощі при вирішенні спільного завдання, стимулюють роботу товаришів.

Для з’ясування сформованості показників когнітивного критерію – наявність уявлень про поняття «лідер», «перший»; здатність розрізняти вияви лідерства від інших якостей особистості – була проведена бесіда та методика «Дерево» для виявлення самооцінки. Отримані дані дали змогу зробити висновок, що більшість дітей з групи не знають і не розуміють базових понять щодо зазначеної теми. Лише у 25 % відсотків дітей ці знання на достатньому рівні. Вихованці цієї групи активні, не відчувають труднощів у спілкуванні, виявляють інтерес до співрозмовника, у них розвинена уява. Більшість опитаних дітей виділили такі лідерські якості людини: товариськість, активність, доброзичливість зацікавленість,співчуття, оптимізм, розумність, ввічливість. Неадекватна, завищена самооцінка спостерігалася у дітей-зірок та декількох дітей-аутсайдерів. Іноді діти-аутсайдери виявляли низьку самооцінку. Діагностика самооцінки дозволила нам виділити в старшій групі проблемних дітей, які потребують психологічної корекції та підвищеної уваги з боку дорослих.

Для виявлення рівнів сформованості показників діяльнісного критерію – міра участі у колективній роботі; виявлення ініціативності у виконанні завдань – нами було використано наступні методики: "Кіностудія" та "Будь першим". На основі отриманих результатів ми зробили наступний висновок: під час проведення завдання головну роль брали на себе діти із завищеною самооцінкою. Вони розподілили кожному роль та визначили дії інших вихованців, керували ними, доповнювали сюжет знайомих казок новими ідеями, діяли енергійно та проявляли наполегливість у вирішенні проблем. Нами було виявлено лідера у кожній із підгруп. Діти, що брали на себе роль режисера були впевнені у своїх силах і точності своїх дій. В обох обстежених групах спостерігалася схожа поведінка дітей. Важкорозподілити обов'язки між собою було дітям, де у одній підгрупі об’єднувалося два лідера. У таких ситуаціях роль лідера змінювалась із кожним наступним завданням. Діти-лідери виявили швидку реакцію на поставленні завдання, точність своїх дій та вміння керувати іншими у ситуаціях, які потребують швидких дій.

З метою дослідження третього показника діяльнісного критерію – соціометричний статус дитини у групі – нами було використано методику "Два будинка".Під час опрацювання психолого-педагогічної літератури ми визначили, що високий соціометричний статус дитини у групі є важливим критерієм для розвитку лідерського потенціалу,тому прослідкували залежність розвитку лідерських якостей від статусу дитини в групі. Дані показали, що у групі 15% дітей–«Зірки», 65%–«Обрані» та 20 % – «Аутсайдери». На основі даних ми встановили таку залежність: чим вище показники розвитку лідерського потенціалу, тим вищий статус дитини у групі.

Для з’ясування стану досліджуваної проблеми в практиці роботи дошкільного навчального закладу ми провели бесіду з вихователями груп. Метою бесіди було з’ясувати вирішення досліджуваної проблеми вихователями старшої групи дошкільного навчального закладу. За результатами опитування ми визначили, що вихователі усвідомлюють необхідність розвитку лідерського потенціалу у дітей старшого дошкільного віку, знають ефективні методи та прийоми для покращення взаємовідносин між дітьми. Однак педагоги не завжди застосовують їх на практиці.

Проведене дослідження показало, що в групі є ілідери, і діти-аутсайдери, у яких обмежене коло спілкування. Комунікативні навички, що притаманні лідеру, у багатьох дітей на низькому рівні. Ці діти рідко висловлюють свою незгоду, невдоволення партнерами. Вихованці із завищеною самооцінкою завжди беруть на себе головні ролі. Тому основним завданням формувального етапу експерименту буде підняти занижену самооцінку дітей до адекватної, а вихованців із завищеною самооцінкою навчити рахуватися з інтересами та бажаннями інших дітей.
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РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОЇ РОЗПОВІДІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗА СЕРІЄЮ СЮЖЕТНИХ КАРТИНОК

Найважливішим на етапі дошкільного дитинства є розвиток зв’язного мовлення, адже дитина для особистісного розвитку та успішної соціалізації мусить спілкуватися з тим, хто поруч, тобто стати зрозумілою, переконливою, а також навчитися пізнавати світ за допомогою мови та мовлення, розвинути свідоме, у міру своїх можливостей, ставлення до мовної дійсності.

Проблеми розвитку зв’язного мовлення дітей завжди знаходились в центрі уваги педагогів і лінгводидактів (М. Вашуленко, Л. Варзацька, Н. Хорошковська, С. Русова, В. Сухомлинський, Є. Тихеєва, Л. Федоренко та інші). Вчені довели, що втрачені можливості мовленнєвого розвитку в дошкільному дитинстві майже не відновлюються в шкільні роки. 

Розвиток мовлення в дошкільному віці – процес, багатоаспектний за своєю природою. Перш за все, цей процес органічно пов’язаний з розумовим розвитком, оскільки мовно-інтелектуальні взаємозв’язки,що відбуваються в процесі оволодіння рідною мовою, активно впливають на педагогічний процес навчання рідній мові, розвитку й формування зв’язного монологічного мовлення.

Вміння розповідати формується в дитини поступово, протягом усього перебування в дошкільному закладі за умови систематичного навчання. А позаяк у дидактиці навчання складати розповіді ґрунтується переважно на наочному матеріалі – передусім, на картинках, завдяки яким збагачуються знання, розвивається образне мислення й мовлення.

Розповідання за серією сюжетних картинок – це складна для дитини розумова і мовленнєва діяльність, у якій мають місце аналіз, синтез, встановлення часових відношень, порівняння, узагальнення, умовиводи.

В основу дослідження було покладено припущення про те, що розвиток зв’язної розповіді дітей старшого дошкільного віку за серією сюжетних картинок буде забезпечено за таких умов: використання на заняттях зі складання розповідей по картині і серії сюжетних картинок, для складання розповідей по серії сюжетних картинок пропонування дітям яскравих, досить великих картинок зрозумілого змісту без зайвих деталей; замість фізкультхвилинок використання навчальних ігор, але надання їм рухливого характеру.

Для вивчення стану сформованості в дітей старшого дошкільного віку навичок розповідати за серією сюжетних картинок були використані «Пригоди Сергія 1» і «Пригоди Сергія 2».

Результати констатувального етапу експерименту, проведеного нами в старшій групі, засвідчили про недостатню сформованість мовленнєвих навичок розповідання за серією сюжетних картинок. Переважна більшість дітей виявила низький і середній рівні сформованості мовленнєвих навичок розповідання за серією сюжетних картинок. Високий рівень виявили лише 10% досліджуваних нами дітей. Тому виникла необхідність у розробці і впровадженні занять, ігор та вправ з метою формування мовленнєвих навичок розповідання за серією сюжетних картинок.

На другому (формувальному) етапі було впроваджено методику з навчання складання розповідей за серією сюжетних картинок. Результати ФЕ засвідчили ефективність розроблених організаційно-педагогічних умов формування мовленнєвих навичок, що підтвердилося результатами контрольного експерименту: кількість дітей з високим рівнем в КГ зросла на 10% і спостерігалась у 20% дітей. В ЕГ збільшилась на 20% і була зафіксована у 30% дітей. Середній рівень мовленнєвих навичок в КГ зріс на 10% і спостерігався у 40% дітей і в ЕГ дітей з таким рівнем стало на 10% більше і спостерігалося – 60%. Низький рівень в КГ і ЕГ зменшився відповідно на 10% і 20% і цей рівень після експерименту було виявлено в 40% дітей КГ і 10% ЕГ.

Отже, серії сюжетних картинок є важливим засобом розвитку внутрішнього програмування мовлення дітей. З розвитком внутрішнього мовлення дошкільники починають розгортати висловлювання зрозуміло, цілеспрямовано, логічно та послідовно передавати події в часі. Картинки допомагають дітям вибудувати монолог за структурою, і тому їхні висловлювання набувають ознак контекстності. 
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ВИХОВАННЯ МИЛОСЕРДЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У складному процесі формування всебічно розвиненої особистості чи не головне місце належить моральному вихованню. Однією з базових якостей особистості визнано милосердя, яке характеризується здатністю до співпереживання, душевної щедрості, безкорисливого надання допомоги іншим людям. За В.Сухомлинським, милосердя – діяльне співчуття і конкретний прояв доброти стосовно нужденних, знедолених. Виявляється воно у жалісливому, доброзичливому, дбайливому ставленні до інших людей [3]. На думку Н. Гавриш, милосердя – моральна якість, що визначає суспільну спрямованість особистості та виявляється в турботі про оточуючих, уважності до їхніх інтересів, проблем; співчуття, готовності прийти на допомогу [1]. Сучасні дослідники відносять милосердя до моральних якостей особистості, які характеризуються відношенням до людини як до найвищої суспільної цінності (І. Барташнікова, О. Барташніков, Т. Волкова, Т. Корольова, Н. Вишнівська та інші) [2].
Мета нашого дослідження – виявити особливості виховання милосердя у дітей старшого дошкільного віку та розробити методичні рекомендації для вихователів і батьків щодо виховання милосердя у дітей. 
Проведення експериментальної роботи ми розпочали із визначення критеріїв і показників вихованості такої моральної якості як милосердя. Сформованість милосердя під час констатувального експерименту оцінювалась за такими критеріями: 1) когнітивний (знанневий) критерій (обізнаність дітей з відповідними нормами та правилами поведінки); 2) емоційно-оцінювальний критерій (вміння сприймати, розуміти та переживати різні емоційні стани інших людей); 3)діяльнісний критерій (здатність активно співпереживати, виказувати підтримку та допомагати іншим в разі потреби).
За результатами обстеження було визначено, що переважна більшість дітей ( 70% експериментальної та 76% контрольної групи) знаходяться на середньому та низькому рівнях сформованості милосердя. 
Формувальний експеримент складався з послідовних етапів: знанневий, 
емоційно-оцінювальний, діяльнісний.

На першому етапі вирішувались такі завдання: ознайомлення дітей із проявами милосердної поведінки та зовнішніми виявами милосердя ( «Як вчинити правильно»). Використовувались такі методи та прийоми: розповідь вихователя, читання художньої літератури, морально-етична бесіда (зокрема,«Що таке милосердя?»). 
На емоційно-оціннювальному етапі формували вміння адекватно оцінювати вчинки інших, розвивали емоційного сприйняття відповідних ситуацій. Використовувалися такі методи та прийоми: ігрові ситуації, дидактичні ігри, читання та обговорення казок з подальшою оцінкою поведінки героїв, гімнастика почуттів. 

На останньому етапі – діяльнісному, робота була організована так, щоб діти діяли самостійно, використовуючи набуті знання на практиці, у різноманітних життєвих ситуаціях і різних видах спільної діяльності.

На етапі контрольного експерименту надавали дітям можливості активно використовувати засвоєні знання у різних видах спільної діяльності , використовувалися ігрові ситуації, обговорення казок тощо. Спостерігаючи за діяльністю дітей, ми з’ясували, що вони розрізняють позитивні та негативні якості особистості, можуть обгрунтувати свої відповіді. Також діти намагались проявляти ті якості, які притаманні милосердній особистості у грі та спільній діяльності з однолітками. Контрольний етап експерименту показав позитивні кількісні та якісні зміни у сформованості милосердя у дітей експериментальної групи. Високого рівня розвитку досягли 31% дітей, середній рівень засвідчили у 43% дітей, а низький рівень було зафіксовано у 26%. У дітей контрольної групи сформованість милосердя залишилася на тому ж рівні. Це дає нам підстави вважати, що отримані дані підтвердили ефективність розробленої експериментальної методики виховання милосердя у дітей старшого дошкільного віку. 
Також ми розробили рекомендації для батьків та вихователів щодо виховання милосердя у дітей у дітей старшого дошкільного віку як в умовах ДНЗ, так і родинному осередку. 
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РОЗВИТОК ЗВЯЗНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Розвиток зв'язного мовлення посідає центральне місце в загальній системі освітньої роботи в дошкільному навчальному закладі. Володіння навичками зв'язного мовлення дозволяє дитині вступати у вільне спілкування з однолітками і дорослими, дає можливість отримати необхідну їй інформацію, а також передати накопичені знання та враження про навколишній світ.
Проблему формування зв’язного мовлення у дітей дошкільного віку досліджувало багато вчених. У їхніх дослідженнях закладено основи методики, дана характеристика становлення зв'язного мовлення у дітей дошкільного віку (О. Леонтьєв, М. Жинкін, М. Коніна, Є. Тихеєва, та ін).

Мета нашого дослідження: з'ясувати ефективні методи формування зв’язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку 

Предмет дослідження – умови та методи формування зв'язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку

Важливе місце в системі засобів розвитку зв’язного мовлення дошкільників посідає гра. Її вплив на виховний процес дітей було розкрито в роботах сучасних педагогів (Л. Артемова, А. Бондаренко, Г. Григоренко, Р. Жуковська, В. Захарченко, Т. Маркова, Д. Менджерицька, О. Сорокіна, О. Усова, К. Щербакова та ін.).

Ігрова діяльність дозволяє створити життєві ситуації, що стимулюють мовленнєву активність та спілкування дітей і сприятимуть мовному і лінгвістичному розвитку дітей.

У науковому доробку А. Богуш, Г.Бородич підкреслюється важлива роль творів живопису в навчанні дітей розповідання.

На сучасному етапі є також поширеними дослідження розвитку зв'язного мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами художньої ілюстрації.

На першому (констатувальному) етапі роботи ми пропонували дітям такі завдання: описати іграшку, скласти розповідь за сюжетною картиною. Обстеження проводилося індивідуально для того, щоб виключити взаємовплив висловлювань дітей.

Серед дітей старшої групи 16,66% виявилося з високим рівнем розвитку зв'язних монологічних висловлювань, 50% дітей мають достатній рівень; 24,99% дітей – середній,і 8,35% – з низький рівень.

Дані констатувального експерименту свідчать, що мовлення дітей п'ятого-шостого року життя недостатньо логічне, речення не мають чіткої структури; спостерігаються неправильна побудова простих і складних речень; часті заміни іменників займенниками, в монологах більшості дітей простежується відсутність чіткої структури побудови зв'язного висловлювання. Все це свідчить про необхідність проведення навчання з метою розвитку спеціальних умінь для побудови зв'язних монологічних висловлювань.

Аналіз психолого-педагогічної літератури показав, що на розвиток зв'язного мовлення дошкільнят п’ятого-шостого років життя великий вплив мають: робота з розширення словника, а також формування граматичного ладу мовлення. Виходячи з цього і було побудовано експериментальне навчання. Методика включала в себе як спеціальні заняття, так і різноманітні ігри та ігрові ситуації в ході виховно-освітнього процесу в дошкільному закладі. У навчанні висловлювань описового типу використовувалися фронтальні, підгрупові та індивідуальні форми роботи з дітьми. Застосовувалися такі методичні прийоми: створення ігрових ситуацій з сюрпризних моментами, ігрові вправи; запитання дітям; дидактичні ігри; ігри-драматизації.

Аналіз мовленнєвих висловлювань дітей за результатами контрольного зрізу показав, що позитивно вплинула на рівень зв'язного мовлення дітей: збагатився словниковий запас дітей; сформувалися уявлення про структуру тексту; покращилися навички узгодження слів у реченні; у мовленні дітей збільшилася кількість складносурядних і складнопідрядних речень; а також зменшилася кількість помилок при побудові складних речень.

Отже, робота з розвитку зв'язного мовлення дітей невід'ємно пов'язана з розвитком словника, формуванням граматичної сторони мовлення. Тільки поєднуючи роботу над усіма мовленнєвими ланками, спираючись як на словесний, так і на ілюстративний матеріал, можна досягти удосконалення мовленнєвих умінь, без яких не є можливим гармонійний розвиток дитини та її подальше навчання у школі.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ КУЛЬТУРИ СПІЛКУВАННЯ У ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Проблема формування основних компонентів культури спілкування у дошкільників – проблема важлива й актуальна. Однак дотепер багато сторін проблеми висвітлені далеко не повністю.

Актуальність дослідження обумовлена певними факторами, як-от: соціальною обумовленістю формування основних компонентів культури спілкування у дошкільника; можливістю формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку в іграх.

Найповнішу розробку теоретичних аспектів проблеми формування і розвитку основних компонентів культури спілкування у дошкільників було знайдено в працях О. Леонтьєва, Д. Ельконіна, О. Усової, Є. Тихеєвої, Р. Жуковської, Д. Мей, Є. Петерсона, Р. Пфютце, І. Хоппе та інших.

На думку вчених, спілкування яскравіше проявляється там, де сама діяльність створює умови для зацікавленості дітей (Р. Жуковська, Д. Ельконін). Найбільш цінною в цьому відношенні є спільна гра, яка, перш за все, має суспільний характер. Особисті бажання та інтереси, породжені особистими потребами, поступаються громадським мотивам, правилам, колективним інтересам.

Спілкування дошкільника з однолітками розгортається головним чином у процесі спільної гри. Граючи разом, діти починають враховувати бажання й дії іншої дитини, відстоювати свою точку зору, будувати і реалізовувати спільні плани. Тому гра має великий вплив на розвиток спілкування дітей у цей період.

У психології та педагогіці розглядається в діалектичній єдності розвиток ігрової діяльності та рівень сформованості компонентів спілкування у дошкільників в колективі однолітків. Отже, проблеми формування основних компонентів культури спілкування неможливо розглядати поза організації змістовної діяльності. Така діяльність сприяє росту і розвитку соціальних мотивів, етичних почуттів, колективних інтересів, що є основою дитячих взаємин.

Об'єктом нашого дослідження став процес формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку. Предметом – умови формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку.

Незважаючи на традиційне декларування важливості формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку ця проблема так і не стала пріоритетною в реальній практиці ДНЗ.

Таким чином, метою досліджуваного питання стало теоретичне обґрунтування й експериментальна перевірка умов формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку.

Ми використовували наступні методи і прийоми: аналіз наукової літератури; педагогічне спостереження; бесіда; педагогічний експеримент, який містить три етапи констатувальний, формувальний та контрольний.

Аналіз результатів констатувального експерименту дозволив зробити такі висновки (експериментальна група): 40% дітей мали високий рівень сформованості основних компонентів культури спілкування, 20% – середній рівень, 40% – низький рівень.

З метою підвищення рівня культури спілкування нами був проведений формувальний етап експерименту. В експериментальній групі ми включали дітей у сюжетно-рольові та театралізовані ігри.

Результати проведеного контрольного експерименту свідчать про підвищення рівня сформованості основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку в експериментальній групі. А саме: 60% – високого рівня; 30% – середнього і 10% – низького. У контрольній групі, де не здійснювалася спеціальна робота з організації визначених умов, відбулися лише незначні зміни: Дітей з високим рівнем було 20%, ця позначка залишилась незмінною; дітей з середнім рівнем стало більше – 60%; з низьким – зменшилось (20%).

Таким чином, проведена дослідно-експериментальна робота з формування основних компонентів культури спілкування у дітей середнього дошкільного віку дозволяє зробити висновок про те, що виявлені нами і реалізовані умови формування основних компонентів культури спілкування у дітей дошкільного віку є ефективними.
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УМОВИ ОПТИМІЗАЦІЯ РУХОВОЇ АКТИВНОСТІ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Розробка проблем пов'язаних із здоров'ям і фізичним розвитком дітей – один з пріоритетних напрямів Національної доктрини української освіти. Нині педагогічними дослідженнями доведено, що оптимальний рівень рухової активності сприяє зміцненню здоров'я і потрібний для нормального розвитку організму дитини [1; 2; 3]. 

У молодшому дошкільному віці рухова активність є невід'ємною умовою пізнавального та особистісного розвитку, оскільки вона виступає основою для повноцінного функціонування психічних процесів й природною основою накопичення резервів здоров'я людини. Проте руховий досвід дітей молодшого дошкільного віку дуже малий, він не завжди дозволяє реалізовувати зміст різних форм роботи з фізичного виховання, а саме – зміст спортивних розваг, які є однією з провідних форм активного відпочинку дитини. Практика роботи дошкільних закладів показує, що вихователі не урізноманітнюють форми проведення активного відпочинку молодших дошкільників, не формують соціально детермінованих інтересів до рухової активності, не збагачують її зміст.

Таким чином, з'являється суперечність між постановкою актуальних завдань рухового розвитку дітей 3-4 років і недосконалістю організації різних форм рухової активності молодших дошкільників. Ця суперечність актуалізує проблему забезпечення оптимальної рухової активності молодших дошкільників в умовах ДНЗ.

Для вивчення рухової активності дітей 3-4 років ми розробили експериментальну діагностичну програму, яка дозволила з’ясувати прямі показники – (кількість кроків за добу, зміна частоти серцевих скорочень під час фізичних навантажень, щільність організованих форм роботи з фізичного виховання); медіатори (перемінні) показники (переважання певних типів рухових дій: предметні рухові дії – маніпуляції, локомоції – дії з переміщення тіла, дії з підтримування пози, комунікативні дії – жести, міміка; ступень усвідомленості дій та їх емоційне забарвлення. Виявлення типу дій є необхідним з огляду на головну умову формування рухової активності – наявність довільності); середовищні компоненти (створення розвивального рухового середовища, відношення до рухової активності педагогів та батьків) рухової активності молодших дошкільників. 

Дослідження прямих і опосередкованих показників активності дітей 3-4 років продемонструвало, що рухова активність молодших дошкільників має невисокий об'єм та тенденцію до збіднення, фіксується невисокий інтерес до фізкультурних занять і рухової активності в цілому, діти з передоптимальною рухливістю і малою рухливістю не реалізують добову потребу в русі, демонструють низьку якість виконуваних дій, як в організованій так і самостійній руховій активності. Дошкільники з високою рухливістю добову потребу в русі реалізують, проте демонструють низьку якість рухових дій у фізкультурно-оздоровчій діяльності. 

Для покращення ситуації, що склалася, ми визначили та апробували умови підвищення рухової активності дітей молодшого дошкільного віку, а саме:

· урізноманітнення змісту різних форм активного відпочинку,

· створення розвивального середовища в груповій кімнаті – виділення зони для активних рухів дітей.
· диференційований підхід до дітей з урахуванням міри їх рухливості (висока, оптимальна, передоптимальна, низька),

· забезпечення формування соціально детермінованих інтересів до рухової активності і збагачення її змісту за рахунок організації різновікової ігрової взаємодії (молодший дошкільник – старший дошкільник, молодший дошкільник – дорослий).

Діагностичні зрізи, проведені на різних етапах формувального експерименту показали, що визначені умови є дієвими. Зокрема зафіксована ефективність різновікової взаємодії – за рахунок участі у спортивних заходах референтно-значущих людей формується соціально-детермінований інтерес до рухової активності, збагачуються рухові дії. 

Проте остаточні висновки щодо дієвості запропонованих умов можна буде зробити після вивчення прямих показників рухової активності, що відбудеться наприкінці 2016 року.
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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ЗАНЯТЬ-СПОСТЕРЕЖЕНЬ
Відповідно до вимог Базового компонента дошкільної освіти України до кінця дошкільного періоду в дитини мають бути сформовані елементи екологічного світорозуміння, екологічної вихованості, позитивне емоційно-ціннісне ставлення до природи.

Вплив природи на формування особистості розкрито в роботах як педагогів-класиків (Я. Коменського, Дж. Локка, Й. Песталоцці, С. Русової, Ж-Ж. Руссо, В. Сухомлинського, К. Ушинського, Є. Фльориної) так і сучасних дослідників цієї проблеми (С. Дерябо, Г. Пустовіт, В. Ясвін). Останні підкреслюють необхідність формування екоцентричного типу екологічної свідомості як регулятора діяльності людей у природі. Значна кількість дослідників (Н. Горопаха, Н. Глухова, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, З. Плохій, Н. Рижова, Н. Яришева) зазначають, що основи екологічного виховання закладаються в дошкільному дитинстві. Екологічна свідомість виступає головною складовою екологічної культури, формування засад якої дослідники визначають метою екологічного виховання дітей дошкільного віку. 

Виходячи з актуальності означеної проблеми, метою нашого дослідження стало теоретичне обґрунтування й експериментальна перевірка умов формування екологічної культури у дітей старшого дошкільного віку. Об'єкт дослідження – процес екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку, предмет – педагогічні умови формування екологічної культури дітей старшого дошкільного віку. В основу дослідження було покладено припущення про те, що використання методу спостереження під час занять з екологічного виховання значно підвищить рівень екологічної культури дітей старшого дошкільного віку.

Критеріями і показниками рівня екологічної культури дітей старшого дошкільного віку ми визначили: формування екологічних знань і умінь; розвиток екологічного мислення; становлення цілісної орієнтації у світі; виховання екологічно виправданої поведінки.

Так, спираючись на отримані дані при проведенні констатувального етапу дослідження, ми провели формувальний експеримент, метою якого стало підвищення рівня екологічної культури старших дошкільників. Його зміст передбачав проведення низки занять з екологічного виховання, спостережень за об’єктами живої природи, бесід на відповідну тематику.

Про ефективність проведеної роботи свідчать результати, отримані на контрольному етапі експерименту. Так, в контрольній групі високий рівень склав 50% (5 дітей), середній рівень склав 30% (3 дітей), з низьким рівнем 20% (2 дітей ). Щодо експериментальної групи, то з високим рівнем було 60% (6 дітей), з середнім 40%, (4 дитини), і з низьким рівнем не залишилося жодної дитини.

Отже, в контрольній групі показники майже не змінилися, лише у однієї дитини підвищився рівень сформованості екологічної культури, вона мала середній рівень, отримала – високий. З низьким рівнем залишилось дві дитини (20%) від загальної кількості дітей контрольної групи. Середній рівень мають троє дітей, що означає 30% від загальної кількості. Високий рівень мають п’ятеро дітей, це 50% від загальної кількості дітей.

У процесі безпосередніх спостережень за природою діти отримали точне уявлення про предмети і явища природи, про взаємозалежність та взаємозв’язки живої природи, що середовище є нерозривним цілим, будь-яка особливість у структурі рослин, поведінці тварин підпорядкована певним законам, що людина, як частина природи, наділена свідомістю, своєю працею активно впливає на природу. 

Отже, розроблені нами заняття-спостереження з екологічної культури у процесі контролю над об’єктами живої природи під час занять по екологічному вихованню старших дошкільнят досить ефективні.

ЛІТЕРАТУРА

1. Андреєва Т. Т. Витоки методики ознайомлення дітей з природою. Теоретико-методичні проблеми виховання дітей та учнівської молоді : зб. наук. праць за матеріалами всеукраїнської наук.-практ. конф., 25-26 листоп. 2006 р. / Т. Т. Андреєва / М-во освіти і науки України, Академія педагогічних наук. – Вип. 9. – Київ, 2006. – С. 3, 341-342.

2. Конюхова Т. С. Порівняльний аналіз існуючих програм з екологічного виховання дошкільників / Т. С. Конюхова // Бердянський державний педагогічний університет. Зб. наук. праць № 2. Педагогічні науки. – Бердянськ, 2005. – С. 59-66.

3. Плохій З. П. Формування екологічної мотиваційної діяльності дошкільнят / З. П. Плохій // Дошкільне виховання. – 2011. – № 7. – С. 19-21.

Ляшенко Ганна,
студентка 4 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

 Наук. керівник: О. П. Тельчарова, 

ст.викладач (БДПУ)
РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ В ПРОЦЕСІ СПРИЙМАННЯ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

 Однією з найважливіших проблем становлення особистості дитини є розвиток її розмовного, живого мовлення, наповненого зв’язним змістом. Сьогодні розвитку зв’язного мовлення дитини може допомогти залучення дітей з дошкільного віку до творів образотворчого мистецтва (художніх картин, поезії, музики тощо).

Проблема розвитку зв’язного мовлення досліджувалася лінгвістами (О. Ахманова, Н. Бабич, Б. Головін та ін.) у загальному аспекті культури мовлення (В. Артемов, К. Ізард, А. Ковальов, С. Рубінштейн, О. Чебикін, П. Якобсон та ін.). Вербальні засоби виразності в мовленні, що звучить, виступили об’єктом досліджень багатьох учених (О. Аматьєва, С. Боднар, О. Говалешко, Б. Головін, Г. Дідук, Г. Колшанський, Л. Кулибчук, О. Потебня, О. Реформатський, Ю. Руденко, З. Семенова, Н. Черемсина, Л. Щерба та ін.) У дослідженнях учених (А. Богуш, Н. Ветлугіна, Л. Виготський, О. Запорожець, Н. Зубарєва, Г. Підкурганна, Н. Сакуліна, Б. Теплов, О. Фльорина, П. Якобсон та ін.) підкреслюється, що за умови цілеспрямованого навчання сприймання репродукцій художніх картин дітям дошкільного віку доступне розуміння символічного змісту творів образотворчого мистецтва. Вони співвідносять сприймання зі створенням словесного образу, виражають свої емоції за допомогою вербальних і невербальних засобів мовлення. Водночас практика засвідчує, що твори живопису – репродукції художніх картин – не посіли ще належного місця у процесі розвитку зв’язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку. 

Мета дослідження – визначити й обґрунтувати вплив на розвиток зв’язного мовлення у дошкільників процесу сприймання образотворчого мистецтва, зокрема репродукцій художніх картин та експериментально перевірити їх ефективність.

 Експеримент проводився на базі старших груп дитячого садка №4 «Мальва» селища Васильківка Дніпропетровської області. 

Започатковуючи констатувальний етап експерименту,ми визначили критерії і показники розвитку зв’язного мовлення дітей старшого дошкільного віку в процесі складання розповідей за ілюстраціями, поміж них:

1) когнітивний критерій із показниками: обізнаність із ілюстраціями; розуміння дітьми ілюстрацій; сприймання різних видів ілюстрацій;

2) репродуктивно-мовленнєвий критерій із показниками: повнота відтворення змісту ілюстрації; відповідність розповіді за ілюстрацією художньому тексту; наявність у розповіді образних виразів і засобів художньої виразності, адекватних змісту художнього тексту;

3) творчо-мовленнєвий критерій із показниками: самостійність розповіді; творча імпровізація тексту за ілюстраціями; малювання і розповіді за власними малюнками.

Відповідно до кожного показника в межах виокремлених критеріїв було запропоновано дітям низку експериментальних завдань. Окреслені критерії і показники виступили підґрунтям для виокремлення рівнів розвитку зв’язного мовлення дітей старшого дошкільного віку в процесі складання розповіді за ілюстраціями: високий, достатній, середній, низький.

На формувальному етапі дослідження було використано лінгводидактичну модель розвитку зв’язного мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами художньої ілюстрації, яка складається з трьох взаємопов’язаних етапів: художньо-ознайомлювального, мовленнєво-комунікативного і мовленнєво-творчого.

На прикінцевому етапі експериментального дослідження було проведено підсумкові зрізи з метою з’ясування ефективності розробленої методики навчання дітей старшого дошкільного віку розповіді за ілюстраціями художніх живописних картин, зокрема К. Юона «Березневе сонце», та І. І. Левітана «Весна. Велика вода». 

В результаті проведеного дослідження, було доведено, що використання творів живопису у педагогічному процесі сприяє розвитку зв’язного мовлення дошкільників: збагачується словниковий запас, формується вміння описувати предмети, іграшки, встановлювати прості причинні зв’язки між предметами та явищами, пов’язувати зміст картини зі своїм досвідом.
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НАСТУПНІСТЬ У НАВЧАННІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ І ПЕРШОКЛАСНИКІВ РОЗВ’ЯЗУВАТИ АРИФМЕТИЧНІ ЗАДАЧІ

Психолого-педагогічні проблеми становлення дошкільної та шкільної освіти сьогодення зумовлені стрімким розвитком суспільства, оновленням навчально-виховного процесу, прийняттям державних стандартів дошкільної та початкової освіти. Головною умовою вирішення цих проблем є забезпечення принципу наступності у всіх сферах навчання і виховання підростаючого покоління. 

Задачі є одним із засобів розвитку в дітей логічного мислення, кмітливості, здогадливості. У роботі з задачами удосконалюється вміння проводити аналіз і синтез, узагальнювати і конкретизувати, розкривати важливе, виділяти основне в тексті задачі та відкидати несуттєве, другорядне. Науковці (М. Моро, А. Пишкало, П. Ерднієв) зазначають, що розв’язання задач сприяє вихованню терпіння, волі, наполегливості, сприяє пробудженню інтересу до самого процесу пошуку розв’язання, дає можливість відчути задоволення від успіху отримання результату [3].
Методичні підходи до питань навчання дошкільників розв’язувати арифметичні задачі значно змінилися за останні роки (А. Белошиста, Л. Зайцева, К. Щербакова), що зумовлено головним чином зміцненням позицій розвивального навчання та впровадженням компетентісного підходу до розуміння мети та суті навчального процесу [1; 2]. Тому основним завданням нашого дослідження є визначення типів задач доступних для розв’язання дітьми дошкільного віку, які стануть підґрунтям для навчання першокласників, розробка методики вибору способу розв’язання задач, обґрунтування використання моделей та моделювання. 

Таким чином, вивчення зазначених вище аспектів досліджуваної проблеми, важливість її теоретичної розробки та експериментальної перевірки зумовили вибір теми дисертаційного дослідження “Наступність у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі”.

Об’єкт дослідження: процес навчання дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі.

Предмет дослідження: наступність змісту, способів навчання дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі.

Мета дослідження полягає в науковому обґрунтуванні, розробці та експериментальній перевірці моделі, яка забезпечить наступність у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі. 

Гіпотезою дослідження є припущення, згідно з яким, реалізація наступності у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі буде ефективною за таких умов:

· узгодження змісту, способів навчання дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі;

· використання моделей та моделювання у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі;
· підвищення рівня компетентності педагогів у вирішенні проблеми наступності у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі.

Визначені об’єкт, предмет, мета та гіпотеза зумовили основні завдання дослідження:

1. З’ясувати сучасний стан проблеми наступності у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі у педагогічній теорії та освітній практиці.

2. Визначити зміст наступності у навчанні дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі.

3. Обґрунтувати та розробити методику навчання дітей старшого дошкільного віку розв’язувати арифметичні задачі.

4. Розробити та експериментально перевірити модель забезпечення наступності в навчанні дітей старшого дошкільного віку та першокласників розв’язувати арифметичні задачі.

5. Експериментально апробувати зміст і способи навчання дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі. 

Теоретичну основу дослідження склали положення та концепції, в яких розкрито проблеми наступності на різних етапах освітнього процесу, в тому числі між дошкільною та шкільною ланками освіти (А. Ароніна, Р. Афанасьєва, А. Богуш, М. Вашуленко, І. Гнатенко, Л. Дашківська, Л. Іщенко, Т. Ковальчук, С. Колесников, В. Колесникова, В. Ликова, Г. Назаренко, Т. Поніманська, О. Савченко, Д. Струннікова, Я. Чернецький); висвітлено особливості навчання дітей старшого дошкільного віку і першокласників розв’язувати арифметичні задачі (Г. Білошиста, Ф. Боданський, В. Давидов, Н. Голуб, Н. Менчинська, М. Моро, Н. Непомняща, А. Скрипченко, А. Фонін, І. Целіщева, К. Щербакова).
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ВИХОВАННЯ ПОЧАТКІВ СОВІСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Моральне виховання дітей дошкільного віку є пріоритетною складовою виховання, оскільки впливає на формування всіх сторін особистості. Моральна особистість узгоджує власні дії з інтересами інших людей, керується у своїх помислах критеріями загальнолюдських цінностей, відповідає за свої вчинки не лише перед законом, людьми, а й перед собою. Надзвичайна пластичність психіки, велика емоційна чутливість дитини дошкільного віку роблять цей період життя найголовнішим для виховання моральних якостей. Сформовані в дошкільному віці основи моральної спрямованості особистості, значною мірою визначають подальше її життя. Виправити допущені батьками, педагогами помилки в моральному вихованні дітей важко або неможливо. 

Одним з найважливіших моральних почуттів є совість. Совість – це внутрішній контролер людини. Це внутрішній суддя, непідкупний і неупереджений, який починає своє життя в дошкільному віці. Совість лише тоді є стражем поведінки, коли вона живе в душі. Це дуже тонка внутрішня робота розуму і серця, вона відбувається в діяльності, у вчинках, у роздумах про свою поведінку. Виховуючи, ми вчимо людину міркувати про те, що навколо неї, подумки ставити себе на місце іншого. 

Як зазначає І. Ільїн, совість характеризує здатність особистості здійснювати самоконтроль, самостійно формулювати для себе моральні обов’язки і вимагати від себе їх виконання, робити самооцінку здійснюваних вчинків.

Совість — особистісний, самовиробничий центр, із якого ця енергія видобувається. Вона виростає по мірі того, як Я переживає досвід хороших вчинків. Совість ґрунтується на об’єднанні особистісно пережитого розуміння «Я» і «Світу» в «Я-у-Світі». Це об’єднання Я та інших визначає інтерпретацію досвіду, формування значень, прийняття рішень і характер стратегій у відношеннях.

Таким чином, вивчення зазначених вище аспектів досліджуваної проблеми, важливість її теоретичної розробки та експериментальної перевірки зумовили вибір теми дисертаційного дослідження “Виховання початків совісті у дітей старшого дошкільного віку ”.
Об’єкт: виховання моральних якостей у дітей старшого дошкільного віку.
Предмет: методи, засоби виховання початків совісті у дітей старшого дошкільного віку.

Мета: полягає в науковому обґрунтуванні, розробці та експериментальній перевірці системи роботи з виховання початків совісті у дітей старшого дошкільного віку.

Гіпотезою дослідження є припущення, згідно з яким, виховання початків совісті у дітей старшого дошкільного віку буде ефективне за таких умов:

· розуміння дітьми змісту моральної якості «совість»;
· використання вчинку як основного засобу виховання совісті;

· виховання совісті на основі самоповаги;
· ознайомлення з моральними якостями як антиподами.

Визначені об’єкт, предмет, мета та гіпотеза зумовили основні завдання дослідження:

1. З’ясувати стан проблеми виховання початків совісті у дітей старшого дошкільного віку в теорії та практиці дошкільної освіти.
2. Вивчити рівень вихованості совісті у дітей старшого дошкільного віку.
3. Розробити систему роботи з виховання початків совісті в дітей старшого дошкільного віку.
4. Перевірити ефективність розробленої системи роботи з виховання початків совісті в дітей старшого дошкільного віку.:

 Методологічною основою дослідження є положення розвивального виховання (І. Бех, О. Кононко та інші), психології про організацію виховного процесу (Л. Божович, Д. Ельконін, О. Запорожець, С. Карпова, Т. Кошелєва, Т. Репіна та інші); виховання моральних якостей у дітей дошкільного віку (Ю. Аркін, Т. Поніманська, С. Якобсон та інші).
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НАРОДНА КАЗКА ЯК ЗАСІБ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ

Вихід української освіти на якісно новий рівень визначив сучасні ідеали виховання, які повинні стати основою відтворення духовно-морального потенціалу нації. Головна мета виховання, визначена в Концепції національного виховання, полягає у передачі молодому поколінню багатств духовної культури народу. Зважаючи на це, найважливішим завданням вітчизняної педагогіки є формування високоморальної особистості, зокрема виховання її моральних почуттів. 

Аналіз наукових праць дозволяє стверджувати, що класики вітчизняної педагогіки (С. Русова, М. Стельмахович, В. Сухомлинський, Д. Ушинський та ін.), сучасні вчені (А. Богуш, В. Бойко, О. Губко, Л. Кіріченко, Г. Кошелева, С. Літвінєнко, І. Проценко та ін.) високо оцінювали виховне значення народної казки у вихованні дитини дошкільного віку, зокрема її морального розвитку.

У сучасній педагогічній науці виконано низку робіт, присвячених дослідженню казки як засобу гуманного виховання дошкільників 

(Л. Стрєлкова, С. Литвиненко, Л. Фесюкова). Ученими доведено, що через емоційну взаємодію з образами діти легше засвоюють певні знання, виробляють власні судження, формулюють висновки. Казка має дивовижну властивість впливати на дитину, вчити її справедливості, виховувати почуття товариськості та дружби, викликаючи бажання допомогти слабшому. Саме ця казкова моральність сьогодні особливо актуальна і може з успіхом слугувати засобом морального виховання, формування дружніх відносин.

 Мета дослідження: науково обґрунтувати і експериментально перевірити вплив народної казки на процес морального виховання.

Експериментальна робота проводилася на базі комунального дошкільного навчального закладу № 25 «Ромашка», м. Бердянська. У експерименті брали участь 20 дітей віком 3-4 років.

Дослідження відбувалося поетапно:

1 етап – констатувальний експеримент був спрямований на виявлення рівнів моральної вихованості у дітей 4 – 5 років;

2 етап – формувальний експеримент (проведено серію занять з використанням української народної казки з метою підвищення рівня моральної вихованості дітей).

3 етап – контрольний експеримент був спрямований на виявлення ефективності занять.

 Рівень моральної вихованості досліджувався на основі методики, запропонованої О.
Вержиховською, а саме: бесіда з дитиною про сутність моральних норм (доброта, чесність, чуйність); бесіда за змістом спеціально відібраних казок, оповідань відповідно до сутності зазначених моральних категорій;бесіда за змістом сюжетних малюнків, спрямована на виявлення розуміння дитиною прихованого в них змісту; спостереження за поведінкою дітей ( відносини дитини в групі з іншими дітьми: в організованій ситуації (на заняттях); під час вільної гри; поряд з іншими дітьми (на прогулянці, в ігровому куточку, під час одягання на прогулянку); ставлення дитини до навколишнього тощо).

 На основі отриманих даних визначили рівні сформованості моральної вихованості дітей. Низький рівень виявили 30% дошкільників, середній – 40%, високий – 30%.

На формувальному етапі дослідження з метою підвищення рівня моральної вихованості дітей проведено серію занять з використанням казок «Ріпка», «Червона шапочка», «Колобок», «Солом’яний бичок» та ін.

Результати контрольного експерименту дають можливість зробити висновки про те, що проведена система роботи з дітьми у експериментальній групі значно покращила результати. Це свідчить, що запропонована методика має позитивний вплив на підвищення моральної вихованості дітей середнього дошкільного віку.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ЕМОЦІЙНОГО СТАВЛЕННЯ 

ДО СЕБЕ ТА РОВЕСНИКІВ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні відзначається, що соціальна компетентність дитини включає формування соціальних навичок поведінки, розвиток свідомого ставлення до себе як самостійної особистості, активного інтересу до людей, формування готовності сприймати соціальний досвід. Тому особливої уваги заслуговує вивчення емоційного ставлення дитини дошкільного віку до себе, оскільки ставлення загалом є проекцією особистісного розвитку людини, який започатковується саме у цьому віці. На важливості дослідження емоційної сфери, зокрема емоційних ставлень дітей дошкільного віку наголошували психологи О.Запорожець, Я. Коломінський, В. Котирло, Т.Репіна та ін. 

Важливим є дослідження взаємозв’язку між ставленням дитини до себе і ставленням до інших людей, оскільки саме у стосунках з ними відбувається її особистісний розвиток. Саме цей аспект проблеми ставлень особистості не є достатньо вивченим, що і зумовило вибір теми нашого дослідження. 

Мета дослідження: вивчити вікову динаміку усвідомлення дошкільниками своїх та чужих переживань. 

Для досягнення мети ми організували експериментальне дослідження, основу якого склали методики «Вивчення усвідомлення власних емоцій» та «Розуміння емоцій за картинками».
«Вивчення усвідомлення власних емоцій» ми проводили за допомогою бесіди, під час якої зясовували: причини, які викликають переживання дітей, саме ситуації та об’єкти; дії, які дитина пов’язує з певною емоцією: адекватність дій переживанню, відповідність дій емоціям, уміння встановити зв’язок між дією та переживанням; рівень усвідомленості переживань, за допомогою розгорнутих відповідей дітей. Було виявлено, що на 5-му році життя не виявлено дітей з високим рівнем усвідомленості особистих переживань. Середній рівень усвідомленості мають близько 40 % дітей. А низький, рівень притаманний 60 % обстежених. Вже на 6-му році життя близько 9 % дітей мають високий рівень усвідомленості переживань, близько 51 % дітей мають середній рівень, і вже менше дітей – 40 % не мають уявлень про переживання.

Результати дослідження свідчать про зміну усвідомленості власних переживань у дітей залежно від віку. Старші дошкільники частіше, ніж середні, описуючи емоцію, називають її мімічні та пантомімічні ознаки. З віком діти краще усвідомлюють свої не лише позитивні, а й негативні переживання. Ситуації, з якими діти пов’язують ту чи іншу емоцію, з віком змінюються. Діти 5-го р. ж. частіше наводять приклади, в яких отримують матеріальну вигоду, тоді як старші дошкільники намагаються дати етичну оцінку ситуації. Отже, у старших дошкільників простежується суттєвий зв’язок між характером емоційного самоставлення та рівнем усвідомленості своїх переживань.

«Розуміння емоцій за картинками» дозволило встановити таку динаміку усвідомлення емоцій інших людей: високий рівень усвідомлення емоцій інших, мають діти 5-го року життя (близько 9,%). Більшість дітей виявляють середній рівень усвідомлення переживань однолітків (52%). З низьким рівнем усвідомлення виявлено 39% досліджуваних. Серед дітей 6-го року життя, високий рівень мають 14 % досліджуваних. Середній рівень усвідомлення переживань однолітків мають 60 % дітей. А низький рівень – близько 26 %. 

Середні дошкільники зазнають труднощів у виділенні мімічних ознак. Старші дошкільники починають визначення емоції з опису мімічних проявів, а саме: форми рота, виразу очей, лише після цього вони можуть визначити емоцію. Поведінка більшості дітей старших дошкільників свідчила про їх невпевненість у своїх відповідях. Але все ж спостереження показало, що діти зазвичай помічають вираз обличчя вихователя, його емоції і чекають від нього якихось реакцій на події, які відбуваються.

Отже, розвиток усвідомлення своїх та чужих переживань у дитини дошкільного віку носить поступальний розвиток, сприяє формуванню її позитивного ставлення до себе та впливає на моральне становлення її особистості, на підвищення рівня доброзичливості до ровесників. 
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ЕТИЧНА БЕСІДА ЯК МЕТОД МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ
Реалізація завдань з удосконалення якості дошкільної освіти неможлива без роботи над систематичним і цілеспрямованим збагаченням літературних знань дошкільників, словникового запасу рідної мови оцінно-етичними категоріями, виховання у них позитивних морально-етичних якостей, умінням оцінювати і висловлювати своє ставлення до довкілля і подій у художніх творах.

Аналіз наукових праць дозволяє стверджувати, що класики вітчизняної педагогіки (А. Богуш, В. Бойко, О. Губко, Л. Кіліченко, Г. Кошелєва, С. Литвиненко) високо оцінювали значення народної казки у вихованні дитини дошкільного віку, зокрема, її морального розвитку.

Серед дієвих засобів виховання моральних почуттів дітей, особливе місце посідають бесіди на етичну тему, які є цікавим, доступним і ефективним джерелом здобуття моральних знань, що пояснюють їхніми віковими психологічними властивостями. Головне завдання етичних бесід полягає в роз’ясненні значення норм і правил моральної поведінки, аналізі вчинків дітей і дорослих, колективному обговоренні етичних проблем.

Експериментальна робота проводилась в ДНЗ № 40 «Калинка» м. Бердянська. Рівень моральної вихованості досліджувався на основі методів, визначених О. Вержиховською, а саме: 

1) бесіда про сутність моральних норм, яка спрямована на визначення рівня знань дітьми моральних норм та уявлень; осмислення дошкільниками своєї повсякденної поведінки та поведінки інших і уміння співвідносити її з загальноприйнятими моральними оцінками; розширення рамок соціальних моральних уявлень та розкриття їх зв’язку з конкретними вчинками і діями особистості; 

2) бесіда з дитиною за змістом спеціально відібраних казок, оповідань відповідно до сутності моральної категорії; 

3) бесіда за змістом сюжетних малюнків, що спрямовувалась на виявлення розуміння дитиною прихованого в них змісту відповідно до моральних якостей.

В процесі використання цих методів було визначено рівні сформованості моральної вихованості:

Високий – діти обізнані з моральними категоріями, моральними нормами, знають і можуть пояснити їх сутність; обізнані з нормами і правилами моральної поведінки.

Середній – діти обізнані з моральними категоріями та нормами, можуть пояснити їх сутність; обізнані з деякими правилами моральної поведінки, але часто відхиляються від них; здебільшого не можуть висловити свого ставлення до героїв твору; неадекватно оцінюють їх поведінку; здебільшого невірно визначають мораль казки; піклуються про довколишніх після нагадування з боку дорослого або під його контролем.

Низький – обізнані з поодинокими моральними категоріями та нормами, але пояснити їх сутності не можуть; неадекватно оцінюють поведінку героїв; дотримуються окремих норм і правил моральної поведінки, але лише після неодноразового нагадування й контролю з боку дорослого; не вміють визначати мораль твору; не виявляють піклування про довколишніх. 

За результатами констатувального експерименту ми отримали такі показники: низький рівень моральної вихованості у першій підгрупі мають троє дітей (30%), четверо мають середній рівень (40%) і троє дітей з високим рівнем моральної вихованості (30%). Результати діагностики у другій підгрупі мають наступний вигляд: низький рівень мають четверо дітей (40%), високий – двоє дітей (20%), середній рівень мають четверо дітей (40%). Ми бачимо, що у другій підгрупі з низьким рівнем дітей більше, тому вона була обрана як експериментальна. 

Після проведення формувального експерименту ми провели повторну діагностику й отримали наступні дані: в контрольній групі показники майже не змінилися, лише у однієї дитини підвищився рівень моральної вихованості. Низький рівень має двоє дітей (20%), п’ятеро мають середній рівень (50%). Високий рівень мають троє дітей (30%). В експериментальній групі результати значно покращилися. Так, середній рівень мають семеро дітей (70%), високий рівень мають троє дітей (30%).

Таким чином ми робимо висновок, що запропонована система має позитивний вплив на підвищення моральної вихованості дітей.
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ЕКОЛОГІЧНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ ГРИ

Визначальну роль у розвитку екологічного світобачення людини відіграє дошкільна освіта, ефективність якої залежить від уміння педагогів поєднувати сучасні наукові підходи з просвітницькими педагогічними надбаннями українського народу. Одним із головних завдань у екологічному вихованні дошкільників на засадах етнопедагогіки, є знання різноманітних народних фольклорних форм, які виступають специфічними виховними засобами. Вивчення їх є вкрай важливими в процесі екологічного виховання дошкільників, адже вони сприятимуть природо відповідному розвитку дитини. Відтак, важливим змістовим компонентом у формуванні екологічної вихованості дошкільників на засадах етнопедагогіки є застосування педагогічних ідей як засоби народної гри екологічного виховання.

 Актуалізація екологічної освіти, її органічне поєднання з національною історією і народними традиціями обґрунтовується Державною національною програмою «Освіта» (Україна ХХІ ст.), «Національною доктриною розвитку освіти України в ХХІ столітті» та іншими державними документами. Аналіз літератури свідчить, що окремі складові процесу екологічного виховання дошкільників входять до кола актуальних питань сучасної педагогічної освіти. Зокрема, різні теоретичні та методичні аспекти природознавчої та екологічної підготовки знайшли своє відображення у сучасних працях Т. Андрєєвої Т. Анісімової, Вербицького, Т. Конюхової, Н. Лисенко, З. Плохій [1; 2; 3].

Ігри та забави, як основу народної дидактики, науковець М. Стельмахович виділив однією із складових української етнопедагогіки. Унікальність народної гри полягає у формуванні етично стійкої та інтелектуально розвинутої особистості [5, с. 32].

Народні фольклорні ігри та інші жанри традиційно-народної усної творчості часто застосовувалися дітьми в процесі вільних ігор на природі. Зокрема, весною принагідно співаються веснянки-заклички («Вийди, вийди, сонечко!»). Переважна більшість примовок в українському фольклорі пов’язана з водою («Іди, іди, дощику!»). Примовки були одним із шляхів передачі на підсвідомому рівні наступному поколінню елементів духовності нації. Розмаїття народних ігор, що завжди відрізнялися динамічністю, поєднанням інтонацій та рухів, імпровізаційною можливістю, притаманною їм емоційністю, оптимістичним характером, сприяли творчій фантазії, винахідливістю дитини, формуванню її як творчої особистості. Виховний потенціал народних ігор має використовуватися в екологічному вихованні дітей старшого дошкільного віку.

В ході дослідження нами були використані такі методи: теоретичні: аналіз філософських, природознавчих, психологічних і педагогічних джерел, навчально-методичних посібників і емпіричні: педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний).

Критеріями і показниками визначення рівня екологічної вихованості дітей старшого дошкільного віку виступають: якість екологічних уявлень (обсяг, системність, реалістичність, усвідомленість); тип ставлення до природи (емоції та мотиви), характер діяльності та поведінки дитини у природі (уміння і навички догляду за об’єктами природи вчинки).

 З метою розвитку екологічної вихованості було розроблено й апробовано систему народних ігор природознавчого змісту. Проводилися 10 занать з ознайомленя з природою, на яких діти зацікавлено проявляли себе, намагалися бути активними; 10 народних ігор, таких як «Цуценята», «Сірий Вовк», «Дощик». В цих іграх діти проявляла себе з радістю,емоції в них були яскраво виражені. Застосування народних ігор у системі: на початковому етапі – використання коротких ігор, уривків з ігор про живі об`єкти, явища природи з метою забезпечення позитивного емоційного відгуку на сприймання данного об`єкту; надалі – використання коротких народних ігор про явища природи з метою закріплення та розширення знань дітей про даний об'єкт чи явище, розвитку пізнавального інтересу до нього; застосування народних ігор, у яких розглядаються потреби живого організму та прослідковуються зв`язки окремого об`єкта з іншими; застосування народних ігор, у яких прослідковуються зв'язки й залежності у природі в багатоступеневій ієрархічній послідовності та єдності; творча трансформація змісту знайомих казок та інтеграція їх у різні види діяльності (під керівництвом вихователя); творча самостійна трансформація змісту знайомих народних ігор дітьми. 

 Після експерименту знову була проведена діагностика означених показників. Дані результати експериментального дослідження дають підстави стверджувати, що у більшості дітей старшого дошкільного віку показники екологічної вихованості мають позитивну динаміку.
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ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНИХ ВЗАЄМОСТОСУНКІВ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ ГРИ

У психолого-педагогічній літературі взаємостосунки розглядаються як особливий тип зв'язку суб'єктів спільної діяльності і спілкування, що виражається в їх взаємному впливі один на одного, взаємній обумовленості, обміні діями, інформацією (К .Абульханова-Славська, А. Авер'янов, Б. Ананьєв, Р. Андрєєва, Л. Буєва, М. Каган, Н. Радіонова та ін). Взаємостосунки, побудовані на основі загальнолюдських цінностей, орієнтовані на розуміння і прийняття індивідуальності кожного з його учасників, забезпечують узгоджену, ціннісно-значущу діяльність, спрямовану на досягнення загальних цілей і результатів і є провідним механізмом соціалізації особистості.
Старший дошкільний вік – важливий період в соціальному розвитку дитини. Активне формування соціального мислення, почуттів, поведінки, зростаюча потреба у взаєморозумінні, співпереживанні і співпраці сприяє тому, що взаємодія старших дошкільників з однолітками набуває виражений «суб'єкт – суб'єктний» характер і забезпечує успішне вирішення завдань дитячої діяльності (М. Лісіна, В. Петровський, А. Рузська, О. Смирнова та ін.).

Проте вивчення особливостей взаємостосунків дітей 6 року життя дошкільного навчального закладу № 40 «Калинка» м. Бердянська показало, що тільки 40% дітей є благополучними у даному питанні. З’ясовуючи причини такої ситуації, ми вдалися до аналізу досліджень Т. Антонової, М .Голованової, Т. Рєпіної, Т. Бабаєвої, які довели, що взаємодія старших дошкільників з однолітками є за змістом цілісним утворенням, яке містить у собі низку взаємопов'язаних компонентів:
-мотиваційно-емоційний (включає ставлення до однолітка як суб'єкту, потреба у взаємодії з ним, вияв доброзичливості, чуйності, терпимості і т. ін.);

-когнітивний (пізнання однолітка, здатність ідентифікувати себе з однолітком, усвідомленням мети та власних мотивів взаємодії); 

-комунікативно-дієвий (вибір адекватних ситуації засобів і способів взаємодії з однолітками).
Діагностування цих компонентів показало, що такі особистісні якості як соціальна сміливість (здатність легко вступати в контакт з дорослими), характер спілкування (емоційна забарвленість, експресивність, динамічність), здатність орієнтуватися в соціальній ситуації та розуміти поведінку інших людей (проникливість) сформовані приблизно у 35-40% дітей. Отже, щоби покращити взаємини дітей старшого дошкільного віку з однолітками треба визначити систему педагогічних впливів саме на формування даних характеристик дитячої взаємодії. 

Для впливу на взаємини дітей з метою їх оптимізації була розроблена програма керівництва іграми дітей, яка передбачала створення під час ігрової діяльності таких умов: 

1. Оптимальний підбір ігор, що моделюють різні типи і форми ігрового взаємодії і різні ігрові позиції з урахуванням ігрових інтересів дітей старшого дошкільного віку.
2. Забезпечення наростаючої суб'єктної позиції дітей в ігровому взаємодії через ускладнення правил, ігрових дій, в яких дитина проходить в ігровій взаємодії від репродуктивної до творчої самостійності.
3. Особистісно-орієнтований педагогічний супровід, спрямований на трансляцію досвіду ефективної взаємодії через безпосередню участь педагога в іграх з дітьми, стимулювання самостійного практикування старшими дошкільниками досвіду ігрової взаємодії, активізацію творчих проявів в іграх.
4. Створення предметно-ігрового середовища ДНЗ, що забезпечує можливість варіативного використання старшими дошкільниками досвіду взаємодії в іграх з правилами, а так само творчого втілення ігрових задумів на основі багатофункціонального ігрового матеріалу.
Резюмуючи вищевикладене слід зазначити, що визначені нами умови виховання дружніх взаємин у грі дали позитивні результати. У взаєминах дітей стали більш помітними прояви турботи, піклування один про одного, їх стосунки стали носити доброзичливий характер. 
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РУХЛИВА ГРА ЯК ЗАСІБ ВИХОВАННЯ ПОЗИТИВНИХ ВЗАЄМИН СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ 

З дитячих років необхідно виховувати у дитини вміння взаємодіяти у групі однолітків, адже все подальше її життя буде визначене відносинами, в які вона буде вступати, включаючись у спільну діяльність (Я. Коломінський, Т. Репіна, Д. Ельконін та ін.).

Рухлива гра є особливою формою спільної діяльності. Об'єднання дітей у ігровий колектив, наявність морально-цінного сюжету гри, правил, присутність різноманітних за складністю рухових завдань, високий темп їх виконання, необхідність досягнення особистого і колективного успіху – ці особливості рухливих ігор, на нашу думку, сприяють формуванню у дітей моральної активності у різноманітних її проявах і, насамперед, у позитивних взаєминах [2, .

Проте аналіз практики показує, що вихователі використовують, в першу чергу, можливості рухливої гри як засобу фізичного виховання, залишаючи поза увагою її можливість впливати на моральну сферу дитини. Необхідність розвязання цієї суперечності обумовила визначення мети нашого дослідження – виявити особливості керівництва рухливою грою як засобу формування позитивних взаємин дітей старшого дошкільного віку.

В основу нашого дослідження покладено припущення про те, що гра може стати ефективним засобом впливу на формування позитивних взаємин за таких умов: запровадження нових варіантів гри, де створені ситуації взаємодопомоги, синхронних спільних дій; залучення дітей до розподілу ролей та підведення підсумків спільної рухової діяльності; широке застосування командних ігор.

Вивчення особливостей взаємин дітей дошкільного віку в рухливій грі відбувалося на базі ДНЗ № 35 «Вишенька» м. Бердянська. 

За допомогою соціометричної методики «Вибір в дії» ми з’ясували соціальний статус кожної дитини в групі однолітків. Виявлено, що 10% дітей – лідери, 58% – бажані, 32% – знехтувані, відторгнених дітей немає. Ми також пропонували дітям-лідерам та бажаним дітям створити команду для виконання рухового завдання: «Кому би ти хотів допомогти швидше виконати завдання?», «Кого би ти взяв у пару з тих дітей, з ким рідко граєшся?». Аналіз створеної ситуації показав, що 86% обстежених керуються симпатією, 11% – обирають для рухової взаємодії дитину, керуючись її можливостями для досягнення успіху і лише 3% виявляє співчуття до однолітка, який обділений увагою дитячого угрупування. Така ситуація не сприяє залученню у спільну ігрову діяльність знехтуваних дітей.

З метою покращення взаємин дітей засобами рухливої гри, ми розробили експериментальну програму, яка включала:

1) серії рухливих ігор, спрямованих на формування доброзичливих стосунків між дітьми у спільній діяльності і на зближення дітей і вихователя. За своїм характером це ігри-забави, хороводи та ігри-змагання й ігри естафети. Перша група ігор задовольняє потребу дітей у русі, в спілкуванні і в образному поетичному слові, сприяють відкритості у спілкуванні. Друга група – ставить дітей у ситуацію прямої взаємодії, відповідальності за кінцевий результат, що вимагає вияву підтримки, співпереживання. 

2) Варіанти ускладнення рухливих ігор (створювалися ситуації взаємодопомоги (виручити зловлених дітей, втікати, об’єднавшись у пари); синхронних спільних дій (йти до ловитки, тримаючись за руки).
3) Прийоми керівництва іграми дітей: вибір на ведучу роль на основі опису рис персонажу («Хто найбільш підходить?»); аналіз результатів гри («Чому ваша команда програла?», «Як ти допоміг своїй команді виграти?»); участь вихователя у іграх як у провідній ролі, так і другорядній; різні варіанти заохочення (стенд «Бігові доріжки», де розміщали фото ігрових лідерів; вручення спортивних медалей за результатами ігрового тижня).

Реалізація експериментальної програми дала змогу підтвердити висунуту гіпотезу: кількість дітей, що були визнані як знехтувані зменшилася з 32% до 11%, тобто майже у три рази. Діти лідери спочатку стали оцінювати їх як важливих партнерів у руховій діяльності, а згодом, як повноправного партнера у будь якій сумісній діяльності. 
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РОЗВИТОК ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИХ ЗДІБНОСТЕЙ У ДІТЕЙ СТАРШОГО

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У дошкільному віці швидкими темпами відбувається накопичення знань, удосконалюються пізнавальні процеси, формується мова. Діти цього вікового періоду з розвиненим інтелектом швидше опановують і запам'ятовують новий матеріал, більш впевнені у власних силах і, як показує практика, мають бажання вчитися. Тому проблема інтелекту займає особливе місце в психолого-педагогічних науках. У низці завдань, що стоять перед дошкільним навчальним закладом, важливе місце займає підготовка дітей до школи. У дошкільному віці важливо сформувати у дитини уважність, вміння міркувати, аналізувати і порівнювати, узагальнювати і виділяти істотні ознаки предметів [1].

Традиційний підхід до навчання дошкільників на заняттях (Л. Венгер,А. Люблінська, С. Ніколаєва, Н. Поддяков, П. Саморукова та інші), який базується на сприйнятті дітьми різнобічної інформації, сприяє в основному повідомленню знань, але не завжди навчає дітей мислити[2]. Це стало можливим лише за умов активного використання гри як метода навчання. У грі є мета, яка очевидна для дитини та яку необхідно досягнути, й умови, що перешкоджають її досягненню[3].

Об’єкт дослідження: процес формування інтелектуальних здібностей у дітей 6-7 років.

Предмет дослідження: зміст, методирозвитку інтелектуальних здібностей дитини старшого дошкільного віку.

На першому етапі дослідження був проведений констатувальний етап експерименту з метою виявлення рівня інтелектуального розвитку старших дошкільників. У зв’язку з цим були розроблені спеціальні ігрові комплекси, які дозволили провести діагностування у невимушених умовах та сприяли підвищенню емоційності дітей.

Розподіл дошкільників за рівнями інтелектуального розвитку нами здійснено за такими критеріями:

1. Рівень сформованості елементарних мисленнєвих операцій – аналізу, синтезу, порівняння, класифікації, узагальнення тощо, які виступають у якості найбільш «дробових» елементів, що складають основу, стрижень мислення.

2. Рівень активності, ризикованості та плюралістичності мислення, що проявляється у висуванні великої кількості різноманітних гіпотез, в установці на велику кількість варіантів рішення, у свободі висування творчих ідей та в гнучкості переходу від однієї з них до іншої.

3. Рівень цілеспрямованості та організованості мислення, що проявляється у чіткому орієнтуванні на виділення істотного у явищах, у використанні узагальнених схем аналізу, в усвідомленні власних способів мислення та у контролі за ними. 

До високого рівня (26-30 балів) віднесені діти, у яких сформовані всі мисленнєві операції; дитина активна, проявляє зацікавленість під час рішення завдань, уважна, дотримується вказівок, виконує завдання правильно та самостійно, пропонує та знаходить декілька варіантів вирішення завдання; висуває нестандартні ідеї вирішення проблемних завдань; легко переходить від одного завдання до іншого, встановлює зв'язок та проводить аналогії між ними; самостійно аналізує ситуацію, виділяє істотне, пояснює залежності, легко й швидко відтворює знання; самостійно помічає свої помилки, виправляє їх; адекватно оцінює свою роботу, демонструє навички самоконтролю, самооцінки, незалежність та ініціативу у виконанні завдань.

При достатньому рівні (19-25 балів) дитина виконує всі завдання, але іноді допускає 2-3 незначні помилки, у процесі перевірки або за підказкою дорослого може виправити їх самостійно; потребує незначної допомоги дорослого; частково пояснює взаємозв’язки та залежності; для відтворення знань потребує допоміжних засобів, невеликої підказки; ставить додаткові та уточнюючі запитання; висуває декілька варіантів вирішення завдання, однак за підказкою дорослого; у неї завищений рівень самооцінки, дитина прагне вирішити завдання, які не відповідаютьїї реальним можливостям.

Середній рівень (10-20 балів) передбачає виконання завдань частково; у значній мірі дитина потребує допомоги дорослого, допускає 1-2 помилки при виконанні кожного завдання; вирішує завдання з ініціативи дорослого, майже не проявляє власної активності та зацікавленості; без повного зразка не може виконати творче завдання; слухає вказівки та пояснення дорослого, але сама не звертається з уточнюючими запитаннями, потребує повторення вказівок, існує необхідність у контролі за діяльністю з боку дорослого; робить спроби подолати труднощі, однак у випадку невдачі відступає.

Низький рівень (менш ніж 10 балів) – дитина пасивна, у неї не сформовані на потрібному рівні більшість мисленнєвих операцій; виникають труднощі уже під час вирішення першого завдання; вона може працювати лише під постійним керівництвом дорослого, байдужа до завдань; без спеціальних закликів не починає діяти, навіть при наявності зразка не виконує завдання, потребує допомоги, при першому ж ускладненні зовсім відмовляється від виконання завдань; не помічає помилок, не може оцінити свою роботу.
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УКРАЇНСЬКИЙ ФОЛЬКЛОР ЯК ЗАСІБ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Реалізація принципу національної спрямованості в дошкільній освіті передбачає залучення дітей з раннього віку до витоків народної культури, невід’ємною частиною якої є фізична культура. Тому організовуючи фізичне виховання дошкільників слід збагачувати цей процес надбаннями народної педагогіки, зокрема фольклору. 

Досліджуючи феномен українського фольклору, вчені відзначають його значні виховні можливості [1, 2; 3; ], зокрема й можливості фольклору як засобу фізичного виховання дошкільників [1; 3]. Завдяки фольклору (казкам, пісням, прислів’ям, приказкам, загадкам та ін.) можна активізувати фізичний розвиток дітей. Однак педагогічні спостереження засвідчують факт недостатнього використання в практиці роботи ДНЗ фізичних вправ у поєднанні з фольклором (переважно в старших групах на фізкультурних заняттях ігрового типу, спортивних й обрядових святах). Таким чином, проблема використання фольклору у фізичному вихованні молодших дошкільників залишається актуальною і вимагає подальшого експериментального вивчення.

Мета дослідження полягає у виявленні й теоретичному обґрунтуванні педагогічних можливостей українського фольклору та опису експериментальної роботи з фізичного виховання молодших дошкільників, побудованої на засадах українського фольклору. 

Експериментальна робота проводилася на базі ДНЗ №39 м. Бердянська та передбачала впровадження різних форм і жанрів фольклору у процес фізичного виховання дітей 3-4 років. Зокрема фольклорні форми включалися до змісту гігієнічних заходів, комплексів ранкової та гігієнічної гімнастики після сну, занять з фізичної культури, спортивних розваг. Планування змісту роботи з фізичного виховання із застосуванням фольклору відповідало таким вимогам: враховувався як розвивальний характер рухового матеріалу, так і національний колорит фольклорного матеріалу; фольклорний матеріал відповідав віковим особливостям дітей; показ та виконання рухів вихователем був яскравим й образним.

Такий підхід вимагав проведення значної попередньої роботи. Більшість фольклорних творів ми розучували заздалегідь (заняття з рідної мови, розігрування змісту фольклорних творів, ігрові вправи та ін.). Основною формою експериментальної роботи виступали різні види фізкультурних занять (кожне друге будувалося з елементами фольклору):

-Сюжетні, які проводилися у формі «рухової» розповіді з «вплетенням» елементів фольклору (5-6 елементів); 

-Творчо-рухові, засновані на одному з видів усної народної творчості – забавлянках, казках («Колосок», «Колобок», «Рукавичка»).

-Музично-ритмічні, основу яких складали українські народні пісні, танці, ігри («День-день, добрий день», «Вари кашу круту», «Дощику, дощику», «Вийди, вийди, сонечко» та ін.).

-Ігрові, побудовані на матеріалі українських народних рухливих ігор. Слід зазначити, що більшість народних ігор використовуються переважно в групах дошкільного віку. Тому ми спиралися на ігрові вправи, надаючи їм сюжетного спрямування та супроводжуючи фольклорними текстами.

-Театралізовані – з використанням імітаційних, пантомімічних, мімічних вправ та ігор-драматизацій. Провідним прийомом навчання дітей на цих заняттях виступала імітація. Для драматизацій найбільш підходять, на наш погляд, пісні-казки: «Два півника», «В нашої бабусі два веселих гуся», «Танцювали миші по бабиній хижі» та ін.

-Традиційні заняття з використанням елементів фольклору, які пожвавлюють процес навчання, урізноманітнюють його. 

-Інтегровані фізкультурні заняття. Інтегрувалися, в першу чергу, заняття з ознайомлення з природою та заняття з розвитку рухів: «Сонечко», «Котики вербові», «Дощику, дощику», «Вітерець» та ін. На цих заняттях народне слово супроводжувало не тільки рух, але й опис природних явищ.

Аналіз результатів експериментальної роботи з впровадження елементів українського фольклору у процес фізичного виховання молодших дошкільників дозволив констатувати підвищення інтересу дітей до заходів фізичного виховання, збагачення мови образними висловами, набуття рухами виразності, образності, покращення їх кількісних показників. 
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РОЗВИТОК КОНСТРУКТИВНИХ ВМІНЬ ТА НАВИЧОК У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ В ПРОЦЕСІ КОНСТРУЮВАННЯ ІГРАШОК 
З ПРИРОДНОГО МАТЕРІАЛУ

Сучасна система дошкільної освіти спрямована на створення умов, що відкривають дитині можливість самостійних дій у пізнанні навколишнього світу. Самостійність дошкільник може виявити в процесі оволодівання знаннями, вміннями та навичками в різних видах діяльності. Одним із таких видів є конструювання, яке плідно впливає на всебічний розвиток особистості. Проблема навчання дітей конструюванню виробів з природного матеріалу актуальна тим, що у процесі цілеспрямованого навчання конструюванню, здійснюється розумове, моральне, естетичне і трудове виховання, розвиваються вміння аналізувати предмети, самостійність мислення, творчість, художній смак, формуються цінні якості особистості, що важливо для підготовки дітей до дорослого життя. 

Конструювання досліджувалося вченими в різних аспектах: види, умови та форми організації конструювання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку; особливості мислення дитини в процесі конструювання (А. Давидчук, Т. Кудрявцев, Л. Парамонова, М. Поддяков, А. Сафонова, Е. Фарапонова, Є. Флеріна, Д. Ельконін та інші) [1]. Дослідженнями було обґрунтовано, що для процесу конструювання дошкільників важливим є: образне пізнання оточуючого світу та розвиток спостережливості (Є. Флеріна); цілеспрямована організація сприйняття дітьми оточуючих об’єктів (П. Гальперін, Є. Ігнатьєв); попереднє сприйняття образів предметів і цілісність уявлень, які виникають на їх основі (Н. Сакуліна) [2].

В процесі виготовлення іграшок з природного матеріалу дитина отримує додаткові знання і набуває практичні вміння та навички, необхідні для оволодіння різними видами діяльності. Основні знання, вміння, навички з конструювання діти набувають під час спеціально організованих занять з художньої праці та конструювання, а закріплюють в процесі самостійного виготовлення різних виробів. 

Мета нашого дослідження – виявити вплив занять з конструювання на розвиток конструктивних умінь старших дошкільників.
Для вирішення поставлених завдань було використано комплекс теоретичних, емпіричних, статистичних методів.

Наше експериментальне дослідження складалось із трьох етапів і проводилося в дошкільному навчальному закладі з контрольною та експериментальною групами дітей старшого дошкільного віку. 

На першому етапі експерименту нами було проаналізовано чинні програми виховання і навчання дітей дошкільного віку щодо розвитку конструктивних вмінь і навичок старших дошкільників; плани навчально-виховної роботи вихователів щодо визначеного напрямку дослідження. Одним із завдань констатувального етапу експерименту було з’ясування рівнів сформованості конструктивних вмінь та навичок старших дошкільників в процесі виготовлення іграшок з природного матеріалу. Нами було визначено критерії і показники сформованості конструктивних вмінь на заняттях з художньої праці в процесі виготовлення іграшок з природного матеріалу, а саме: 1) когнітивний критерій (показники: обізнаність дітей з особливостями іграшок з природного матеріалу, особливостями матеріалів та інструментів; знання з послідовності виконання трудових дій для досягнення результату); 2) мотиваційний критерій (показники: усвідомлення поставленої мети; вміння самостійно планувати послідовність виготовлення деталей; вміння самостійно доводити справу до кінця); 3) операційний критерій (показники: оволодіння певними трудовими уміннями та навичками, пов’язаними з конструюванням; здатність самостійно добирати базові форми; здатність самостійно скріплювати деталі).

На констатувальному етапі дослідження було розроблено експериментальне завдання, за результатом якого визначено рівні сформованості конструктивних вмінь і навичок у дітей старшого дошкільного віку в процесі виготовлення іграшок з природного матеріалу (високий, середній і низький). 
Здійснивши діагностику сформованості конструктивних вмінь та навичок дітей старшого дошкільного віку в процесі виготовлення іграшок, ми дійшли висновку, що у деяких дітей старшого дошкільного віку можуть бути сформовані основи конструктивних вмінь та навичок. Вони можуть ставити самостійно мету, володіють певними трудовими вміннями, дії виконувати добре та якісно, можуть працювати без вказівок вихователя, самостійно. Переважна більшість дітей 87% (13 дітей) експериментальної та 80% (12 дітей) контрольної групи знаходяться на середньому та низькому рівнях сформованості конструктивних вмінь та навичок. Отже, дані констатувального експерименту засвідчили незадовільний стан сформованості конструктивних вмінь та навичок у дітей старшого дошкільного віку в процесі виготовлення іграшок з природного матеріалу, що потребує подальшої експериментальної роботи.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ ТРИВОЖНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

На даному історичному етапі, у ситуації соціальної нестабільності на сучасну дитину обрушується безліч несприятливих факторів, здатних не тільки загальмувати розвиток потенційних можливостей особистості, але й повернути процес її розвитку назад. Деякі автори, вітчизняні та зарубіжні, приділяли чимало уваги проблемі тривожності у дітей дошкільного віку. На думку Р. Немова, тривожність визначається, як властивість людини приходити в стан підвищеного занепокоєння, випробовувати страх і тривогу в специфічних соціальних ситуаціях. А. Прихожан вказує, що тривожність – це переживання емоційного дискомфорту,пов’язане з очікуванням неблагополуччя, передчуттям небезпеки, що загрожує.

Результати теоретичного аналізу проблеми. Розповсюдження феномена тривожності серед дітей, її негативна роль у розвитку є темою численних досліджень психологів, педагогів, лікарів. Зокрема, розглядалися факти прояву дитячої тривожності як вродженої психодинамічної характеристики (О. Захаров, Н. Лєвітов та ін.) і як умови та результату соціалізації (А. Прихожан, К. Хорні, Ю. Ханін і ін.). Доведено зв'язок рівня інтелекту та переживання страхів (І. Рантбург, П. Поппер). Виявлено статеві та вікові відмінності у проявах тривожності (В. Кочубей, Е. Новікова). Проаналізовано зв'язок тривожності з мотивацією учіння (А. Дусавицький та ін.), соціометричним статусом (В. Кисловська, Е. Панасюк та ін.), успішністю у навчанні (А. Дусавицький, В. Дружинін, Г. Моніна). Отже, актуальність, соціальна значущість проблеми та її недостатня розробка обумовили вибір теми нашого дослідження. Мета нашого дослідження: проаналізувати особливості прояву тривожності дітей дошкільного віку. Постановка мети спонукає до вирішення таких завдань: з’ясувати стан проблеми тривожності дітей дошкільного віку, у психологічній літературі; визначити рівень тривожності дітей старшого дошкільного віку; розробити систему роботи з корекції тривожності дітей старшого дошкільного віку; перевірити ефективність розробленої системи роботи з корекції тривожності дітей старшого дошкільного віку.

Основний контингент досліджуваних становили діти старших груп дошкільного навчального закладу №20 «Червоний капелюшок» м. Бердянська. Для досягнення мети, розв’язання поставлених завдань нами був використаний комплекс теоретичних та емпіричних методів, до якого увійшли: аналіз, узагальнення теоретичних та експериментальних даних, спостереження, бесіда, анкетування, проективна методика «Неіснуюча тварина», «Мій улюблений казковий герой», тест тривожності (за Р. Теммл, М. Доркі і В. Амен), а також метод статистичної обробки кількісних даних.

Започатковуючи констатувальний етап експерименту ми визначили критерії для оцінки рівня тривожності дітей старшого дошкільного віку: інтенсивність тривожності (постійна чи ситуативна); реакція на неуспіх у діяльності; здатність до самостійного прийняття рішень; оцінка себе; ініціативність у спілкуванні; активність чи пасивність у тій чи іншій діяльності; статус у групі; схильність до шкідливих звичок (кусання нігтів, смоктання пальця та ін.); легкість у адаптації; наявність механізмів, які «приховують» тривожність (страхи, фантазії, агресія, апатія). Після проведення тесту тривожності за Р. Теммл, М. Доркі і В. Амен ми отримали такі дані: 15% дітей експериментальної групи мають низький рівень тривожності, 37% – високий, 48% – середній рівень тривожності; 20% дітей контрольної групи мають низький рівень тривожності, 30% – високий, 50% – середній рівень тривожності. Після проведення проективної методики «Неіснуюча тварина» та «Мій улюблений казковий герой» дані підтвердилися. Підвищення тривожності у дітей зумовлюється соціальною ситуацією розвитку (підготовка до школи), а також високою тривожністю дорослих, пов’язаною з нестабільною ситуацією в країні.

Діти з високим рівнем тривожності важко адаптуються до нових умов, відчувають дискомфорт у незнайомому оточенні, не здатні орієнтуватися в людських відносинах, переживають різноманітні страхи, частково реальні, а частково видумані. Крім того, для них характерними є соматичні проблеми. Діти з середнім рівнем тривожності характеризуються переживаннями, тривожними станами лише під час певної діяльності. Чутливі до своїх невдач, але більш рішучі у прийнятті рішень. Рідко проявляють ініціативу у спілкуванні, хоча із задоволенням йдуть на контакт. Спокійно поводять себе під час ігрової діяльності та у спілкуванні з однолітками. При потребі звертаються за допомогою до вихователя або іншої дорослої людини, але дещо невпевнено. Для дітей з низьким рівнем тривожності характерним є переживання тривожності лише в тих ситуаціях, які є дійсно небезпечними, можуть становити певну загрозу для малюка. Вони впевнені у собі, у своїх силах, можуть рішуче приймати рішення. У спілкуванні проявляють ініціативу, активно взаємодіють з оточуючими. Адекватно реагують на свої невдачі, готові працювати над їх виправленням, прагнуть до виконання будь-яких завдань.

На формувальному етапі експерименту ми провели систему роботи з корекції тривожності дітей старшого дошкільного віку експериментальної групи. В систему входили такі заняття: «Здрастуйте, це я», «Настрій», «Мій настрій»; бесіда з батьками та вихователями.

На контрольному етапі експерименту, ми перевірили ефективність розробленої нами системи роботи з корекції тривожності дітей старшого дошкільного віку та отримали такі дані: 50% дітей експериментальної групи мають низький рівень тривожності, 15% – високий, 35% – середній рівень тривожності; 18% дітей контрольної групи мають низький рівень тривожності, 40% – високий, 42% – середній рівень тривожності. Проведене нами дослідження дозволило зробити висновок про те, що запропонована нами система роботи з корекції тривожності старших дошкільників є ефективною.
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КАЗКА ЯК ІНСТРУМЕНТ ДІАГНОСТИКИ ТА КОРЕКЦІЇ В РОБОТІ ПРАКТИЧНОГО ПСИХОЛОГА ЗАКЛАДУ ОСВІТИ

У теперішній час важливою є проблема розвитку і зміцнення психічного здоров'я дітей, яка стає все більш актуальною. Час диктує вимоги до створення і використання нових методів, психокорекційних програм, спрямованих на роботу з проблематикою психічного здоров’я. Збагачення практичної психології новими засобами і методами ефективної роботи з дітьми, зокрема таким напрямком, як казкотерапія, є значним досягненням сучасної науки. Але розвиваючий і психотерапевтичний потенціал казок використовується практичною психологією освіти недостатньо. 

Казку, як відображення глибинної психіки людини досліджували такі психологи, як Е. Фромм, К. Юнг та ін. Цей напрямок також розроблявся такими вітчизняними психологами А. Гнєздилов, Т. Зінкевич-Євстигнєєва, Р. Ткач, І. Вачков та ін.
Дослідник А.Гнєздилов говорить: «Відомо, що приблизно до 10-12 років у дітей переважає «правопівкульний» тип мислення. Отже, найбільш важлива для їхнього розвитку та соціалізації інформація повинна передаватися через яскраві образи».
У своєму дослідженні ми висунули гіпотезу, згідно якої казкотерапія може сприяти розвитку емоційної сфери дітей молодшого шкільного віку, якщо: активно впроваджувати метод казкотерапії в корекційну роботу практичного психолога школи; ознайомлювати батьків та педагогів з методом казкотерапії; використовувати елементи психогімнастики за мотивами казки як додаткові засоби, що здійснюють позитивний вплив на емоційну сферу молодших школярів. 

Для дослідження емоційної сфери молодших школярів ми використовували наступні діагностичні методики: дитячий опитувальник Г. Айзенка, «Неіснуюча тварина», «Незакінчені речення». Крім перерахованих методик ми використовували метод спостереження та бесіду. Було виокремлено рівні розвитку емоційної сфери дітей молодшого шкільного віку. До I рівня було віднесено дітей, які уміють управляти своїми емоціями, їм властива емоційна виразність, уміння розуміти емоційний стан інших, їх емоційний стан є стабільним та позитивним. До II рівня було віднесено дітей, які можуть мати певні труднощі у керуванні своїм емоційним станом,мають дещо слабшу емоційну виразність, у них частіше відбуваються коливання емоційного стану. До III рівня було віднесено дітей, які не вміють керувати своїм психічним станом, їм важко розуміти емоції інших людей, їх емоційний стан є нестабільним. 

З 20 обстежуваних дітей до I рівня ми віднесли 5 дітей (25 %), до II рівня було віднесено 11 дітей (55 %), до III рівня було віднесено 4 дітей (20 %).

Після проведення формуючого експерименту з використанням казкотерапії ми провели повторне дослідження. Результати діагностики на цьому етапі були такі: до I рівня було віднесено 6 дітей (30 %), до II рівня було віднесено 12 дітей (60 %), до III рівня було віднесено 2 дітей (10 %).

Таким чином, можна зробити висновок, що використання казкотерапії у роботі практичного психолога сприяє розвитку та корекції емоційної сфери молодших школярів.
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АГРЕСІЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Проблема агресії у дітей є дуже актуальною на сьогоднішній день. Агресія стала наскільки розповсюдженим явищем ,що викликала інтерес і знайшлак свій відгук у роботах таких вчених як : Наталья Зємцова, Л. Берковіц, Бреслав Г.Є., Бютнер К, Лоренц К., Паренс Г. за кордоном, Фурманов І.А, Рум`янцева Т.Г., Лютова Д.Г., Моніна Г.Б. Об'єктом дослідження в їх роботах виступають феномени дитячої агресії й агресивності. 

Агресія тою чи іншою мірою властива абсолютно будь-якій людині. Агресія є інстинктивною поведінкою, яке необхідно для того, щоб людина могла вижити в умовах навколишнього середовища. Іншими словами, агресія є однією зі складових найголовнішого інстинкту будь-якого живої істоти – інстинкту самозбереження.

У людини в міру її дорослішання відбувається соціалізація агресивних проявів. Дитина вчиться контролювати свої емоції, виражати їх в соціально прийнятних формах, але це не завжди відбувається. Дитяча агресивність турбує більшість батьків. Вона є природною захисною реакцією на загрозу та незадоволення інтересів дитини. Останнім часом все більше і більше дошкільників проявляють надмірну агресію, що значною мірою ускладнює процес їх адаптації в суспільстві. 

Для виявлення рівня агресивності дітей старшого дошкільного віку ми використали метод спостереження, низку проективних методик («Неіснуюча тварина», «Кактус», модифікований тест Люшера), анкетування батьків та педагогів. Результати дослідження показали, що майже 40% групи тим чи іншим способом проявляють агресію: вербально, невербально, у грі і навіть в малюнках.

Отже,після спостереження та роботи з дітьми нами було визначено такі причини,що провокують агресію: перегляд телевізійних передач, комп’ютерні ігри, надмірна тривожність дорослих, спровокована нестабільною ситуацією в Україні; агресія в сім ї; -неприйняття дитини в колективі її відторгнення, конфлікти з ровесниками. Часто напади агресії у дітей спровокована різними заборонами і незадоволенням його запитів. І це не дивно – адже маленькій дитині вкрай складно змиритися зі словом "ні".

 Отже, виникає необхідність проведення корекційної та профілактичної роботи, націленої на запобігання асоціальним проявам агресії, а також на зменшення нервово-емоційної напруженості дитини, яка часто й провокує появу агресивної поведінки якщо є причини агресії 

Опираючись на дослідження Н.Земцовой, аналізуючи причини появи підвищеної агресивності дітей дошкільного віку та особливості її прояву ми розробили такі рекомендації для батьків та педагогів:

Дитині потрібна любов. Вона має бути впевнена, що батьки завжди на її боці. Необхідно розмовляти з дитиною, позбутися її страхів, викликати довіру до світу.

Дитину треба вчити тому, як можна ефективно, але безпечно відстояти свої інтереси і права, а також захищатися від можливих небезпек навколишнього світу соціально прийнятними засобами, не заподіявши шкоди, ні собі, ні оточуючим людям. Важливо навчити дитину висловлювати своє незадоволення і гнів словами, а не асоціальними діями.

Необхідно вчити дитину розуміти і приймати відмову. Говорити "ні" тільки в тому випадку, якщо відмова дійсно необхідна. І, відмовляючи дитині, обов'язково обгрунтовувати свою відмову.

Не менш важливо пам'ятати про такий чинник, як особистий приклад. Діти схильні до наслідування та копіювання. Дорослим слід завжди пам'ятати про те, що дитина є особистістю, яку необхідно поважати.

Таким чином, можна агресія як фактор самозбереження притаманна без винятку всім,але надмірні прояви агресивної поведінки заважають процесу соціалізації дитини. Сучасна соціальна ситуація провокує підвищення кількості дітей, яким притаманна агресивна поведінка. Щоб уникнути негативних наслідків, необхідно вчасно звертати увагу на причини, які призводять до появи цього явища та застосовувати профілактичні та корекційні заходи.
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СУЇЦИДАЛЬНІ НАХИЛИ У ПІДЛІТКІВ: ПСИХОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ

Суїцид є однією з причин підліткової смертності у віці 15-19 років. Щороку все більше і більше підлітків скоюють самогубство. Дуже важко фіксувати спроби суїциду, оскільки в багатьох випадках батьки не звертаються в лікарню або самі спроби не вважаються такими. Згідно з даними, в 2015 році 17%старшокласників серйозно замислювалися про спробу самогубства, 13% планували його; 8% здійснювали їх. 
Кількість самогубств, скоєних дітьми, збільшується, а вік самогубців зменшується. Україна посідає VIII місце у світі за кількістю скоєних самогубств після Литви (I місце), Білорусії (IV) і Росії (VI). 62% всіх самогубств підлітків пов'язано з проблемами в сім'ї, а також з черствістю і байдужістю близьких. Часто досить важко розпізнати, що підліток планує здійснити самогубство, так як підлітки настільки приховують свій біль і страх, що навіть рідні й друзі не мають поняття про їх страждання і плани самогубства. Підлітки неохоче відкривають свої проблеми.
Зацікавленість проблемою самогубства впродовж історії неухильно зростала. Автором першого соціологічного дослідження феномена самогубства і засновником суїцидології був французький соціолог Еміль Дюркгейм. Різні аспекти суїцидальної поведінки вивчали: В. Штерн, У. Франкл, Н. Фабероу, Е. Шнейдерман та ін. У нашій країні проблемою суїцидальної поведінки підлітків займалися: психіатр В. Кащенка ,А. Кочетов , В. Лебединський та інші. 
Зацікавлення цією проблемою не гасає: щорічно проходять міжнародні симпозіуми, створена міжнародна асоціація із запобігання самогубств. Самогубство перетворилося на одне з найгостріших питань суспільства. Саме тому у своєму дослідженні я висунула гіпотезу, що подолати підліткові скоювати суїцид можна наступним чином:

- мотивувавши підлітка довести свою значущість(стати успішним);

- ізолювавши підлітка від негативного впливу однолітків та засобів масової інформації; .

- не допускаючи у підлітків меланхолічних та депресивних настроїв;

- стимулюючи до пошуку рішень у будь-якій ситуації, подолання бар‘єрів у спілкуванні з дорослим.

Щоб виявити схильність підлітків до суїциду мною було підібрано банк методик. Таких як:

1. Соціометрія .

2. Малюнкові тести ДДЛ і «Моя сім‘я». 

3. Методика Шуберта «Діагностика ступеня готовності до ризику».

 4. Методика визначення нервово-психічної стійкості та ризику дезадаптації у стресі «Прогноз».

5. Модифікований опитувальний для ідентифікації типів акцентуацій характеру в підлітків (О. Лічко, С. Подмазін).

 9. Карта виявлення ризику суїцидальності В. Прийменко. 

 10. Об‘єктивна методика визначення типу темпераменту за Б. Цукатовим. 

11. Методика діагностики соціально-психологічної адаптації (К. Роджерс і Р. Раймонд) та методика «Наскільки адаптований ти до життя?» (А. Фурман). 

Також було запропоновано програма профілактики суїцидальної поведінки, розрахована на 10 занять. Результати дослідження свідчать, що можна скорегувати поведінку підлітків , зменшити суїцидальні ризики .
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Особливості взаємин між батьками та підлітками
Однією з актуальних проблем сучасності є взаємини між батьками та підлітками. Це зумовлено тим, що саме в підлітковому віці вони починають будуватися під впливом переживання нових почуттів, які пов'язані з прагненнями до самостійності, дорослості та самоствердження. Вони починають відмовлятися від підвищеного контролю з боку дорослих, активно відстоюють свої права на самостійність, висувають власні пропозиції щодо вирішення значної частини життєвих питань, перестають виконувати вимоги дорослих щодо змін в їх поведінці.

Особливості сімейного виховання, конфлікти між дітьми та батьками досліджували вітчизняні та зарубіжні науковці, а саме М. Буянов, А. Варга, А. Захаров, А. Личко, А. Макаренко, 3. Матейчек, Р. Снайдер, А. Співаковська, , Г. Хоментаускас, А. Фромм, та ін. 

А. Личко, вивчаючи проблему внутрішньосімейних стосунків, виділив неблагополучні ситуації в сім'ї (гіперопіка, бездоглядність, ситуації, що створюють "кумира в сім'ї", ситуація, що створює "попелюшок" в сім'ї). 

Метою нашого дослідження є вивчення взаємин між підлітками та батьками, реакція підлітка на виховні впливи батьків.

Підлітковий вік є важким для будь-якого підлітка, оскільки змінюється його емоційний стан і виникає почуття остраху, переживань і невпевненості. У цей період діти, що дорослішають можуть робити багато помилок, які в будь-якому випадку, адаптують їх до нових умов життя. Тому однією з головних особливостей підліткового віку і є погіршення відносин з батьками [1].

Дослідження М. Лісіної свідчать, що характер спілкування дитини з дорослими і однолітками змінюється і ускладнюється протягом дитинства. Розвиток спілкування, ускладнення і збагачення його форм, відкриває перед дитиною нові можливості засвоєння через оточення різного роду знань і умінь, що має першорядне значення для всього перебігу психічного розвитку та для формування особистості в цілому [2, С. 14]. 

 Від того, як будуються стосунки в родині, які цінності, інтереси висуваються її старшими представниками на перший план, залежить, якими виростуть діти. Клімат сім'ї впливає на моральний клімат і здоров'я всього суспільства. Дитина дуже чуйно реагує на поведінку дорослих і швидко засвоює уроки, отримані в процесі сімейного виховання. Перевиховати дитину з проблемної сім'ї дуже складно. 

Г. Кошонько досліджуючи, як підліток реагує на виховні впливи батьків і як він оцінює форми і методи виховання своїх батьків, використовувала опитувальник «Поведінка батьків і ставлення підлітків до них» (за Шафером у модифікації З. Матейчика та П. Ржичана). Учасниками дослідження стали підлітки віком 14-16 років (10 дівчат і 5 хлопців). Всі діти були з повних благополучних сімей.

Після заповнення обох бланків (на батька і на матір), всі отримані дані підраховувались по кожному із 5-ти параметрів: позитивний інтерес, директивність, ворожість, автономність, непослідовність.

Значна кількість підлітків відмітили здебільшого більший позитивний інтерес до них: з боку матері – 83%, з боку батька – 68,3%. Це свідчить про те, що матері більше цікавляться особистим життя дитини. Середній бал за шкалою «Директивність» свідчить, що деякі матері більше покладаються на строгість покарання – 47,3%. Директивність у взаєминах з сином, батько проявляє у формі тенденції до лідерства, шляхом завоювання авторитету – 36,7%. За наступною шкалою «Ворожість», підлітки зазначили про відсутність ворожості з боку батьків до них, показник не перевищував 8,7%. Шкала «Непослідовність» застосовуваних батьком (40,7%) виховних заходів по відношенню до підлітків останні бачать у неможливості передбачити, як їх батько відреагує на ту чи іншу ситуацію. Під непослідовністю виховної практики з боку матері (26,3%) дівчата розуміють різку зміну стилю, прийомів, що представляють собою перехід від дуже суворого до ліберального і, навпаки, перехід від психологічного прийняття доньки до емоційного її відторгнення. За шкалою «Автономність» ситуація однакова, але у матерів помічено акцент на відсутність вимог та заборон відносно підлітків (57%), а у батьків – відгородженості від виховання (53%). 
Отже, можна стверджувати, що батьки намагаються цікавитися життям своєї дитини-підлітка, але не завжди враховують потреби та інтереси, не виявляють чіткої позиції у висуненні вимог, і чіткого стилю виховання своєї дитини. Відсутність розуміння, поваги з боку дорослого може стати причиною напруженості й конфлікту між підлітком і батьками. 

Таким чином, аналіз виховних позицій батьків і їх оцінок підлітками підтверджує необхідність роботи психологів, педагогів з батьками, які потребують зміни батьківських установок щодо своїх дітей.
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ПОДОЛАННЯ ПРОЯВІВ АГРЕСІЇ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ЗА ДОПОМОГОЮ КАЗКОТЕРАПІЇ

В умовах сьогодення спостерігається стрімке зростання частоти проявів агресії серед дітей молодшого шкільного віку. Це призводить до погіршення взаємин дитини з однолітками й дорослими. Спостерігається постійний осуд з боку педагогів, батьків, що може негативно вплинути на формування Я-концепції та особистості такої дитини. Тому ця проблема, на наш погляд, є актуальною в умовах сьогодення.

Практичні психологи та психотерапевти (Т. Д. Зинкевич-Євстигнєєва, І. В. Стишенок, Р. М. Ткач та ін.) визначають казкотерапію як один із ефективних методів психокорекції агресивних проявів у молодших школярів. Цей метод використовує казкову форму для інтеграції особистості, розвитку творчих здібностей, розширення свідомості, вдосконалення взаємодії з навколишнім світом. Це пояснюється тим, що казка містить знання, стереотипи поведінки, життєвий досвід, накопичений багатьма поколіннями. Вона може виступати засобом зміни взаємин людини із собою та оточуючим її світом.

Проблемою корекції дитячої агресивності займалися Н. М. Білоусова, О. Б. Бовть, Г. У. Бреслав, Т. П. Смірнова, І. О. Фурманов та інші.

Метою нашої роботи є виявлення особливостей прояву агресивності у дітей молодшого шкільного віку та подолання даних проявів за допомогою казкотерапії. Нами були використані такі методи дослідження: теоретичні – аналіз, порівняння та узагальнення наукових джерел з досліджуваної проблеми; емпіричні: спостереження, графічна методика М. О. Панфілової «Кактус», методика О. О. Романова «Опитувальник: дитина очима дорослого», методи математичної обробки даних. 

Дослідження здійснюється на базі ЗОШ № 2, м. Бердянська, в 1-Б класі. В експерименті взяло участь 24 дитини. Констатувальний етап мав за мету визначити рівень проявів агресії молодших школярів в ігровій діяльності за допомогою спостереження. Показником стала частота агресивних реакцій, також емоційних проявів, які супроводжують агресивну поведінку. Отримані показники були зафіксовані у бланку спостереження. Окрім того була використана графічна методика М. О. Панфілової «Кактус», яка дозволила виявити стан емоційної сфери дитини, наявність агресії, її спрямованості та інтенсивності. Також було використана методика О. О. Романова «Опитувальник: дитина очима дорослого». На основі отриманих результатів діагностики нами було виокремлено три рівні проявів агресії молодих школярів: високого, середнього й низького.
Сьогодні ми працюємо над розробкою корекційної програми формувального експерименту. В її основу покладено використання методу казкотерапії для подолання проявів агресії у молодших школярів. На етапі контрольного експерименту планується з’ясувати ефективність запропонованих методів роботи.
Отже, збільшення частоти випадків агресивної поведінки у дітей молодшого шкільного віку зумовлює пошук дієвих способів її подолання. Спираючись на вищевказані передумови ефективності казкотерапії, ми зазначаємо, що за допомогою цього методу можна досить коректно і в той же час ефективно вплинути на емоційний стан дітей. Подальші наші дослідження будуть спрямовані на розробку та апробування корекційної програми з елементами казкотерапії щодо подолання агресивної поведінки дітей дошкільного віку.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ СОЦІАЛЬНОГО ІНТЕЛЕКТУ 
В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Пріоритетною метою освіти на сучасному етапі є формування активної творчої особистості, яка вміє проявити свої здібності, реалізувати спрямованість і творчий потенціал, ефективно адаптуватися в соціальному середовищі, встановлювати і підтримувати соціальні контакти і взаємодію в цілому. Особливе значення при цьому набуває розвиток соціального інтелекту в дітей як необхідної умови їхньої самореалізації в соціальному середовищі, формування балансу особистісної свободи й індивідуальності. Попри важливість проблеми розвитку соціального інтелекту для різнобічного розвитку особистості дитини в дошкільний період, означена проблема вивчена недостатньо.

Через відсутність системних досліджень, присвячених феномену розвитку соціального інтелекту людини, у психолого-педагогічних дослідженнях розглянуті лише окремі питання: сутність поняття «соціальний інтелект» (Є. Торндайк, Г. Олпорт, Дж. Гілфорд, О. Савенков та ін.); взаємозв’язку соціального інтелекту з соціальною компетентністю людини (В. Куніцина), комунікативними здібностями (Н. Ануфрієва, Н. Волошина, П. Гончарук та ін.), емоційним інтелектом (Н. Булка, Е. Носенко та ін.); вікову динаміку розвитку соціального інтелекту (Д. Ельконін, Ж. Піаже та ін.); взаємозв’язку соціального інтелекту з дитячо-батьківськими відносинами (К. Вепро) тощо.

Мета нашої роботи полягала в експериментальному визначенні психологічних особливостей прояву соціального інтелекту в дітей старшого дошкільного віку.

На основі теоретичного аналізу та узагальнення різних поглядів науковців (Є. Торндайк, Г. Олпорт, Дж. Гілфорд, О. Савенков та ін.) до визначення сутності поняття «соціальний інтелект», під означеним поняттям ми розуміємо здатність дитини, яка передбачає відображення, пізнання та розуміння, запам'ятовування і структурування соціально-психологічних характеристик людини і групи, прогнозування їхньої поведінки та діяльності. Відповідно до такого визначення соціального інтелекту, його основними функціями є: 1) пізнавально-оцінна (визначення індивідуальних можливостей для досягнення результатів діяльності та змісту міжособистісних взаємодій); 2) комунікативно-ціннісна (розуміння оточуючих і можливість бути зрозумілим ними); 3) рефлексивно-корекційна (самопізнання і усвідомлення досягнень, що забезпечують контроль над емоціями та потребами).

Для нашого дослідження важливим було визначити критерії та показники розвитку соціального інтелекту в дітей дошкільного віку. Спираючись на низку психолого-педагогічних досліджень (Р. Стернберг, О. Савенков, Н. Кудрявцева та ін.), до ключових критеріїв нами віднесено комунікативний (комунікативна контактність і комунікативна сумісність), особистісний (адекватна cамооцінка, прагнення до самопізнання, розвиненість емпатії) та здатність до соціальної перцепції (адекватне розуміння взаємовідносин між людьми та правильне передбачення їх подальшого розгортання).

Розуміння сутності соціального інтелекту, визначення критерій і показників його розвитку дало можливість провести експериментальне вивчення психологічних особливостей прояву досліджуваного явища у старшій групі дошкільного навчального закладу (експериментальна база ДНЗ №130 "Перлинка", м. Маріуполь). Для цього нами застосовувався адаптований варіант субтестів "Історії із завершенням" та "Групи експресії" (Дж. Гілфорд) і спостереження за дітьми (включене та опосередковане). Отримані експериментальні дані засвідчують, що більшість дітей (60%) старшого дошкільного віку мають середній рівень розвитку соціального інтелекту, що виявлялося в яскраво вираженій потребі в спілкуванні, визнанні й повазі, а також в цілому адекватному розумінні настрою, емоцій та почуттів іншої людини, але дошкільникам ще складно прогнозувати і розуміти поведінку та відносини людей, тому вони допускали значну кількість помилок. 
Отже, теоретико-експериментальне дослідження проблеми розвитку соціального інтелекту в дітей старшого дошкільного віку дозволяє зробити наступні висновки: соціальний інтелект – це здатність дитини до пізнання та розуміння, запам'ятовування і структурування соціально-психологічних характеристик людини і групи, а також прогнозування їхньої поведінки та діяльності; соціальний інтелект необхідно цілеспрямовано розвивати починаючи з дошкільного періоду, оскільки він є сприятливим для адекватного розуміння настрою, емоцій та почуттів іншої людини; специфічною особливістю прояву соціального інтелекту в дітей дошкільного віку є складність в прогнозуванні й розумінні міжособистісних взаємовідносин; розвиток соціального інтелекту потребує психолого-педагогічного супроводу.
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ВИЯВЛЕННЯ ТА ПОДОЛАННЯ СИНДРОМУ ПРОФЕСІЙНОГО ВИГОРАННЯ ПЕДАГОГІЧИХ ПРАЦІВНИКІВ

В останні десятиліття все більш актуальною стає проблема професійного вигорання педагогічних працівників. Це пояснюється тим, що професія вимагає від педагога окрім знань та умінь, значних затрат інтелектуальних та емоційно-вольових ресурсів власної особистості. Педагогічна діяльність відзначається високим рівнем відповідальності за розвиток підростаючого покоління, наявністю широкого кола обов’язків, необхідністю активної міжособистісної взаємодії, емоційною напруженістю. Все це підвищує ризик виникнення стресу, а в подальшому, вірогідність розвитку синдрому професійного вигорання – довготривалої стресової реакції організму, що проявляється у вигляді виснаження моральних та фізичних сил особистості [2].

Обґрунтування сутнісного змісту та структури професійного вигорання висвітлено у працях М. Буриш, М. Лейтер, С. Максименко, К. Маслач, Ф. Сторлі, Е. Хартман. Детермінанти синдрому професійного вигорання визначили М. Борисова, Т. Зайчикова, К. Малишева, В. Орел, Т. Форманюк. Пошуком засобів профілактики та корекції зазначеного вище синдрому займалися О. Козлова, К. Кондо, Д. Трунов, Х. Фрейденбергер.

Метою нашого дослідження є визначення основних проявів синдрому професійного вигорання педагогічних працівників та шляхів його подолання. Методи дослідження: аналіз наукової літератури з досліджуваної проблеми, анкетування, тестування, методи математичної обробки даних. 

Діагностичне дослідження проводилося на базі Бердянської ЗОШ № 1. У ньому взяло участь 40 представників педагогічного колективу з досвідом роботи від 3 до понад 25 років, серед яких вчителі-предметники, вчителі початкових класів, педагог-організатор, соціальний педагог та практичний психолог закладу. Констатувальний етап дослідження мав за мету визначення ступеня поширеності явища професійного вигорання серед педагогічних працівників, основних його проявів, а також особистісних характеристик педагога, що визначають схильність до виникнення даного феномену. Для досягнення зазначеної мети нами було використано анкетування, спрямоване на виявлення соціально-демографічних характеристик респондентів, а також ряд психодіагностичних методик, серед яких «Методика діагностики рівня емоційного вигорання» В.Бойко, «Багатопрофільний особистісний опитувальник FPI» та «Методика діагностики професійного вигорання» К.Маслач, С.Джексон. В результаті аналізу даних, отриманих в ході дослідження, нами було встановлено, що у 19 осіб (47,5 %) синдром професійного вигорання сформувався хоча б в одній із його фаз. У 13 осіб (32,5 %) – синдром знаходиться на стадії формування, у 8 осіб (20 %) – синдром відсутній. Домінуючими є наступні симптоми: переживання психотравмуючих обставин, що проявляється в усвідомленні посилення психотравмуючих чинників професійної діяльності (52,5 %); розширення сфери економії емоцій, проявом чого є небажання спілкуватися поза професійною сферою, з рідними та друзями (47,5 %); неадекватне емоційне реагування, тобто обмеження емоційної віддачі за рахунок вибіркового реагування на ситуації суб’єктів діяльності (32, 5 %). Більшість педагогів, що мають прояви професійного вигорання, перебувають на стадії резистенції. Нами було виявлено взаємозв’язок між ризиком виникнення досліджуваного синдрому та досвідом роботи педагога: найменшим він є у педагогів з досвідом роботи до 5 років, найбільшим – понад 15-20 років. Також нами було встановлено, що більшості педагогів з проявами синдрому професійного вигорання, притаманні такі особистісні характеристики, як невротичність, депресивність, емоційна лабільність, сором’язливість.

Аналіз результатів діагностичного дослідження, обумовив необхідність створення нами корекційної програми, спрямованої на зниження рівня проявів професійного вигорання у педагогічних працівників, формування у них позитивного мислення, навичок успішного подолання стресу, пов’язаного з трудовою діяльністю. Програма включає в себе використання технік тілесно-орієнтованої терапії, арт-терапії, музикотерапії, аутотренінгу та ін. Для досягнення поставленої мети на формувальному етапі дослідження заплановано здійснити реалізацію програми і на контрольному – з’ясувати ефективність запропонованих методів роботи.
Отже, професійне вигорання може викликати стан психосоціальної дезадаптації педагогічного працівника з характерним зниженням рівня його психофізіологічних ресурсів. Це негативно позначається на всіх сферах життя такої особистості, головним чином, на емоційній. Нехтування появою первинних симптомів визначеного синдрому може призвести до виникнення значних погіршень у фізичному та психологічному здоров’ї фахівця, а також негативно відобразитися на результативності навчального процесу, оскільки виснажений, знесилений та емоційно «згаслий» педагог не здатен якісно та продуктивно працювати. Для подолання синдрому професійного вигорання педагогічних працівників нами була створена корекційна програма, спрямована на подолання професійного стресу, та здійснюється її реалізація.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ КРИЗИ ТРЕТЬОГО РОКУ ЖИТТЯ
 Криза трьох років – це період розвитку початкових форм самосвідомості, широко представлений в науковій літературі. Багато авторів (Л.С. Виготський, О.В. Запорожець, Д. Б. Ельконін, Н.С.Лейтес, Е. Еріксон та ін.) розглядають вікові кризи як необхідні періоди в процесі формування особистості, відзначаючи їх тісний взаємозв'язок з найважливішими перетвореннями в психіці дитини. Ми погоджуємось з думкою про те, що завдяки кризовому періоду вирішуються певні «завдання розвитку» (П. Хейманс), які безпосередньо пов'язані з якісними змінами у процесі формування особистості. Такою задачею в період кризи трьох років є емансипація дитини від дорослого, ламання усталених взаємин, для того, щоб побудувати нові форми стосунків. В цей період дитина вперше усвідомлює себе як особистість, відокремлює себе від батьків, вона сама прагне стати дорослою, діяти так, як діють старші. 
 Криза трьох років характеризується високим рівнем ініціативної активності та цілепокладання (автономністю дитини), а також сформованості потреби діяти без допомоги дорослих (самостійністю). Переживання кризового періоду є складним як для самої дитини, так і для дорослих, що її оточують. Це пов’язано з її поведінковими проявами, які в психології традиційно називають «семизір'ям» кризи. Серед основних симптомів виділяють: негативізм, упертість, норовитість, свавілля, знецінення дорослого, протест-бунт, деспотизм. Основним завданням педагогів, що працюють з дітьми цього віку, є оптимізація та реконструкція стосунків з дитиною відповідно зміни її потреб та можливостей.

З метою вивчення психологічних особливостей прояву кризи третього року життя, нами було організоване емпіричне дослідження, що проводилося в дошкільному закладі «Сонечко» м. Бердянськ. У ньому брали участь 25 дітей, їх батьки та два вихователі.

На основі означеного вище «семизір'я» кризи нами було розроблено карту спостереження за дітьми, а також анкети для вихователя та батьків. Основним завданням було вивчення інтенсивності прояву ознак, їх спрямованість (залежність від ситуації), а також рівномірність. 

Аналіз результатів дослідження показав, що у 80% дітей спостерігаються певні прояви кризи. Серед них – у 16% виявлено гострий кризовий стан (спостерігається систематичний інтенсивний прояв всіх виділених ознак). Також нами було виявлено, що прояви є нерівномірними. Так, для 16% дітей є характерним систематичний прояв 7 ознак кризи, для 4% – 6 ознак, для 8% – 5 ознак, для 32% – 4 ознак, для 16% – 3 ознак, для 24% – прояв 2 ознак. Порівняння результатів анкетування батьків та вихователів дає змогу зробити висновок, що в родині криза виявляється яскравіше та більш систематично. 

Отже, в результаті дослідження нами були виявлені наступні психологічні особливості прояву кризи третього року життя: різноманітність у інтенсивності, нерівномірність, здебільшого спрямованість на батьків.

З метою оптимізації кризи нами було розроблено консультацію для батьків, що містить інформацію про причини виникнення кризи, її симптоми, особливості протікання. Також нами було розроблено рекомендації для батьків щодо особливостей спілкування з дитиною в цей період на основі наступних принципів: надання дитині свободи вибору та відчуття власної самостійності, взаємодія на партнерських засадах, розширення кола прав та обов’язків дитини, ставлення до дитини як до повноправної особистості. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ МІЖОСОБИСТІСНОГО СПІЛКУВАННЯ ДИТИНИ З ДОРОСЛИМИ

Спілкування є провідним фактором формування людської свідомості. Це перший вид соціальної активності, який виникає в онтогенезі і завдяки якому немовля отримує необхідну для його індивідуального розвитку інформацію.

Значення спілкування і його вплив на розвиток особистості досліджувались багатьма авторами (Б.Ананьєв, Л.Буєва, Л.Виготський, М.Каган та ін.). Спілкування в роботах Л.Виготського, О.Леонтьєва, М.Лісіної розглядається як умова і один із головних чинників психічного і особистісного розвитку дитини. Проблему спілкування дітей дошкільного віку досліджено в різних аспектах. Визначено вплив спілкування на розвиток позитивних емоцій у дітей як чинника їхнього здоров’я (Ю.Аркін), повноцінного психічного розвитку (О.Запорожець, М.Лісіна), підвищення розумової активності в процесі навчання (О.Кравцова, О.Смірнова). Охарактеризовано особливості виховання культури спілкування і взаємин дошкільників (Л.Даренська, А.Ізієва, Г.Лаврентьєва, С.Петеріна, М.Федорова, О.Яницька).

Зважаючи на те, що дошкільний період є визначальним для формування основних структурних компонентів особистості, від того, як буде складатися спілкування між батьками та дитиною дошкільного віку, залежить формування майбутньої особистості. Помилки у спілкуванні можуть спричинити низку психологічних проблем у дитини, що можуть супроводжувати її протягом всього життя. 

М. Лісіною було ґрунтовно досліджений онтогенез спілкування та виділено основні його форми: ситуативно-особистісна (1-6 міс.), ситуативно-ділова (3 міс. – 2 роки), позаситуативно-пізнавальна (з 3 років), позаситуативно-особистісна (6-7 років). Формування у старших дошкільників позаситуативно-особистісної форми спілкування є надзвичайно важливим, оскільки характеризує їх соціальний розвиток, входження дитини у світ дорослих.

 З метою дослідження особливостей міжособистісного спілкування дітей старшого дошкільного віку з дорослими було проведене експериментальне дослідження. 

Для оцінки дитиною відносин у родині нами був використаний проективний тест «Малюнок сім'ї», який доповнювався бесідою. На основі параметрів зображення (наявність всіх членів родини, їх розташування, дистанційність, особливості взаємодії, використовувані кольори, особливості зображення окремих деталей та ін.), а також коментарів дитини стосовно малюнку, нами було виявлено три рівні емоційного благополуччя дошкільника в сім'ї: високий (35%), середній (55%) та низький (10%). 
Особливості виховної стратегії батьків досліджувались за допомогою тесту «АСВ» (Е.Ейдемілер, В.Юстицкис). На основі параметрів (рівень протекції в процесі виховання, ступінь задоволення потреб дитини, кількість та якість вимог до дитини, нестійкість вимог до дитини) нами було виокремлено три стилі виховання в родині: ліберальний (35%), демократичний (30%) та авторитарний (35%). З метою визначення домінуючої форми спілкування (ситуативно-ділова, позаситуативно-пізнавальна, позаситуативно-особистісна) нами було проведене анкетування батьків.

Порівняння результатів дослідження дітей та батьків дозволило зробити наступні висновки: найбільш сприятливим для емоційного благополуччя дитини, а також формування позаситуатвино-особистісної форми спілкування є демократичний стиль виховання. Ліберальний та авторитарний стилі є рівнозначно несприятливими для емоційного стану дитини, а також характеризуються здебільшого ситуативно-діловою (авторитарний) та позаситуативно-пізнавальною (ліберальний) формою спілкування. 

Отже, в результаті дослідження нами було виявлено, що форма спілкування дитини з батьками, а також її емоційне благополуччя в родини залежать від обраного стилю виховання. Нами були надані рекомендації батькам, що включали в себе роз’яснення значення спілкування для розвитку особистості дитини, описано його основні стилі, принципи ефективного спілкування (безумовне прийняття, активне слухання тощо). 
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ЗМІСТ ЛОГОПЕДИЧНОЇ РОБОТИ ПРИ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПОРУШЕННЯХ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Найпоширенішими вадами мовлення серед дошкільників та учнів молодшого шкільного віку є фонетико-фонематичний недорозвиток мовлення – порушення процесів формування вимовної системи рідної мови у дітей з різними мовленнєвими порушеннями внаслідок дефектів сприйняття й вимови фонем. 

В останній час у нашій країні спостерігається тенденція до збільшення кількості дітей з порушеннями мовленнєвого розвитку. Відомо, що порушення мовлення у дошкільників мають здатність до патологічного закріплення. У подальшому шкільному навчанні стійкі помилки в усному мовленні можуть спричинити різноманітні порушення у засвоєнні шкільних знань. Тому проблема організації ефективної логопедичної допомоги щодо попередження та корекції фонетико-фонематичних порушень мовлення у дітей дошкільного віку є актуальною. 
 У працях А. Бородич, Г. Жаренкової, Г. Каше, В. Коноваленко, Р. Лалаєвої, Р. Левіної, Ю. Рібцун, Є. Соботович, Л. Спірової, М. Шеремет досліджувались особливості прояву фонетико-фонематичного недорозвитку мовлення у дітей дошкільного віку. Мовлення дітей з ФФН характеризуться неправильної вимовою звуків: пропусками, спотвореннями, замінами. Кількість порушених звуків може бути досить значною – до 16 – 20. Поряд з порушеною звуковимовою у дітей з фонетико-фонематичним недорозвитком спостерігаються помилки в складовій структурі слова і звуконаповненості. Такі порушення у мовленні дітей безпосередньо зумовлені несформованістю у них фонематичного слуху і сприймання. Без спеціальної корекційної роботи дитина не навчиться розрізняти і впізнавати фонеми на слух, аналізувати звукоскладову будову слова.

 Отже, метою нашого дослідження є визначення системи логопедичних занять та ігрових вправ щодо корекції фонетико-фонематичних порушень усного та попередження вад писемного мовлення у дітей старшого дошкільного віку.

В процесі навчання дітей з ФФНМ в умовах спеціального дитячого садка вирішують такі завдання [2]:
• формування у дітей фонетичної системи мовлення, тобто уточнення і закріплення вимови збережених звуків, а також виправлення вимови порушених звуків;
• розвиток повноцінного фонематичного слуху і сприй​мання, тобто навчання дітей за допомогою спеціальних прийомів розрізняти звуки на слух, запам'ятовувати і відтворю​вати ряди звуків і складів;
• формування навички звуко-складового аналізу і синтезу, тоб​то вміння ділити слова на склади і звуки, послідовно аналі​зувати їх, проводити зворотні операції: складати склад зі звуків, а слово — зі складів (синтез);
• на основі аналітико-синтетичної діяльності забезпечення за​своєння дітьми деяких елементів грамоти.

Для вирішення корекційних завдань нами було розроблено ряд конспектів логопедичних занять до змісту яких увійшли наступні ігрові вправи: для формування фонетичної сторони мовлення- «Артикуляційна гімнастика», «Чи правильно я говорю ?»; для розвитку слухової уваги та слухової пам’яті: «Що ти чуєш?», «Тихо-гучно», «Чого я не назвала?», «Вгадай по звуку», «Наведи порядок»; для розвитку фонематичного слуху: «Чого не стало?», «Назви по порядку», «Хто більше» «Живі склади», «Де знаходиться звук», «Розділи на три», «Хто більше?».

Проаналізувавши науково-методичну літературу можна зробити висновок, що діти з ФФНМ потребують особливих умов навчання і виховання, відповідних методів та прийомів для подолання мовленнєвих порушень. Саме тому важливим є раннє виявлення вад мовлення у дошкільників та вчасне використання корекційно-виховної роботи, яка сприятиме виправленню або послабленню мовленнєвих порушень дитини, що допоможе їй у засвоєнні знань, вмінь та навичок, необхідних для успішного навчання у школі та формування особистісного «Я» дитини. 
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РОЗВИТОК ВИРАЗНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
ЗА ДОПОМОГОЮ ТЕАТРАЛЬНО-ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
Актуальність нашої теми зумовлена необхідністю пошуку додаткових шляхів та засобів щодо розвитку мовлення дітей дошкільного віку. Як відомо, саме цей вік є найбільш сензитивним для формування всіх аспектів мовленнєвої системи, і більш активне воно відбувається на основі провідного виду діяльності. Одними із різновидів гри є театралізовані ігри, які є для дітей школою емоційної культури та людського спілкування. Великий і різнобічний вплив даного виду діяльності на особистість дитини дає змогу використовувати їх як сильний, але ненав’язливий педагогічний засіб розвитку мовлення, зокрема його виразності та емоційності.

У багатьох дослідженнях доведено доступність розуміння виразних засобів у різних видах мистецтва, можливість формування в дошкільників здатності сприймати різні образи в мистецтві та використовувати їх елементи у своєму мовленні (Н. Ветлугіна, І. Дзержинська, К. Тарасова та ін.).

Метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування ефективності використання театралізованої діяльності для розвитку виразного мовлення дітей дошкільного віку. 

Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної та методичної літератури з проблеми дослідження.

Поняття «виразність мовлення» поєднує в собі два окремі, але взаємозалежні аспекти, що становлять діалектичну єдність: емоційну насиченість (експресивність) та образність (зображувальність) .

Експресія мовлення, за Б. Головіним, –це комунікативна якість культурного мовлення, особливість його структури, яка впливає не лише на свідомість, а й на емоції читача і слухача, підтримує його увагу та інтерес [1].

Театралізована діяльність – це художня діяльність, що пов'язана зі сприйманням творів театрального мистецтва і відтворенням в ігровій формі набутих уявлень, вражень, почуттів. Театр діє на уяву дитини різнобічно, а саме за допомогою різних засобів – слова, дії, через музику та зображувальне мистецтво. Сприймання художнього твору передбачає не тільки здатність упізнати, зрозуміти зображене. Необхідною умовою художнього сприймання є емоційна забарвленість реакцій глядача, наприклад, розігрування реакцій подиву, радості, суму тощо, які в свою чергу, можна використати як один з прийомів для розвитку виразного мовлення дошкільника.

У театралізованій діяльності дитина все сприймає з позиції схожості зі справжнім, на «сцені» вона може програвати певні сюжети та ролі, допомагаючи співвідносити побачене з життям, викликаючи необхідні словесні асоціації (Г. Михайлова, Л. Сізова). Відтворювання конкретних образів, у яких кожний персонаж наділений власним характером, зовнішнім виглядом та манерою говорити потребує відповідної підготовки, вироблення вмінь користуватися ними, знаходити відповідний емоційний стан персонажа, розкривати його характер та особливості взаємодії з іншими особами. Важливим засобом розвитку виразності мовлення слугують також і самі атрибути гри, які потребують попередньої продуманості згідно ролі, та допомагають дитині краще відтворювати той чи інший образ [2].

Театралізована гра дозволяє розвинути комунікативні здібності дошкільника. Все це відбувається тоді, коли дитина осмислює мораль літературного твору. У театралізованій грі діти знайомляться з почуттями, настроями героїв, освоюють способи емоційного вираження, знайомляться з навколишнім світом через образи. Все це сприяє розвитку психічних процесів, і особливо комунікативної культури дитини. Науковець О. Аматьєва досліджувала процес розвитку виразного мовлення дітей дошкільного віку засобами театралізованої діяльності. Вона розробила систему ігрових вправ, які можна використовувати в різних видах діяльності (художньо-мовленнєвій, ігровій, театрально-ігровій, навчально-мовленнєвій). Серед них можна виокремити емоційні етюди, імітаційно-ігрові та вправи творчої спрямованості. 

З цього можна зробити висновок, що театралізована гра зможе розвинути вміння організовувати спілкування з однолітками, щоб бути цікавим оточуючим; вміння зовні висловлювати свої внутрішні емоції і правильно розуміти емоційний стан співрозмовника, також виступає важливим засобом розвитку виразності мовлення як однією зі складових компонентів культури мовлення.
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ-ЛОГОПАТІВ ЗАСОБАМИ СЮЖЕТНО-РОЛЬОВОЇ ГРИ

Процес реорганізації системи спеціальної освіти вимагає застосування нових психолого-педагогічних підходів до організації процесу виховання і навчання дітей з мовленнєвими вадами, оскільки їх чисельність збільшується, а вторинні порушення важко піддаються корекції. Формування стійких негативних тенденцій у динаміці порушень мовлення дітей вимагає від освітян подальшого вдосконалення навчально-виховного процесу та створення оптимальних умов для розвитку і самореалізації кожної особистості з урахуванням її психофізичних можливостей, що зумовлює актуальність цієї роботи. 

Науковці Н. Власова, І. Мартиненко, М. Шеремет, доводять, що за наявності у дітей мовленнєвих порушень у дошкільному навчальному закладі (ДНЗ) проводиться відповідна робота з подолання та компенсації вторинних психологічних відхилень. Оскільки успішність ранньої корекції мовленнєвих порушень у дітей дошкільного віку значною мірою залежить від рівня організації логопедичної допомоги, тому постає проблема організації ефективного корекційно-виховного процесу в ДНЗ, у тому числі засобами сюжетно-рольової гри. 

Мовленнєві порушення можуть торкатися різних компонентів мовлення: одні з них стосуються тільки вимовних процесів і виявляються в зниженні чіткості мовлення без супутніх проявів; інші – пов’язані з фонематичним аспектом мовлення і виражаються не тільки в дефектах вимови, але й у недостатньому оволодінні звуковим складом слова, що зумовлює порушення читання і письма; треті становлять комунікативні порушення, які можуть перешкоджати навчанню дитини у загальноосвітній школі [2].

Розвивальний і корекційний потенціал ігрової діяльності, у тому числі і сюжетно-рольової гри в роботі дітьми, що мають вади мовлення, досліджено у роботах Г. Волкової, Ю. Гаркуші, С. Коноплястої, Ю. Рібцун, Т. Філічевої та ін. 
Однак, незважаючи на достатню кількість досліджень, в яких гра, в тому числі сюжетно-рольова, розглядається в різних аспектах і пропонуються різні підходи до її використання, існує проблема, пов'язана з раціональною побудовою, оптимальною організацією і застосуванням сюжетно-рольової гри в процесі розвитку і корекції мовлення дітей-логопатів, що вимагає більш ретельного і детального її вивчення.

Мета нашого дослідження полягає в тому, щоб на основі теоретичного аналізу та узагальнення практичного досвіду обґрунтувати ефективність використання сюжетно-рольових ігор в процесі розвитку мовлення дітей з порушеннями мовлення. 

Для її реалізації ми поставили перед собою такі завдання: розглянути особливості логопедичної роботи з дітьми-логопатами з урахуванням їх психолого-педагогічної характеристики; представити можливості сюжетно-рольової гри як розвивального мовленнєвого середовища; простежити методичні підходи до використання сюжетно-рольових ігор у логопедичній роботі з дітьми, що мають вади мовлення; обґрунтувати, розробити і експериментально апробувати зміст і методику розвитку мовлення дітей-логопатів у сюжетно-рольовій грі.

Результати нашої роботи засвідчили, що для успішного формування ігрової діяльності у дітей, у тому числі сюжетно-рольової, необхідно: збільшити ігровий простір у групових кімнатах за рахунок їх переобладнання: наприклад, створити куточки психологічного розвантаження для дітей і фрагменти житлової кімнати, намагатися наблизити інтер'єр групи до домашньої обстановки, щоб дітям і дорослим було затишно і комфортно; переглянути розташування та добір ігрового матеріалу на предмет зручності і різноманіття – пріоритетним є той ігровий матеріал, який легко може трансформуватися в інші предмети. 
Отримані результати дослідження дають підставу стверджувати, що сюжетно-рольова гра як складова провідної – ігрової діяльності дитини – є ефективним засобом формування мовлення дітей-логопатів. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ СЛОВНИКА МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ІЗ ДИТЯЧИМ ЦЕРЕБРАЛЬНИМ ПАРАЛІЧЕМ
Актуальність проблеми. В останні роки у вітчизняній і зарубіжній логопедії зріс інтерес до проблеми ранньої діагностики та корекційно-логопедичної роботи порушень розвитку пізнавальної та мовленнєвої діяльності дітей з дитячим церебральним паралічем(ДЦП). Вивченню мовленнєвих порушень в дітей з церебральними паралічами присвячено багато спеціальних досліджень, в яких розглядаються питання їх патофізіології, клініки та корекції: Л. Данилова, Е. Мастюкова, М. Іпполітова, Л. Бадалян, Л. Журба, М. Ейдінова, А. Лурія, І. Левченко, О. Приходько, І. Смирнова та інші.

Метою дослідження є теоретичне обгрунтування процесу формування словника в дітей з ДЦП молодшого шкільного віку під впливом корекційно-логопедичної роботи. 

Мовленнєві порушення в дітей з ДЦП характеризуються затримкою мовленнєвого розвитку. Затримка мовленнєвого розвитку відмічається вже в домовленнєвий період. Гуління і лепет з'являються пізно, відрізняються фрагментарністю, бідністю звукових комплексів, малою голосовою активністю. Перші слова також запізнюються, активний словник накопичується повільно, формування фразового мовлення порушується. [4, с.15].

На I етапі (від народження до 1,5 міс.) в дітей з ДЦП пригноблені рефлекси орального автоматизму: смоктальний, ковтальний, губної, хоботковий, пошуковий та інші, що ускладнює як процес годування, так і розвиток перших голосових реакцій. У деяких дітей крик в перші тижні життя відсутній або тихий, у вигляді окремих схлипувань на вдиху, з носовим відтінком, іноді пронизливий, болючий.
На II етапі домовленнєвого розвитку (1,5-3 міс) в дітей з ДЦП рефлекси орального автоматизму надмірно посилені, безумовно-рефлекторні голосові реакції (крик, кряхтение) не мають комунікативного значення. [3] 

На III етапі домовленнєвого розвитку (3-4,5 міс) у здорової дитини з'являється справжнє гуління, яке відрізняється від початкового різноманітністю звуків з переважанням поєднань гортанних і голосних, тривалістю, співучістю, інтонаційною варіабельністю і появою в кінці етапу поєднань губних звуків з голосними («па», «ба»), що свідчить про перехід до наступного етапу – лепету.

На IV етапі домовленнєвого розвитку (5-12 міс) у здорової дитини з'являється лепет. На цьому етапі вдосконалюється функція дихання, подовжується довільний видих, з'являється контроль за висотою і гучністю голосу.

Характерні порушення лексики в дітей з ДЦП обумовлені специфікою розвитку дітей. Кількісне зменшення словника і повільне його формування при спонтанному розвитку значною мірою пов'язані з обмеженістю, неповнотою, несистематизованністю знань та уявлень про предмети і явища навколишньої дійсності. Дитина не може самостійно знайти спільне в різному і відрізнити схожі предмети один від одного за істотними ознаками.

Для розвитку та збагачення словника необхідна тісна взаємодія фонологічних, граматичних та лексичних умінь і навичок. Мовленнєвий розвиток дитини з ДЦП пов'язаний з різними чинниками, як внутрішньої так і зовнішнього середовища. Необхідний комплексний підхід до цієї проблеми та залучення таких фахівців як вихователь, педагог, психіатр, невролог і логопед. Важливу роль також, відіграють батьки і клімат в сім`ї.
Ефективним засобом розвитку та збагачення словника дітей з ДЦП молодшого шкільного віку є мовленнєва терапія. Мовленнєва терапія заснована на тісній єдності з лікувальними заходами, спрямованими на розвиток рухових функцій. З метою підбору найбільш ефективних і адекватних прийомів розвитку та збагачення словника, важливо враховувати взаємозв'язок мовленнєвих і рухових розладів при ДЦП. [2, с.52] 

Під час організації корекційно-логопедичної роботи з дітьми з ДЦП необхідно враховувати особливості онтогенетичного розвитку сенсорних функцій мовлення та інтелекту, попередження їх порушень, слід проводити з перших місяців життя. З вище зазначеного пропонуємо використовувати методику Е. Мастюкової, у поєднані із зондовим масажем Є. Новікової для дітей, які мають мовленнєві порушенння (дизартрією і алалією)

Висновки. Після застосування методики Е. Мастюкової, та масажу Є. Новікової у компелксі мовленевої терапії спостерігається позитивна динаміка розвитку мовлення та збагачення словника дітей молодшого шкільного віку. Звуковимова покращується, розширюється активний словник, формується лексико-граматичний і фонетичний лад мовлення. У проведенні логопедичної роботи необхідний, індивідуальний, систематизований підхід до кожної дитини, враховуючи, її особливості мовленнєвих і психічних порушень.
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ПРОФІЛАКТИКА ТА КОРЕКЦІЯ МІОФУНКЦІОНАЛЬНИХ І МОВЛЕННЄВИХ ПОРУШЕНЬ У ДІТЕЙ
Актуальність теми. Сучасний стан розвитку теорії й практики спеціальної педагогіки і психології, нейропсихології, логопедії, медицини характеризується об'єднанням наукових пошуків і зусиль, посиленою увагою до поглибленого вивчення особливостей загального, психічного й мовленнєвого розвитку дітей із порушеннями розвитку з метою забезпечення індивідуальної траєкторії розвитку кожної дитини з урахуванням її психофізичних особливостей, можливостей, здібностей, інтересів тощо. 
Серед дітей, які відвідують дошкільні заклади та загальноосвітні школи і потребують логопедичної допомоги у зв'язку з наявними у них мовленнєвими розладами, особливу групу становлять діти з міофункціональними порушеннями та зубощелепними деформаціями. 
При аналізі епідеміологічних даних про поширеність патології розвитку зубощелепної системи виявлено тенденції до подальшого зростання зубощелепних аномалій, обумовлених сучасними умовами соціально-економічного розвитку України. Міофункціональні порушення щелепно-лицьової області впливають не тільки на зростання числа стоматологічних захворювань, але і на загальний стан здоров'я дітей, що часто призводять до функціональних порушень носового дихання, порушень ковтання і жування, проблемам звуковимови, а також сприяють порушенню постави (Т. Бредун, Н. Григоренко, Д. Калвелис, О. Сатиго, О. Ревуцька).

Висока поширеність міофункціональних і мовленнєвих порушень у дітей та підлітків, супутні їм ускладнення, визначають актуальність проблеми їх профілактики та усунення.

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати, розробити та впровадити систему профілактичних заходів, спрямованих на корекцію міофункціональних і мовленнєвих порушень у дітей.

Методи дослідження: теоретичні: аналіз і узагальнення наукових даних у галузі медицини, логопедії, корекційної педагогіки, спеціальної психології на досліджувану проблему з метою визначення теоретико-методологічних засад дослідження, стану розробленості проблеми; емпіричні: клінічні (аналіз історій хвороб та анамнестичних даних), психолого-педагогічні (аналіз карток логопедичного обстеження, педагогічної документації, спостереження) з метою виявлення особливостей перебігу фізичного, психомоторного, мовленнєвого розвитку дітей із міофункціональними та мовленнєвими порушеннями; анкетування, опитування батьків, логопедів, психологів; психолого-педагогічні експерименти констатувального та формувального характеру для розробки комплексної системи профілактичних заходів, спрямованих на корекцію міофункціональних і мовленнєвих порушень у дітей; методи обробки даних: якісний аналіз та кількісна обробка результатів експерименту. 

У результаті проведеного дослідження ми зробили такі висновки:

1. Актуальність та перспективність дослідження обраної проблеми зумовлена: стійкою тенденцією до збільшення дітей із міофункціональними та мовленнєвими порушеннями; недостатнім вивченням соматичного та психологічного розвитку таких дітей. 
2. Розроблена клініко-педагогічна діагностика дітей із міофункціональними та мовленнєвими порушеннями була системною програмою дослідження стану функціональної системи мовлення дітей із міофункціональними та мовленнєвими порушеннями різного віку.
3. На основі одержаних результатів констатувального експерименту нами було окреслено основні напрями та зміст формувального експерименту: розроблено комплексну систему профілактичних заходів, спрямованих на корекцію міофункціональних і мовленнєвих порушень у дітей, яка заснована на міждисциплінарному підході і являє собою цілеспрямовано організований освітній простір, який заповнює спеціально скорегована взаємодія фахівців різних профілів (медичного, логопедичного, педагогічного, психологічного), членів родини, що виховує дитину із міофункціональними та мовленнєвими порушеннями та самої дитини.
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КОРЕКЦІЯ ЗАЇКАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ЗАЇКАННЯМ ЗАСОБАМИ ЛОГОРИТМІКИ
Заїкання є тяжкою вадою мовлення, подолання якої являє собою складну медико-психолого-логопедичну проблему. Актуальним і недостатньо дослідженим питанням вивчення темпо-ритмічної сторони мовлення в дітей із заїканням залишається і до сьогодні.
Сучасна корекційна педагогіка передбачає поєднання традиційних методів логокорекції та інноваційних прийомів подолання порушень усного мовлення засобами арт-терапії, які позитивно впливають на виховання гармонійної особистості дошкільника, його культурного розвитку, а також психічного здоров’я.

Корекція темпо-ритмічних порушень повинна бути спрямована на відновлення функцій мовлення, загальний розвиток дитини та засвоєння нею різних способів комунікації.[2]

Мета: коротко висвітлити аналіз відомостей з теми: «Використання логопедичної ритміки для корекції заїкання у дошкільників».

Значення ритмічного та логоритмічного впливу на дітей підкреслювали багато дослідників. Е. Чаянова, Е. Конорова вважали, що логопедична ритміка розвиває увагу (його концентрацію, обсяг, стійкість, розподіл), пам'ять (зорову, слухову, моторну, логічний, комплексний). В. Грінер та німецькі дослідники К. Колер, К. Швабе вказували, що логопедична ритміка може бути використана як психотерапевтичний метод (колективно-психологічний метод, музикотерапія). Про необхідність застосування логопедичної ритміки в процесі корекції мовлення дітей, писали А. Грінер, Н. Самойленко, Н. Власова, Д. Озерецковский, Ю. Флоренська. Ці дослідники виділяли загально педагогічне значення ритму, вплив його на різні хворобливі відхилення в психофізичній сфері людини, вказували, що логопедична ритміка впливає на фізичне, моральне, інтелектуальне та естетичне виховання людини. В. Гіляровський писав, що логопедична ритміка впливає на загальний тонус, моторику, настрій, вона сприяє тренуванню рухливості нервових процесів центральної нервової системи, активізації кори головного мозку.[1 c.41]

Одним з перших хто вивчав, проблему заїкання був І. Сікорський. Вагомі також дослідження таких науковців, як М. Брунс, Н. Власова, В. Гіляровський, В. Грінер, А. Євгенова, М. Жинкін, В. Кочергіна, М. Лебединський, А. Поварін, Є. Рау та інші. З українських дослідників варто наголосити на дослідженнях В. Кондратенко, С. Коноплястої, О. Кравцової та інших. Незважаючи на те, що вивченням заїкання займається багато науковців вже не одне століття, оскільки це порушення враховує багато компонентів, не всі складові цього мовленнєвого порушення досі є недостатньо вивченими. Поширеною сьогодні є думка (В. Кондратенко, С. Конопляста, Т. Морозова, Р. Юрова) про те, що при лікуванні заїкання має бути комплексний психолого-медико-педагогічний підхід. Дослідники визначають, логопедичнчу ритміку, одним з компонентів комплексного впливу на дитину, що заїкається.[1. c. 50 ]
Логоритміка – одна із форм своєрідної терапії на основі використання зв’язку слова, музики й руху, засіб впливу в комплексі методик навчання, виховання й лікування, що дозволяє прискорити процес усунення мовленнєвого порушення і сприяє соціалізації дитини. Логоритмічні засоби в основному розглядаються як лікувально-педагогічні в логопедичних установах. Основний принцип побудови різних видів роботи – тісний зв’язок руху з музикою. Засобами логопедичної ритміки є: ходьба і крокування в різних напрямах; вправи на розвиток дихання, голосу і артикуляції; вправи, що регулюють м'язовий тонус; вправи, активізуючи увагу; мовленнєві вправи без музичного супроводу; вправи, що формують почуття музичного розміру або метра; вправи, що формують почуття музичного темпу; ритмічні вправи; спів; вправи в грі на музичних інструментах; самостійна музична діяльність дітей з мовленнєвими порушеннями; ігрова діяльність; вправи для розвитку творчої ініціативи; завершальні вправи. Засоби логопедичної ритміки можна представити як систему поступово ритмічних, що ускладнюються, логоритмічних і музично-ритмічних вправ і завдань, що лежать в основі самостійної рухової, музичної і мовленнєвої діяльності дітей з мовленнєвою патологією.

Використання усього різноманіття логоритмічних засобів в різних їх поєднаннях обумовлене кінцевою метою – реабілітації дітей молодшого дошкільного віку з мовленнєвими розладами та корекції мовленнєвих порушень в дітей дошкільного віку з мовленнєвими розладами. [3.c 59]
Рух під музику приносить дитині ні з чим незрівнянну радість, розвиває її фізично, є найбільш адекватним віку способом становлення музикальності, розвитку творчих здібностей, сприятливо впливає на розвиток дрібної моторики дитини, мовлення та відчуття ритму в дітей. Сьогодні логопедична ритміка є обов’язковим компонентом корекційної методики з подолання заїкання. 
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КОМПЛЕКСНИЙ ЛІКУВАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО УСУНЕННЯ ЗАЇКАННЯ

На сучасному етапі розвитку логопедії велика увага приділяється проблемі лікування та корекції мовлення при заїканні. За даними Всесвітньої організації охорони здоров'я темпо-ритмічні порушення мовлення судомного характеру найбільш поширені у розвинутих країнах, де високий рівень урбанізації, забруднення атмосфери, стресів, емоційного напруження і складають до 5% населення. Заїкання є однією з найпоширеніших мовленнєвих вад. Цією проблемою займаються не лише логопеди, вона є актуальною для науковців, працівників – практиків медицини, дефектології та психології. 

Метою нашого дослідження є науково-теоретичний аналіз історичного аспекту розвитку комплексного методу подолання заїкання.

З огляду на багатовікову історію вивчення і лікування порушень мовлення, заїкання – це одне із захворювань, механізми якого остаточно не вивченні. Науковці розглядають це порушення з різних точок зору. Х. Лагузен, Р. Кот, М. Пайкі стверджують, що первинною у цьому порушенні є психічна основа, а фізіологічні прояви при заїканні – лише наслідки цих психічних недоліків. Учений Л. Первов визначає заїкання як невротичний стан, пов’язаний із психогенним чинником. Науковець С. Давиденков, визначає заїкання як невроз, зумовлений зривом вищої нервової діяльності. Дослідник К. Поварнін уважає, що заїкання – це хвороба з функціональним розладом мовленнєвого моторного стереотипу. Деякі вчені розглядають заїкання як складний функціональний розлад мовлення, що виник внаслідок загального і мовного дизонтогенезу і дисгармонійного розвитку особистості [1, с. 7–12].
На необхідність комплексного впливу під час корекції вказували І. Сікорський (1889) та І. Хмелевський (1897). Висловлені ними погляди не втратили свого значення і нині. Так, І. Сікорський до лікування заїкання включав мовленнєву гімнастику, психотерапевтичне, фармацевтичне лікування і рухові вправи. Багатоплановість такого лікувального впливу, за І. Сікорським, вперше стала комплексною системою подолання заїкання.

Спираючись на дослідження вітчизняних фізіологів – І. Сеченова, І. Павлова та їхніх послідовників, учені та фахівці-практики подолали тенденційність розроблених раніше прийомів усунення заїкання, відібрали з них найбільш раціональні, і визначили сучасний комплексний підхід до подолання заїкання. Н. Власова, В. Гіляровський, В. Кочергіна, М. Лебединський, З. Ляпідевський, О. Pay, В. Селіверстов, Н. Тяпугін, М. Хватцев, Ю. Флоренська та інші своїми дослідженнями і практичною діяльністю сприяли розвитку лікувально-педагогічного підходу до подолання заїкання.

У межах нашого дослідження нами були проаналізовані існуючі методики корекції заїкання у дітей дошкільного віку. На наш погляд, найбільш раціональною методикою, зміст якої відповідає сучасному лікувально-психолого-педагогічному підходу до усунення заїкання, є методика В. Селіверстова Ця методика переважно розрахована для роботи з дітьми в медичних установах і припускає модифікацію і одночасне використання різних (відомих і нових) прийомів логопедичної роботи з ними. У запропонованій В. Селіверстовим схемі послідовно ускладнюваного логопедичного зайняття з дітьми виділяються 3 періоди (підготовчий, тренувальний, закріпний), в процесі яких мовленнєві вправи ускладнюються в залежності, з одного боку, від міри самостійності мовлення, його підготовленості, гучності і ритмічності, структури, а з іншого – різної складності мовленнєвих ситуацій: від середовища і соціального оточення, від видів діяльності дитини, в процесі яких відбувається мовленнєве спілкування. Залежно від рівня (порогу) вільного мовлення і особливостей прояву заїкання у кожному конкретному випадку завдання і форми мовленнєвих вправ розрізняються для кожної дитини в умовах логопедичної роботи з групою дітей.

Отже, на сучасному етапі розвитку наукових досліджень під комплексним підходом до подолання заїкання розуміють лікувально-психолого-педагогічний вплив на різні аспекти психофізичного стану особи, що заїкається завдяки різним прийомам, засобам, методам і зусиллям різних фахівців. 
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ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ БІОЕНЕРГОПЛАСТИКИ В КОРЕКЦІЙНО-ЛОГОПЕДИЧНІЙ РОБОТІ З ДІТЬМИ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ

Актуальність дослідження. На сьогодні в Україні однією з нагальних проблем у галузях дошкільної та шкільної освіти є збільшення кількості дітей з порушеннями мовлення.

У дослідженнях М. Кольцової відображується зв'язок інтелектуального та мовленнєвого розвитку дитини зі ступенем сформованості у нього пальчикової моторики [2]. Автор визначає взаємозалежність мовленнєвої та моторної діяльності, стимулюючу роль тренування тонких рухів пальців. Новим і цікавим напрямком в цій галузі є біоенергопластика. Біоенергопластика − це поєднання рухів артикуляційного апарату з рухами кисті руки [2, с.45].

За даними О. Назаренка рухи тіла, спільні рухи руки й артикуляційного апарату, якщо вони пластичні, розкуті та вільні, допомагають активізувати природний розподіл біоенергії в організмі. Це надзвичайно сприятливо впливає на активізацію інтелектуальної діяльності дітей, розвиває координацію рухів і дрібну моторику.

У дітей з мовленнєвими порушеннями спостерігається загальна моторна недостатність, відхилення в розвитку тонких рухів пальців рук. Рівень розвитку вищих форм пізнавальної діяльності залежить від стану рухового аналізатора в цілому, а особливо від рівня сформованості дрібної моторики. 

Отже включення методів біоенергопластики дозволяє реалізувати комплексний розвиток дрібної моторики рук, мовлення, мислення та почуття ритму. Актуальність даної проблеми визначила тему нашого дослідження: «Використання методів біоенергопластики в корекційно-логопедичній роботі з дітьми з порушеннями мовлення».

 Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні та з’ясуванні впливу методів біоенергопластики в корекційно-логопедичній роботі на мовлення дітей шкільного віку. Для досягнення поставленої мети були використані такі методи дослідження: теоретичні − термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми; проектування; емпіричні − діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічне спостереження, метод експертних оцінок, узагальнення досвіду роботи фахівців); педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Застосування біоенергопластики ефективно прискорює виправлення порушених звуків у дітей зі зниженими та порушеними кінестетичними відчуттями, оскільки, працюючи, долоня багаторазово посилює імпульси, що йдуть до кори головного мозку від язика [1]. Впровадження системи вправ передбачає вісім етапів роботи, а саме : діагностичний, підготовчий, початковий, формувальний, основний, порівняльний, «Чарівна» рукавичка, автоматизація набутих навичок. У біоенергопластиці бажано використовувати вже добре відомі, відпрацьовані артикуляційні вправи. Спочатку в комплекс входить одна вправа. Залежно від віку змінюється тільки мотивація вправ, ігрові прийоми, атрибути. Індивідуально, перед дзеркалом, можна заздалегідь ознайомити з вправою дітей, яким з різних причин складно розподіляти увагу і контролювати виконання. Обов’язково перед виконаннями вправ з біоенергопластики, необхідно проводити комплекс вправ самомасажу.
Основні висновки. Дрібна моторика в житті та діяльності дітей із порушенням мовлення виконує багато різних функцій: активізує потрібні та гальмує непотрібні в даний момент психологічні та фізіологічні процеси, сприяє організованому і цілеспрямованому відбору інформації, що надходить в організм, забезпечує виборчу та тривалу зосередженість на одному об'єкті або діяльності. Біоенергопластика оптимізує психологічну базу мовлення, покращує моторні можливості дитини за всіма параметрами, сприяє корекції звуковимови. Біоенергопластика дозволяє реалізувати комплексний розвиток дрібної моторики рук, мовлення, мислення та почуття ритму.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЛЕКСИКО-ГРАМАТИЧНОЇ СТОРОНИ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

У Базовому компоненті дошкільної освіти зазначається, що одним з головних завдань дошкільної освіти є формування особистості дитини й підготовка її до навчання в школі. Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про збільшення кількості дітей дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями, зокрема, дітей із загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ), що зумовлює труднощі в оволодінні програмами навчання і виховання дітей дошкільного віку в умовах дошкільного навчального закладу (ДНЗ), своєчасною мовленнєвою підготовкою дітей до школи і формуванням мисленнєво-пізнавальної діяльності, поведінки та особистості дитини в цілому. 

Проблемі вивчення дітей із ЗНМ присвячена низка наукових досліджень (Н. Новотворцева, Т. Філічева, Г. Чиркіна та ін.). Своєрідність розвитку словника, граматичної будови, зв’язного мовлення при ЗНМ описана в дослідженнях Р. Лалаєвої, Н. Ніщевої, О. Ревуцької, Ю. Рібцун, Л. Трофименко та ін.

Автори виділяють порушення лексико-граматичної сторони мовлення найсуттєвішими в структурі ЗНМ. У зв’язку з цим, формування лексико-граматичних засобів мовлення у дітей з мовленнєвими порушеннями займає важливе місце в проблематиці сучасної логопедії, а питання їх формування є досить актуальними й не вирішеними остаточно. 

Мета нашої роботи полягає у вивченні особливостей лексико-граматичної сторони мовлення дошкільників із ЗНМ та розробленні методики, спрямованої на подолання цих порушень у дітей. 
Були використані такі методи дослідження: теоретичні – термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу для характеристики його стану; проектування для розробки методики навчання; емпіричні – діагностичні; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Результати експериментального дослідження дозволили нам побудувати ефективну методику формування лексико-граматичної сторони мовлення у дітей із ЗНМ. 

З огляду на те, що під час усієї корекційно-виховної роботи у ДНЗ всі її учасники, а саме: логопед, вихователі та батьки тісно співпрацюють, прагнуть створення єдиного підходу в корекційно-виховному процесі, логопедична робота з подолання ЗНМ здійснювалася шляхом використання поетапної системи формування лексико-граматичної сторони мовлення з урахуванням закономірностей його розвитку в нормі. 

Для вирішення поставлених задач, ми пропонували застосовувати: 

· на логопедичних заняттях – систему вправ з формування лексико-граматичної сторони мовлення, а саме: «Багато-немає», «Назви лагідно», «Навпаки», «Склади речення»; 

· вдома з батьками – систему вправ з розширення лексичного запасу – «Скажи більше», «Відгадай, хто це?», «Підбери визначення»; 

· на заняттях вихователя – вправи з формування зв'язного мовлення: «Перестав слова в реченні», «Заміни слово», «Доповни речення» тощо. 

Підсумуємо. Розроблений комплекс вправ, завдань та дидактичних ігор надає можливість подолати порушення лексико-граматичної сторони мовлення у дошкільників із ЗНМ. 
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ВИКОРИСТАННЯ ПАЛЬЧИКОВОЇ ГІМНАСТИКИ ДЛЯ РОЗВИТКУ ДРІБНОЇ МОТОРИКИ РУК У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Проблема розвитку дрібної моторики дитини є актуальною у контексті загальної розвитку мовлення дитини та розвитку мовлення зокрема. За даними дослідників (М. Аксьонова, В. Кудрявцева, І.Марковська, Є. Мастюкова та ін.) останнім часом зросла кількість дітей з проблемами в розвитку, які стають особливо помітними при вступі до школи. Від рівня розвитку дрібної моторики рук, як про це свідчать сучасні дослідження, залежить рівень інтелектуального розвитку дитини. Особливий вплив на розвиток дрібної моторики рук у дітей дошкільного віку мають пальчикові ігри зі словесним супровідом, з використанням та без різних предметів. Тому особливу увагу педагогу треба звернути на залучення до діяльності дітей дошкільного віку пальчикових гімнастики.

На розвиток дрібної моторики рук звертали увагу І. Сечєнов, І. Павлов, А. Соколов, які виявили виняткову роль кінестетично-рухового аналізатора у розвитку мови і мислення та довели, що першою домінуючою вродженою формою діяльності є рухова діяльність. Вивченням особливостей розвитку дрібної моторики у дітей дошкільного віку займалися такі вчені як М. Аксьонова, О.Бот, М. Кольцова, Є. Мастюкова та ін. 

Метою нашого дослідження є теоретичне обгрунтування впливу пальчикової гімнастики для розвитку дрібної моторики рук у дітей дошкільного віку. 

Видатний педагог В. Сухомлинський зазначав, що «витоки творчих здібностей і обдарування дітей – на кінчиках їх пальців. Від пальців, образно кажучи, ідуть найтонші струмки, котрі живлять джерела творчої думки. Чим більше впевненості й зображувальності у рухах дитячої руки, тим розумніша дитина…».

На даний час доведено (Л. Куцакова, Ю. Шумаков, Є. Шумакова та ін.), що пальчикова гімнастика та діяльність з активним використанням рухів пальців рук впливають на підвищення активності роботи мозку і врівноважуванню роботи обох півкуль у дітей дошкільного віку, що сприяє підвищенню рівня інтелекту, розвитку таких психічних процесів, як відчуття, сприйняття, уява, увага, пам'ять та важливих якостей особистості – уважність, кмітливість, логічність. Під час такої роботи створюються умови для розвитку не тільки планувальної функції мови, але мовної реакції поведінки. Активізується творче мислення, зростає його швидкість, гнучкість, оригінальність. Під час виконання пальчикової гімнастики відбувається процес розширення уявлень про навколишній світ, розвивається уява, пам'ять, активізується розумова діяльність, оскільки діти оволодівають елементарними навичками мисленнєвих операцій.

Водночас із удосконаленням та розвитком психічних процесів розвивається мовлення. Заняття з використанням пальчикової гімнастики з предметами дають можливість навчити користуватися загальними словесними означеннями, давати більш точну характеристику предметам, матеріалам та їх властивостям [2, с.274]. Коротка доступна і цікава інформація про матеріали, їхнє походження, різні види та властивості не лише поглиблює знання, підсилює емоційне сприймання, а й збільшує запас слів новими поняттям (пап’є-маше, картон, вовна, макраме та ін.).

Було доведено, що пальчикова гімнастика також сприяє розвитку сенсомоторики – злагодженої роботи очей і рук, удосконаленню координації рухів, гнучкості, точності у виконанні дій. Водночас, обстежуючи предмет або матеріал, дитина набуває чуттєвого досвіду, що відіграє велику роль у пізнанні довкілля. Спочатку предмет сприймається очима загалом, надалі обстеження предмета рукою і поглядом супроводжується аналізом основних частин і визначенням їх властивостей (форма, величина, пропорції тощо). На наступному етапі виділяються дрібніші деталі та їхні пропорційні співвідношення. Наприкінці відбувається повторне цілісне сприймання предмета чи матеріалу зі словесним промовлянням [4]. 

Дослідниця М. Кольцова підкреслює важливість розвитку дрібної моторики рук для розвитку мови дитини [3]. Вона дійшла висновку, що якщо розвиток рухів пальців відповідає віку (норма), то й розвиток мови теж в межах норми, якщо ж розвиток пальців відстає – відстає і розвиток мови, хоча загальна моторика при цьому може бути в межах норми і навіть вище. Вона також доводить, що зап’ястя руки можна віднести до мовного апарату, а рухову проекційну область кисті руки вважати ще однією мовної областю мозку. 

Таким чином, пальчикова гімнастика має значний вплив для розвитку дрібної моторики рук і тому її використання в корекційному процесі є необхідним. Робота з різними матеріалами сприяє як всебічному розвитку дітей, так і розвитку окремих психічних процесів. Правильно організована пальчикова гімнастика сприяє закріпленню позитивних емоцій, стимулює бажання працювати, тобто формує духовні та фізичні сили дошкільника. 
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ФОРМУВАННЯ ПОЧУТТЯ ГУМОРУ В ДОШКІЛЬНИКІВ 
ІЗ МОВЛЕННЄВИМИ ПОРУШЕННЯМИ 

Ми все частіше стикаємося з такими проявами психічного нездоров’я дітей, як підвищена тривожність, страх, невпевненість у собі, надмірна вразливість тощо. Стан психічного здоров’я дитини характеризується показниками нервово-емоційного розвитку та характером перебігу пізнавальної активності. Саме від емоційного стану залежить і пізнавальна активність дитини, і характер її спілкування з однолітками та дорослими, і поведінка. А чим менша дитина, тим відчутніша ця залежність. Психічне здоров’я на всіх етапах онтогенезу забезпечує повноцінний розвиток особистості (інтелектуальний, емоційно-вольовий, комунікативний, духовно-моральний); сприяє становленню «самості» та ефективній самореалізації особистісних можливостей. 

Актуальність дослідження зумовлена змінами в системі спеціальної дошкільної освіти, які вимагають залучення до арсеналу педагогічних засобів впливу на підростаючу особистість почуття гумору як природної основи позитивних емоцій і створення конструктивних міжособистісних взаємин, а також концептуальними положеннями теорії особистісно-зорієнтованого виховання, спрямованої на своєчасний інтелектуально-моральний розвиток дітей. 

У системі людських почуттів важливе місце відводиться гумору. Особливості сприймання дітьми гумору досліджували вчені в таких напрямах: психофізіологічні механізми гумору (Ю. Борєв, П. Блонський, Ф. Лимантов, А. Маслоу, О. Петровський, В. Пропп, С. Рубінштейн, Р. Садикова), виховання почуття гумору в дошкільників (М. Коніна, О. Короткова, Н. Менчинська, В. Мухіна, О. Попова, Т. Рєпіна, Н. Старовойтенко), сприймання гумору в художніх творах (Н. Ваганова, Н. Гавриш, Л. Гайцохі, І. Дементьєва, Є. Фльоріна). Педагогами досліджено мотиви комічного в дітей різного віку (Н. Менчинська, Д. Ніколенко), залежність сприймання комічного від ставлення до дійових осіб казок, гумористичних картинок, співвідношення рівнів сприймання дітьми комічного і рівнів їхнього розумового розвитку (О. Лук, Д. Родарі), механізм розуміння комічних суперечностей у деталях і ситуаціях, залежність сприймання комічного від ступеня сформованості уявлень дітей про норми поведінки (О. Попова).

Мета нашої роботи полягає в розкритті сутності, структури, змісту почуття гумору; теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці педагогічних умов формування почуття гумору у дошкільників із порушеннями мовлення. 

Для досягнення поставлених цілей і задач були використані такі методи дослідження: теоретичні – аналіз; проектування; емпіричні – діагностичні; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи); методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Сутність роботи полягає в особливостях формування почуття гумору у дітей дошкільного віку у дошкільників із порушеннями мовлення, в адаптації діагностичних методик; у визначенні критеріїв сформованості почуття гумору; виявленні та обґрунтуванні сукупності педагогічних засобів і суспільно-родинних умов виховання почуття гумору. 

У ході роботи, ми виявили особливості почуття гумору дошкільників із порушеннями мовлення, відповідно, визначили рівні його сформованості і встановили їх сутнісні характеристики. Довели, що ефективність формування почуття гумору забезпечується суб’єкт-суб’єктною взаємодією педагогів і вихованців, створенням умов для творчості, самореалізації і саморозкриття; реалізації в єдиному комплексі корекційно-виховних і дидактичних умов опосередкованого і прямого впливу на цей процес, залученням до участі в ньому найближчого довкілля – родини, дошкільного закладу, сім’ї. Обґрунтували доцільність використання небилиць, жартівливих віршів, пісень, гумористичних оповідань, дотепів, скоромовок, лічилок, голосилок, примовлянок, метикованих загадок, рольових ігор, забав, розваг; застосування методів активізації творчих завдань, вправляння, проблемних ситуацій, ситуацій морального вибору, ситуацій успіху, авансованого заохочення, театралізації, прикладу батьків і педагогів. 
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ОСОБЛИВОСТІ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ У ДІТЕЙ З РАННІМ ДИТЯЧИМ АУТИЗМОМ

Актуальність. Проблема раннього дитячого аутизму (РДА), при якій порушення спілкування переважає у всій поведінці дитини і займає домінуюче місце у формуванні його аномального розвитку в той час, як при інших дефектах психічного розвитку порушення спілкування мають вторинний характер і значно зменшуються або зникають при корекції основного розладу: розумової відсталості, невротичних розладів, дефектів мовлення і слуху та інших порушеннях. Корекція раннього дитячого аутизму носить особливий, досить складний характер. РДА входить в структуру шизофренічного дефекту психіки і займає особливе місце, тому відрізняється від усіх аномалій розвитку найбільшою складністю і дисгармонійністю, як клінічної картини, так і психологічної структури порушень. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Останнім часом стало все більше приділятися уваги проблемі вивчення і корекції різних психічних розладів у дітей. З'явилося досить багато навчально-методичної літератури, в тому числі і рекомендаційної з питань розумової відсталості, порушень навчання і виховання, відхилень у поведінці і спілкуванні. Але, все-таки, ще багато питань залишаються не до кінця вивчені. З точки зору багатьох авторів, найважливіше порушення, що лежить в основі симптоматики у дітей з раннім аутизмом, це більш-менш різке зниження психічного тонусу, ослаблення або відсутність здатності до психічного напруження і до цілеспрямованої активності. 

Мета роботи – експериментально перевірити методику розвитку мовлення дітей з раннім дитячим аутизмом.

Методи дослідження: аналіз літератури, періодичних видань з психології, педагогіки та дефектології й узагальнення досвіду передової психолого-педагогічної практики; педагогічний експеримент; спостереження.

Сутність дослідження. Експериментальною базою для проведення дослідження послужив ВНКЦППСПТРІ (Всеукраїнський навчально-культурний центр психологічної підтримки, соціальної, професійної та трудової реабілітації інвалідів) «Академія ремесел» м. Бердянська, Запорізької обл.. Дослідження проводилось в 3 етапи.

На першому етапі здійснювалося педагогічне спостереження, попереднє дослідження і аналіз науково-методичної літератури, який дозволив вивчити стан досліджуваної проблеми і розробити програму дослідження. На початку експерименту було відібрано групу дітей, до якої ввійшли 6 осіб (3 особи – контрольна група та 3 особи – експериментальна група). Всі діти, що взяли участь в дослідженні, були віднесені до групи дітей з раннім дитячим аутизмом. 

На другому етапі був проведений педагогічний експеримент, в ході якого здійснювалося обстеження стану мовленнєвого розвитку дітей з раннім дитячим аутизмом. Програму експериментальної групи доповнено спеціальними методами, прийомами та вправами для мовленнєвого розвитку дітей з РДА (методика збагачення словника та його активізація; формування граматично правильного мовлення). 

На третьому етапі проводилася обробка і аналіз одержаних даних. Результати дослідження в кінці експерименту свідчать про те, що діти експериментальної групи краще засвоїли матеріал та підвищили рівень мовленнєвого розвитку на багато краще, ніж діти контрольної групи. 

Основні висновки. "Дитячий аутизм" – патологічне явище і прогностично настільки несприятливе страждання, що пояснювати його патологією особистості батьків, відсутністю контактів між батьками і дитиною, негативними виховними впливами, розпадом сім'ї та ін. неможливо. Не відповідають дійсності і твердження, що хворі ці нібито виліковуються під впливом психотерапії або при поліпшенні їх становища в сім'ї і т. п. 

Після проведення педагогічного експерименту можна зробити висновки, що у дітей контрольної групи показники результатів обстеження підвищилися всього на 28 %. У дітей експериментальної групи – на 39 %. Після проведення експерименту аналіз отриманих результатів свідчить про прогресивну динаміку мовленнєвого розвитку дітей експериментальної групи.
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АСПЕКТИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ХУДОЖНЬО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність. Сучасний зміст освіти спрямований не тільки на оволодіння знаннями, придбання навичок, умінь, досвіду творчої діяльності, але й на нагромадження досвіду емоційно-ціннісного ставлення до світу. Тобто, вчитель початкової школи є суб'єктом як педагогічної, так і художньої діяльності. А отже здійснення його професійної діяльності вимагає знання специфіки художньої діяльності, зокрема, художньої діяльності молодших школярів, її осмислення з позицій педагогіки, дидактики й педагогічної психології, а це, в свою чергу, передбачає оволодіння навичками організації художньо-педагогічного процесу. 

Аналіз навчально-виховного процесу підготовки вчителів початкової школи виявляє недостатність засобів, що адекватно формують їх готовність до художньо-педагогічної діяльності. Наслідком цього є те, що педагоги початкової школи не завжди володіють способами організації адекватного педагогічного процесу, що сприяє формуванню відповідного новоутворення. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Останнім часом в педагогічній науці отримав визнання та розповсюдження новий напрямок – художня педагогіка, основоположником якого є Б. Нєменський. Він запропонував будувати процес освіти на основі поєднання раціонально-логічного й емоційно-образного пізнання. Підсумком пізнання такого навчального процесу є емоційно-ціннісні орієнтири особистості.

Низку спільних для художньої й педагогічної діяльності процесуальних характеристик, вплив відповідної синкретичної (художньо-педагогічної) діяльності на творчий розвиток особистості педагога виявлено в сучасних дослідженнях (В. Кан-Калік, Р. Гільман, Г. Шевченко). 

Мета і методи дослідження. Метою дослідження є теоретичне визначення аспектів підготовки майбутніх учителів початкової школи до художньо-педагогічної діяльності та факторів, які впливають на її оптимальний розвиток. Основними методами дослідження були аналіз психолого-педагогічної, методичної, мистецтвознавчої літератури.

Сутність дослідження. У художньо-педагогічній діяльності синтезуються особливості художньої творчості й педагогічної діяльності. Предметом художньо-педагогічної діяльності можна вважати організацію такого педагогічного процесу, в якому відбувається проживання, переживання соціально-культурного досвіду, відбитого в художніх творах, осмислення й усвідомлення сприйнятого, а результатом діяльності – безпосередній розвиток емоційно-ціннісного й творчого ставлення до світу. 

Суб'єкта художньо-педагогічної діяльності характеризують якості, властиві художнику: здатність до створення задуму й втілення його на практиці, здатність до імпровізації, володіння рефлексивними механізмами, усвідомлення власної індивідуальності, здатність до емоційно-образного діалогу. 

Невід'ємними властивостями художньо-педагогічної діяльності є особливий емоційно-образний характер дій педагога в художньо-педагогічному процесі. Якщо цей процес організований таким чином, що викликано емоційний відгук учнів, то це буде сприяти створенню реальних умов для формування особистого способу ставлення до світу, інших людей, самого себе.

Основні висновки. Якщо визначати специфіку художньо-педагогічної діяльності з позиції синтезу в ній художньої й педагогічної складових, то це дає можливість трактувати її як організований творчий процес взаємодії суб'єктів, спрямований на їх самореалізацію. 

Ситуація співтворчості сприяє опануванню найважливішими соціальними навичками та активізує розвиток рефлексивних моментів діяльності. 

Вважається, що формування готовності майбутніх учителів початкової школи до художньо-педагогічної діяльності в процесі професійної підготовки буде більш ефективним, якщо:

– визначити структуру й зміст художньо-педагогічної діяльності, які синтезують властивості художньої й педагогічної діяльності й створюють особливий тип організації й керування навчальною діяльністю; 

– забезпечити формування мотиваційного, операційного й рефлексивного компонентів готовності до художньо-педагогічної діяльності.
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ФОРМУВАННЯ РОДИННИХ ТРАДИЦІЙ У ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ СУЧАСНОЇ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
На сучасному етапі розбудови Української незалежної держави національне виховання спрямовується на формування у дітей світоглядної свідомості, ідей, поглядів, переконань, ідеалів, традицій, звичаїв. Головна мета національного виховання – набуття молодим поколінням соціального досвіду, успадкування духовних надбань українського народу, досягнення високої культури міжнаціональних взаємин, формування у молоді незалежно від національної належності особистісних рис громадян Української держави, розвиненої духовності, фізичної досконалості, моральної, художньо-естетичної, правової, трудової, екологічної культури [1].
Модернізація системи освіти, як це визначено в Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітгі, спрямовується на впровадження національної системи виховання, широке використання надбань народної педагогіки і культури. Першоосередком національного виховання традиційно була і залишається сім'я, родина.
У зв'язку з цим, досить актуальним та важливим стає виховання учнів початкових класів на родинних традиціях українського народу, оскільки традиції мають безцінний виховний потенціал та несуть в собі відображення українського народного світогляду, ідеології, ментальності. Аналізуючи зміст поняття „традиція", неважко переконатися в тому, що розумне його використання може сприяти всебічному вихованню дітей: фізичному, розумовому, моральному, трудовому, естетичному. 
Аналіз навчальних програм і підручників дає змогу зробити наступний висновок про насиченість навчального матеріалу традиціями українського народу. Так, наприкладу, на уроках курсів «Громадянська освіта» та «Людина і світ» у 1 класі діти ознайомлюються із країною, в якій вони живуть, національною символікою, народним календарем, з легендами, переказами про походження назви рідного міста, вулиць, стародавніми рецептами українських страв та ін. На уроках літературного читання, вивчаючи оповідання, школярі усвідомлюють сутність таких понять, як «родовід», «родинні зв'язки», «родина», ознайомлюються з певними народними звичаями, обрядовими діями.
Важливу роль у становленні культури і духовного життя молодшого школяра відіграють сімейні традиції. Традиції кожної сім'ї мають свої особливості. Добрі традиції згуртовують сім'ю, дають змогу зберегти ті зерна розумного, доброго, вічного, завдяки яким життя стає цікавішим і кориснішим.
Традиції родинного виховання складалися упродовж багатьох століть і зміцнювалися в ході історичного розвитку людства. В українських родинах дітей завжди вчили, що людина невіддільна від свого роду, нації. Головним охоронцем ладу в родинах та суспільних взаєминах був звичай. Він зобов'язував кожного члена роду досконало вивчати і знати свій родовід до сьомого коліпа. Людину, яка не знала історії свого роду, вважали безрідною. Повага і любов до свого роду, рідної землі, національних звичаїв і традицій починалася з поцінування писемних пам'яток, переказів, предметів побуту, портретів, сімейних реліквій та інших матеріалів про життя предків [2].
В українській сім’ї дбали не тільки про виховання дитини добрим господарем чи господинею. Обов'язком батьків й сім'ї було прищеплення дитині змалку основних християнсько-етичних засад та людських чеснот. У сім'ї та в громаді стежили за тим, щоб дитина не посягала на чуже, говорила правду, шанувала не тільки своїх батьків, а й інших старших людей, була чесною, доброю, привітною до людей. За християнським ученням, найбільшою цінністю для батьків завжди вважались діти, а тому до них пропагувалась загальна і неподільна любов, яка дає особливе відчуття важливості й безцінності дітей [3].
Завдання сім'ї полягає в тому, щоб, починаючи з раннього дитинства, розкривати сутність родинних традицій українського народу, іх практичну значущість для дитини тепер і в майбутньому. Завдання ж школи — організувати раціональний, цілеспрямований, послідовний процес виховання учнів початкових класів на родинних традиціях як на уроках, так і в позакласній роботі; залучення батьків до проведення впховних заходів; використання можливостей позакласних установ у вирішенні проблеми виховання дітей початкових класів на родинних традиціях.
Тож, національна традиція, її трансформація в сьогоденні і майбутньому стає важливим чинником поступу нашої педагогіки. Людство прямує до зближення інтересів, до взаємодії в розвитку й виживанні, і водночас жоден народ не бажає втратити найліпших якостей і прикмет своєї самобутності, неповторності.
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ОСОБЛИВОСТІ ВПРОВАДЖЕННЯ ІГРОВОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Упровадження ігрової технології в практику початкової школи має важливе значення, оскільки це засіб досягнення мети навчально-виховного процесу шляхом цілеспрямованого застосування системи педагогічних прийомів, адекватних особливостям конкретної гри та спрямованих на гармонізацію взаємодії педагог-учень через задоволення актуальної потреби дітей до ігрової діяльності [1, с. 88].

Наукове осмислення сутності гри та її значення для розвитку дітей започатковано у психології. У працях відомих учених ХХ ст. Л. Виготського, О. Леонтьєва, С. Рубінштейна, Д. Ельконіна, В. Зіньківського, О. Запорожця та ін., розроблено теоретичні засади історичного походження гри, її соціальної сутності та психологічного механізму. Положення про гру як метод навчання й виховання учнів, виняткову її цінність для дитини та необхідність цілеспрямованого використання в школі знаходимо в працях таких видатних педагогів, як Н. Бібік, П. Блонський, М. Демков, П. Каптеров, Л. Коваль, Я. Коломінський, А. Макаренко, В. Мухіна, О. Проскура, О. Савченко, Н. Скрипченко, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.

Мета дослідження – проаналізувати можливості використання технології організації ігрової навчальної діяльності на уроках математики в початковій школі

Ігрова навчальна технологія – це системний спосіб організації навчання, спрямований на оптимальну побудову навчально-виховного процесу та реалізацію його завдань. Він заснований на діяльнісному підході, що забезпечує школяреві позицію суб’єкта власного учіння, інтенсифікацію навчально-пізнавальної діяльності, генералізацію знань і вмінь учнів з метою використання їх у нестандартних умовах [3, с. 90].

У навчальному процесі ігрова технологія може запроваджуватися таким чином: весь урок будується як сюжетно-рольова гра; структурний елемент уроку; багаторазове створення ігрових ситуацій під час уроку. Плануючи використання ігрової навчальної технології на уроці математики в початковій школі, вчитель насамперед має визначити навчальну, розвивальну та виховну мету, кожна з яких спрямовується на розв’язання завдань, визначених вимогами навчальної програми [1, с. 115].

Застосування ігрової навчальної технології на будь-якому уроці передбачає використання ігрового обладнання, яке зумовлюється специфікою навчального предмета. Наприклад, на уроках математики це можуть бути іграшки, геометричні фігури, предметні малюнки, образні моделі з паперу, картону, картки з математичною символікою. [1, с. 92].

На практиці в системі активного навчання використовуються такі моделі навчальної гри: імітаційні, операційні, рольові, сюжетні, ігри-змагання. 

В імітаційних іграх під час заняття імітується діяльність організацій, подій, конкретна робота людей (журналіст, політик, еколог та ін.), обстановка, умови, в яких відбувається подія. Прикладом може бути урок-мандрівка, урок-екскурсія тощо. В операційних іграх моделюється процес діяльності. Вони проходять в умовах, що імітують реальну обстановку (урок-розслідування, урок-суд). У рольових іграх між учасниками розподіляються ролі з обов’язковим змістом відповідно до проблемної ситуації, винесеної на обговорення. Під час сюжетної (рольової) гри гравці інсценують умови вдаваної ситуації та грають певні ролі. Гра-змагання містить усі згадані вище види дидактичних навчальних ігор або їх окремі елементи. Для проведення цього виду гри учні об’єднуються у групи, команди, між якими відбувається змагання [3].

У практиці навчання всі види навчальних ігор можуть бути як самостійними, так і доповнювати одна одну. Використання якоїсь конкретної гри й комбінацій різноманітних ігор залежить від особливостей навчального матеріалу, віку учнів та інших педагогічних чинників.

Висновок. Отже, ігрова навчальна технологія передбачає цілеспрямований педагогічний вплив з метою створення позитивної мотивації до навчання. Тому реалізація ігрової технології сприяє як найповнішому розкриттю індивідуальних особливостей кожного учня, дає змогу вчителю привернути увагу учнів і протягом досить тривалого часу підтримувати їхній інтерес до важливих ознак і складних питань теми, що вивчається.
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ІДЕЇ СТАЛОГО РОЗВИТКУ СУСПІЛЬСТВА ЯК ОРІЄНТИРИ ЗМІН 
У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

Взаємовідносини суспільства з природою ускладнюються одночасно зі становленням цивілізаційного виміру життя людини. У ХХI столітті надзвичайне посилення негативного впливу на навколишнє середовище спонукає до перегляду світоглядної парадигми. 

23 березня 2005 р. ЄЕК ООН видала документ “Стратегія освіти для сталого розвитку”. В цьому документі вказано, що освіту задля сталого розвитку слід розглядати в якості процесу, що охоплює всі елементи життєвої сфери. Слід добиватися його органічного включення в навчальні програми на всіх рівнях, включаючи професійну освіту, підготовку педагогів та безперервну освіту для фахівців та керівників. Суть прийнятої Стратегії полягає в декількох позиціях. Насамперед, це перехід освіти від простої передачі знань і навичок, необхідних для існування в сучасному суспільстві, до формування готовності діяти й жити в мало передбачуваному майбутньому світі, у швидко мінливих екологічних і соціально-економічних умовах.

Обговорення окреслених проблем набуло продовження в доповіді міжнародного колективу вчених до Конференції ООН із сталого розвитку “Ріо+20” (яка відбулася 20–23 червня 2012 р. у Ріо-де-Жанейро (Бразилія), майже через двадцять років після історичного саміту “Планета Земля” (1992 р.). Ця доповідь підготовлена на основі Глобального прогнозу “Майбутнє цивілізації” на період до 2050 р., представленого на засіданні Круглого столу “Майбутнє цивілізацій та стратегія цивілізаційного партнерства” в межах 64-ї сесії Генеральної Асамблеї ООН (Нью-Йорк, Штаб-квартира ООН, 27 жовтня 2009 р.) й на IV Цивілізаційному форумі в межах ЕКСПО-2010 (Шанхай, 2010 р.).

Привід глобальної екологічної катастрофи, зазначено у вступній частині доповіді, про яку попереджали В. Вернадський, М. Моїсєєв та інші вчені, впевнено стає реальністю. На початку XXI ст. планету охопила енергоекологічна криза. Екологічним імперативом, наголошено в доповіді, стає перехід до ноосферної цивілізації, для того, щоб забезпечити гармонійну коеволюцію суспільства та природи, а це потребує радикальних змін не тільки у виробництві та геополітичних відносинах, а й у свідомості кожної сім’ї, кожної людини. Тільки таким чином, вважають представники глобального наукового співтовариства, можна забезпечити умови сталого розвитку і в глобальному, і в національному, і в регіональному масштабах [2, с. 91].

Отже, вчені Росії (Б. Кузика, В. Попов, М. Титаренко, Ю. Яковець та ін.) та інших країн (Чжан Шаохуа, Дж. Стігліц, М. Хіроокі та ін.), які є представниками шести локальних цивілізацій, запропонували глобальній політичній еліті своє бачення світових радикальних трансформацій і сформулювали рекомендації щодо усунення перешкод, застосовуючи енергію діалогу та партнерства цивілізацій. 

Проте, розкриваючи проблему глобального майбутнього людства в контексті вищої освіти, К. Корсак та Ю. Корсак відзначають маловтішний факт: “Цивілізоване людство перебуває у виразній розгубленості, про що свідчить майже повний провал всесвітнього форуму “Ріо+20” (червень 2012 р., Ріо-де-Жанейро). Результати цього зібрання керівників майже 200 держав провідні науковці світу оголосили “повним нулем”, оскільки заключна декларація містить тільки патетичні заклики до створення “зеленої економіки” та викорінення на планеті бідності [1, с. 36].

Також на думку І. Фролова, Г. Швебса та ін., більшість ідей, які становлять основу концепції сталого розвитку, є утопічними, оскільки в результаті людської діяльності порушено рівновагу перебігу природних процесів, відновити які за допомогою відомих сьогодні методів і технологій практично неможливо. Єдиним шляхом запобігання негативним впливам людської діяльності на природу є формування екологічно вихованої особистості із певними цінностями. 

На сучасному етапі розвитку освіти як у вищій школі, так у загальноосвітніх закладах впроваджуються спецкурси щодо основних положень освіти для сталого розвитку. Так, для учнів початкової школи пропонується курс за вибором “Уроки для стійкого розвитку. Школа друзів планети” (авт. – О. Пометун, А. Цимбалару, О. Онопрієнко, І. Андрусенко), який розроблено у рамках міжнародного проекту “Освіта для стійкого розвитку в дії” української організації “Вчителі за демократію та партнерство” і шведської організації “Глобальний план дій” у партнерстві з Інститутом педагогіки НАПН України.

На державному рівні Указом Президента України від 12 січня 2015 р. №5/2015 схвалено Стратегію розвитку «Україна – 2020» метою якої є впровадження в Україні європейських стандартів життя та вихід України на провідні позиції у світі. 
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Оптимізація художньо-педагогічної підготовки майбутніх учителів початкової школи

Актуальність. Учитель початкової школи є суб'єктом як педагогічної, так і художньої діяльності. А отже здійснення його професійної діяльності вимагає знання специфіки художньої діяльності, зокрема, художньої діяльності молодших школярів, її осмислення з позицій педагогіки, дидактики й педагогічної психології, а це, в свою чергу, передбачає оволодіння навичками організації художньо-педагогічного процесу. 

У сучасній педагогічній науці отримав визнання та розповсюдження новий напрямок – художня педагогіка, основоположником якого є Б. Нєменський. Він запропонував будувати процес освіти на основі поєднання раціонально-логічного й емоційно-образного пізнання. Підсумком пізнання такого навчального процесу є емоційно-ціннісні орієнтири особистості.

Ступінь досліджуваності проблеми. Аналіз сучасних досліджень (В. Кан-Калік, Р. Гільман, Г. Шевченко, О. Хижна) виявив низку спільних для художньої та педагогічної діяльності процесуальних характеристик, а отже наявний і вплив відповідної синкретичної (художньо-педагогічної) діяльності на творчий розвиток особистості педагога.

Мета і методи дослідження. Метою дослідження є визначення факторів, які б сприяли оптимізації художньо-педагогічної підготовки майбутніх учителів початкової школи. Основними методами дослідження були аналіз психолого-педагогічної, методичної, мистецтвознавчої літератури та експериментальна апробація теоретично визначених педагогічних умов.

Сутність дослідження. У художньо-педагогічній діяльності синтезуються особливості художньої творчості й педагогічної діяльності. Предметом художньо-педагогічної діяльності можна вважати організацію такого педагогічного процесу, в якому відбувається проживання, переживання соціально-культурного досвіду, відбитого в художніх творах, осмислення й усвідомлення сприйнятого, а результатом діяльності – безпосередній розвиток емоційно-ціннісного й творчого ставлення до світу. 

Якості, властиві художнику, як от: здатність до створення задуму й втілення його на практиці, здатність до імпровізації, володіння рефлексивними механізмами, усвідомлення власної індивідуальності, здатність до емоційно-образного діалогу характеризують також і суб'єкта художньо-педагогічної діяльності. 

Невід'ємними властивостями художньо-педагогічної діяльності є особливий емоційно-образний характер дій педагога в художньо-педагогічному процесі. Якщо цей процес організований таким чином, що викликано емоційний відгук учнів, то це буде сприяти створенню реальних умов для формування особистого способу ставлення до світу, інших людей, самого себе.

Якщо визначати специфіку художньо-педагогічної діяльності з позиції синтезу в ній художньої й педагогічної складових, то це дає можливість трактувати її як організований творчий процес взаємодії суб'єктів, спрямований на їх самореалізацію. 

Основні висновки. Формування готовності майбутніх учителів початкової школи до художньо-педагогічної діяльності в процесі професійної підготовки буде більш ефективним, якщо:

 – визначити структуру й зміст художньо-педагогічної діяльності, які синтезують властивості художньої й педагогічної діяльності й створюють особливий тип організації й керування навчальною діяльністю; 

- забезпечити формування мотиваційного, операційного й рефлексивного компонентів готовності до художньо-педагогічної діяльності.
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ПОРІВНЯЛЬНИЙ АНАЛІЗ ОСОБЛИВОСТЕЙ ІНФОРМАТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ І УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
У новій редакції Державного стандарту початкової загальної освіти (2011 р.) запропоновано новий підхід до інформатизації початкової ланки освіти, що передбачає ознайомлення молодших школярів з основами інформатики та широке впровадження комп’ютерів у навчально-виховний процес початкової школи.
Питаннями підготовки фахівців початкової ланки в умовах інформатизації освіти займаються В. Барановська, О. Кивлюк, А. Коломієць, В. Коткова, Л. Макаренко, О. Нікулочкіна, Л. Пєтухова, В. Шакотько, О. Шиман та ін. Науковий та методичний супровід комп’ютеризації навчання молодших школярів здійснюють І. Зарецька, О. Коршунова, М. Корнієнко, М. Левшин, Г. Ломаковська, Н. Морзе, О. Нікулочкіна, Й. Ривкінд, Ф. Ривкінд, В. Шакотько та ін. Але наразі актуалізувалася проблема розробки дидактичного забезпечення методики інформатики для початкової школи, яка потребує детального аналізу та практичної реалізації.
Метою нашого дослідження є розгляд особливостей інформатичної методичної підготовки майбутніх учителів початкової школи в порівнянні з особливостями навчання початкового курсу інформатики молодших школярів.

В рекомендаціях UNESCO розглядається три взаємопов’язані аспекти навчання інформатики на всіх освітніх рівнях:

1. Теоретична інформатика.

2. Оволодіння інформаційними і комунікаційними технологіями.

3. Використання засобів інформатизації в освітній діяльності.

Всі ці аспекти повинні тією чи іншою мірою реалізовуватись як в педагогічному ВНЗ, так і в початковій школі. 

Так, метою курсу «Сходинки до інформатики» є формування і розвиток в учнів початкової школи інформатичних та інших ключових компетентностей для реалізації їх творчого потенціалу і соціалізації в суспільстві [1]. Метою навчання курсу «Методика навчання інформатики в початковій школі» є підготовка фахівців у галузі початкової освіти до професійно-педагогічної діяльності, спрямованої на розвиток, навчання і виховання молодших школярів як суб’єктів освітнього процесу засобами предмета «Сходинки до інформатики», а також упровадження ІКТ у навчання й управління навчально-виховним процесом у початковій ланці освіти [2]. 

При вивченні основ інформатики передбачено декілька напрямків навчальної та розвивальної діяльності учнів: пізнавальний – передбачає засвоєння відомостей про призначення ПК, можливості його використання, складові частини, принципи роботи; прикладний – спрямований на здобуття навичок роботи з клавіатурою, запуску потрібних програм, підготовки текстів, створення малюнків у графічному редакторі та презентацій у мультимедійному середовищі; алгоритмічний – має на меті ознайомити з поняттям алгоритму, основними видами алгоритмів, складанням простих алгоритмів і реалізацією їх у середовищах виконавців, призначених для початкової школи; розвивальний – передбачає розвиток в учнів творчих здібностей і логічного мислення шляхом виконання різноманітних творчих завдань з комп’ютерною підтримкою.

Майбутньому вчителю потрібно надати таку методичну підготовку, яка дозволила б йому самому розв’язувати проблеми побудови початкового курсу інформатики з використанням найсильніших сторін всіх пропонованих на сьогодні підручників, посібників і варіативних ППЗ для початкової школи. В основу побудови навчання всіх змістових ліній слід покласти виконання вимог до загальноосвітньої підготовки учнів з інформатики за Державним стандартом початкової загальної освіти, його організацію за лінійно-концентричним принципом, представлення сутності термінів (часто на інтуїтивному рівні), чітко встановлених і регламентованих базовою програмою, з використанням широкого спектру методів і засобів.

У результаті навчання дисципліни «Методика навчання інформатики в початковій школі» у студентів повинне бути сформовано уявлення про загальні проблеми, завдання і основні положення інформатизації суспільства й освіти, особливо, початкової. Вони повинні розуміти сутність організації процесу навчання інформатики у ВНЗ і в початковій школі на основі реалізації всіх складових методичної системи, а також уміти застосовувати сучасні дидактичні, технічні, технологічні та програмні засоби для всіх потреб навчання й виховання молодших школярів. Все це забезпечить реалізацію вимог нової редакції Державного стандарту початкової загальної освіти саме в напрямку інформатичної підготовки молодших школярів.
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ЕЛЕМЕНТИ ЗДОРОВ'ЯЗБЕРІГАЮЧИХ ТЕХНОЛОГІЙ В ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ В.О. СУХОМЛИНСЬКОГО

На сучасному етапі розвитку шкільної освіти постає проблема здоров’я і фізичного виховання дітей молодшого шкільного віку. Адже фізичний стан учнів початкової ланки освіти постійно погіршується, хоча час навчання співпадає з найбільш інтенсивним ростом та розвитком дітей. На етапі переходу в основну школу діти мають проблеми з опорно-руховим апаратом, знижується зір, з’являються серцево-судинні захворювання тощо. Постає потреба в організації такого навчально-виховного процесу, який би покращив і зміцнив стан здоров’я учнів, тобто про необхідність впровадження здоров'язберігаючих технологій. 

В. Сухомлинський, як ніхто інший у XX столітті, зміг високо підняти над усіма цінностями – здоров’я. Педагог-гуманіст у книзі «Серце віддаю дітям», у розділі «Здоров’я, здоров’я і ще раз здоров’я» стверджує: «Я не боюся ще й ще раз повторити: турбота про здоров’я – найважливіша праця вихователя. Від життєрадісності, бадьорості дітей залежать їхнє духовне життя, світогляд, розумовий розвиток, міцність знань, віра у свої сили. Якщо виміряти всі мої турботи й тривоги про дітей протягом перших чотирьох років навчання, то добра половина з них – про здоров’я».

З педагогічної точки зору В. Сухомлинського піклування про здоров’я дитини має забезпечити вчитель. «Педагог має справу з мислячою матерією, здатність якої в роки дитинства сприймати й пізнавати навколишній світ значною мірою залежить від здоров’я дитини. Ця залежність дуже тонка й важко вловима. Вивчення внутрішнього духовного світу дітей, особливо їхнього мислення, – одне з найважливіших завдань учителя» [1].

У роботі «Сто порад учителю» особливої уваги потребує параграф № 2 «Про здоров’я і повноту духовного життя вчителя. Кількість слів про радість праці», у яких йдеться про покликання до педагогічної праці, про здоров’я, радість праці вчителя без нервових розладів педагога у процесі повсякденної діяльності. Серед найважливіших завдань виховання у школі пріоритет має шкільне виховання, в якому значне місце відводиться охороні здоров'я дітей, їх фізичному і психічному розвитку, профілактиці дитячих неврозів, статевому і моральному вихованню.

Наведемо декілька порад із книги: «здоров’я, настрій, повнота духовного життя, радість творчої праці, задоволення від любимої справи – тісно пов’язані між собою, взаємозалежні. І на першому місці тут стоїть гармонія здоров’я й сили духу. Здоров’я – як воно потрібно педагогові, яка трагедія приходить у його життя, якщо непомітно підкралася недуга, від якої немає порятунку! Адже ж нерідко буває таке, що вчителеві 45–47 років, а він уже видихався. Тільки вступив в зеніт педагогічної мудрості, осягнув таємниці майстерності й мистецтва вихователя, виробив свої педагогічні переконання – а сил уже немає. Як працювати, щоб не надривалося здоров’я? Адже здоров’я потрібне насамперед для праці, для творчості, без праці я не уявляю собі щастя»; «учителеві треба берегти серце й нерви. Працювати нам треба так, щоб до 60-річного віку бути здоровим, життєрадісним» [3].

Отже, для реалізації здоров’язберігальної функції, одне з найважливіших завдань педагогічних працівників початкової школи – дбати про зміцнення здоров’я та формування вмінь і навичок здорового способу життя у молодших школярів. З цією метою необхідно активно втілювати в практику роботи сучасної школи теоретичні та практичні аспекти основ здоров’я і психогігієни навчально-виховного процесу щодо збереження та зміцнення фізичного, психічного й духовного здоров’я дітей, спрямовувати професійну роботу кожного учителя не тільки на навчання школярів, але і бережному ставленню до свого здоров’я. Недолік у процесі формування в учнів здорового способу життя є необізнаність, недостатність належних знань про здоров’я та здоровий спосіб життя у дітей, батьків та вчителів, а також недостатня діяльність щодо формування в них екологічної, естетичної та фізичної культури. Важливо, щоб процес формування мав системний, безперервний та послідовний характер навчально-виховного процесу. Зберегти та зміцнити здоров’я школярів учителеві допомагає вміння використовувати здоров’язберігальні технології.
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ТЕХНОЛОГІЇ ВИКОРИСТАННЯ ВЧИТЕЛЯМИ ЕЛЕКТРОННОГО ПЕДАГОГІЧНОГО МАЛЮНКУ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
У професійній діяльності вчителя часто використовується традиційний вид графічної діяльності, як малюнок крейдою на класній дошці. Нині в навчальні заклади прийшли сучасні технічні засоби наочного навчання, що значно доповнюють методичний арсенал учителя, збагачують учбовий процес, удосконалюють наочність як специфічний, дієвий і незамінний засіб навчання всіх шкільних дисциплін. Так, використання проекційних апаратів, мультимедійних дошок, призначених для демонстрації на великому екрані ілюстрацій, малюнків, схем або формул, графіків чи діаграм, підготовлених учителем, викликає більше пожвавлення навчальної діяльності, дає можливість частіше і ширше використати педагогічну майстерність для поліпшення результатів навчання. Разом з тим з упровадженням проекційної апаратури для показу навчального матеріалу зростає відповідальність учителя при демонстрації зображення великого розміру, встановлюються більш високі вимоги до графічно-комп’ютерної підготовки педагога.

Комп’ютерна графіка як засіб навчання з ІКТ-підтримкою розглядається в роботах Е. Єрофєєва, Ю. Дорошенко, Г. Клочкової, М. Лапчика, Н. Орлової, М. Рагуліна, Ю. Тарасова, В. Якуніна та інших. 

У зв’язку з широким впровадженням засобів інформатизації у початкову ланку освіти підвищуються вимоги до комп’ютерно-графічної підготовки майбутніх учителів початкових класів. Метою пропонованої публікації є деталізація технологій використання електронних графічних засобів у педагогічній діяльності фахівців означеного контингенту.

Базові графічні компетентності формуються у студентів під час навчання базового курсу інформаційних технологій [1], де відбувається оволодіння графічними засобами додатків ОС Windows і пакету MS Office, зокрема, растровим редактором MS Paint, вбудованим векторним редактором текстового процесора MS Word, видавничою системою MS Publisher, програмою для створення презентацій MS PowerPoint. Практична підготовка майбутніх учителів здійснюється в процесі створення електронної освітньої документації: прикладів наочності, роздавальних матеріалів, мультимедійних презентацій різних типів, навчальних публікацій тощо.

При оволодінні студентами методикою навчання інформатики в початковій школі [2] продовжується набуття ними досвіду з алгоритмізації створення графічних композицій, тобто використання визначеної послідовності дій при роботі з електронними педагогічними малюнками. Створення зображення в будь-якому комп’ютерному графічному середовищі нагадує процес малювання на папері чи дошці. Малювання на комп’ютері має як ряд переваг, що полегшують створення рисунку, так і ряд недоліків, що ускладнюють реалізацію поставлених завдань. Багатьох труднощів можна уникнути, дотримуючись простого алгоритму. Під алгоритмом побудови графічного зображення розуміється послідовність елементарних дій, які необхідно виконати на етапі підготовки до малювання й безпосередньо в процесі створення зображення.
Графічна алгоритмізація є системним поєднанням аналізу і синтезу зображення. Причому, спочатку відбувається структурно-якісний аналіз його елементів, а потім – узгоджено-послідовний одинично-груповий синтез композиції. Структурно-якісний аналіз зображення передбачає спочатку виявлення його ієрархічної структури і елементно-групового складу (виділення простих і складених графічних примітивів), а потім – якісний аналіз зображення, що полягає у виявленні геометричних властивостей (симетрія, подібність, дотик, паралельність, ортогональність, взаємне розташування тощо) елементів зображення та його окремих фрагментів. Комп’ютерна графіка допомагає поєднати загальне сприйняття зображення зі змістовою деталізацією окремих його фрагментів, і, отже, розширенням свідомості, що дозволяє вчителю висловити те, що неможливо передати учням на логічно-словесному рівні або за умов використання дошки та крейди. Сформовані вміння сприятимуть розвитку просторової уяви, образного сприймання навколишньої інформації, що неодмінно є основою творчої діяльності кожного вчителя. Результатом такого навчання є розвиток логічного, алгоритмічного, аналітичного та конструктивного мислення студентів з одночасним опануванням основ сучасних комп’ютерних графічно-інформаційних технологій та задіяних у них засобів і методів шляхом практичного навчання параметризації, графічної алгоритмізації та моделювання графічних об’єктів.
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РОЛЬ ПРОЕКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В НАВЧАННІ  МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

Сьогодні проектна діяльність є однією з найбільш перспективних складових освітнього процесу, що створює умови для творчого саморозвитку та самореалізації учнів, формує в них основні життєві компетенції, як-от: полікультурні, мовленнєві, інформаційні, політичні та соціальні. Саме метод проектів уможливлює діяльність молодших школярів, спрямовану на самостійне здобуття знань, їх систематизацію, орієнтування в інформаційному просторі, прийняття рішення.
Ідея використання проектної діяльності у процесі навчання дітей належить американському педагогу і філософу Джону Дьюї. Серед вітчизняних педагогів першим, хто визначив актуальність подібного навчання і виховання, був О. Макаренко, який в результаті своєї інноваційної професійної діяльності дійшов висновку про проектування особистості як суб’єкта педагогічної праці. Ідеєю проектування пронизано й педагогічну спадщину В. Сухомлинського. 
Сучасні дослідники виділяють чотири основні напрями ефективного використання проектної технології в навчальному процесі початкової школи, наприклад: проект як метод навчання на уроці; проектні технології дистанційного навчання; для формування дослідницьких навичок школярів у позаурочній роботі; як метод організації дослідницької діяльності вчителів.

Процес роботи за методом проектів складається з кількох основних етапів, а саме:

· вибір теми (учні пропонують теми, а вчитель допомагає їм у виборі однієї з них; якщо проводиться перший проект у даному класі, то цей пункт опускається);

· визначення мети (учитель допомагає дітям визначити найактуальніші і водночас посильні для них завдання на певний проміжок часу);

· розробка проекту-плану діяльності для досягнення визначеної мети (на цьому етапі відбувається вибір методів і засобів для роботи над проектом, наприклад, експеримент, інтерв'ю, соціологічне опитування, вивчення літератури, пошук інформації);

· виконання проекту (конкретна практична робота або низка практичних кроків до поставленої мети, час виконання і термін проміжного контролю визначаються вчителем);

· підбиття підсумків або презентація проекту проводяться як під час уроку, так і в позаурочний час.

Розробляючи метод проектів, доцільно звернути увагу на їх класифікацію. В.Кільпатрик виділяє чотири види проектів: продуктивний; споживчий; розв'язування проблеми; проект-вправа.

Сьогодні пропонується кілька варіантів класифікації проектів, а саме: за складом учасників (колективні, малі, індивідуальні); за метою спрямування (продуктивні, пізнавальні, самовиховання, розважально-ігрові, творчі); за тематикою; за терміном реалізації тощо.

Вибір тематики проектів необмежений: учитель пропонує тему відповідно до навчального плану. Учні самі пропонують теми проектів, особливо для позаурочної діяльності.

Використання проектної технології у початковій школі має свою специфіку: слід враховувати вікові та психологічні особливості учнів. Усі етапи проектної діяльності мають ретельно контролюватися вчителями, оскільки і теоретичних, і практичних знань та вмінь у молодших школярів ще мало. Проекти для початкової школи у більшості випадків мають бути короткотривалими.
Ми згодні з Н. Додусенко та І. Нетужиловою, що серед основних завдань навчального процесу сучасної початкової школи, вирішити які покликана проектна технологія, варто виділити наступні:

· формування навичок самостійної діяльності, застосування знань у нестандартних ситуаціях;

· формування в учнів комунікативних умінь і навичок;

· формування навичок науково-дослідної роботи.

Усе зазначене вище дозволяє нам стверджувати, що використання вчителем початкової школи технології проектної діяльності на уроках і в позаурочний час дозволяє успішно формувати особистісні якості дитини (уміння працювати в колективі, співпрацювати в режимі діалогу, розв’язувати творчі суперечки, допомагати іншим, здійснювати оцінку чужих і власних дій і вчинків тощо).
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ТВОРЧА ОСОБИСТІСТЬ ВЧИТЕЛЯ В ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ В. СУХОМЛИНСЬКОГО

Сучасний етап розвитку шкільної освіти має ряд педагогічних проблем які потребують негайного розв’язання, серед них постає проблема творчості у діяльності педагога, адже рівень творчого розвитку майбутнього покоління значною мірою визначається педагогічним професіоналізмом, творчою компетентністю, професійним педагогічним мисленням педагога, його психологічною готовністю до педагогічної творчості. 

Значний внесок для розвитку сучасної педагогіки як у теоретичному, так і в практичному планах, мають праці та ідеї В. Сухомлинського. В своїх працях педагог-гуманіст розвинув і реалізував положення Л. Виготського про необхідну умовою існування людини – творчість. В. Сухомлинський писав: «Без творчості немислиме пізнання людиною своїх сил, здібностей, нахилів; неможливе утвердження поваги до себе, чутливе ставлення особистості до морального впливу колективу. Без творчого життя особистість не може бути вихованою, без творчості немислимий духовні, інтелектуальні, емоційні, естетичні, ідейні взаємини між особистостями в колективі» [3, с. 71].

Зважаючи на актуальність поставленої проблеми, метою статті є аналіз педагогічних поглядів Василя Олександровича Сухомлинського на процес, умови та шляхи формування творчої активності особистості майбутнього педагога-творця.

Розглядаючи проблему творчості педагога спочатку варто зазначити, що упродовж усього свого життя В. Сухомлинський досліджував феномен «творча праця», «творче горіння», «творча радість життя». «Творчістю, – зазначав вчений, – є діяльність, в яку людина вкладає немовби частинку своєї душі, і чим більше вона вкладає, тим багатшою стає її душа» [3, с. 124].

Творчість, на думку В. Сухомлинського, у педагогічному розумінні не є таким самим творенням духовно-матеріальних цінностей, як у поезії, живописі, музиці тощо. «Педагогічна творчість, – підкреслював учений, – це бачення людиною свого внутрішнього світу, передусім свого розуму, свого напруження інтелектуальних сил, свого розуміння й творення краси в наслідках своєї праці, своїх зусиль», але водночас педагог підкреслює, що не будь-яку працю можна назвати творчістю. «Творчістю вона стає тоді, – роз’яснює вчений, – коли людина в найтонших і найнепомітніших рисочках процесу праці та її наслідків помічає те своє, особливе, що відрізняє її діяння, її творення від діяння й творення інших людей» [1, с. 152].

Головним змістом професіоналізму вчителя є ґрунтовне знання предмета, методики його викладання, знання педагогіки і психології: «Вчителеві треба знати значно більше, ніж вимагає програма». Також не від’ємною основою педагогічної творчості є гуманістична спрямованість в діяльності вчителя. В. Сухомлинський переконаний, що той, хто не любить і не поважає дітей не може досягти успіху в педагогічній праці, бо тільки щира любов і глибока повага педагога до вихованців породжують відповідну любов і повагу до нього, до його ідей, поглядів, переконань, знань, які він вчить здобувати: «все шкільне життя повинно бути пройняте духом гуманності». Поєднання практики з елементами наукового дослідження В. Сухомлинський вважав вищим етапом педагогічної творчості: «стає майстром педагогічної праці звичайно той, хто відчув себе дослідником». 

Василь Олександрович дбав про високий професіоналізм учителів, звертав увагу на збільшення вільного часу для учителя, бо це, вважав він, «корінь, який живить гілки педагогічної творчості». Також надавав перевагу самоосвіті перед іншими формами методичної роботи. Педагог-гуманіст радив колегам: «Бережіть учителя, його здоров’я, допомагайте йому зростати професійно, духовно, культурно і морально, якщо бажаєте мати хорошу сучасну школу» [3, с. 112].

Отже, аналіз багатогранної спадщини сільського народного вчителя, талановитого гуманіста, педагога-новатора В. Сухомлинського, дає можливість зробити висновки, що творчість є необхідною складовою праці вчителя. Завдяки творчій діяльності людині вдається більш плідно реалізувати власні потенційні можливості у суспільному житті, а це чи не першочергове завдання, що має здійснити особистість. І тільки той учитель досягне високих результатів у вихованні та навчанні учнів, який постійно працює над вдосконаленням власної професійної діяльності, постійно шукає нові шляхи розв’язання педагогічних проблем і їх творчого втілення в практику сучасної школи.
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УКРАЇНСЬКИЙ ВИШИТИЙ РУШНИК ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ НАЦІОНАЛЬНОЇ СВІДОМОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Національне виховання розглядається на державному рівні як головний пріоритет та органічна складова освіти (Закон України «Про освіту»; Національна доктрина розвитку освіти, Концепція виховання дітей та молоді в національній системі освіти). 

Сучасний стан нашого суспільства характеризується зростанням етнічної свідомості народу, посиленням його інтересу до історії та культури, усвідомленням необхідності збереження традиційного мистецтва народу як генофонду його духовності, втрата якого загрожує існуванню самої нації.

Відродження України неможливе без пробудження національної свідомості українського народу, насамперед підростаючого покоління. Система освіти реалізує національне виховання через всі навчальні предмети. Одним з різновидів формування громадянського виховання є декоративне мистецтво. 

Основними видами декоративного мистецтва є: кераміка, вишивка, художнє ткацтво, килимарство, писанкарство, декоративний розпис; створення іграшок, витинанок; художня обробка дерева, каменю, шкіри, скла; народне малярство тощо.

Українська вишивка як вид декоративно-вжиткового мистецтва існує з незапам’ятних часів. Особливої уваги надавали рушникам – старовинним оберегам дому, родини. 

Значний і цінний матеріал, який стосується вишивки українських рушників, знаходимо в працях таких дослідників: М. Білан., Р. Захарчук-Чугай, Т. Кари-Васильєвої, Ю. Мельничука, О. Никорак, М. Селівачов тощо.

Мета даної статті – теоретично обґрунтувати механізм формування національної свідомості молодших школярів засобами української народної вишивки, зокрема на прикладі вишитих рушників.

Одним із життєдайних джерел духовності українців є народна вишивка. Вона є відображенням певного світогляду, віри в надприродні сили, знань, умінь, надбань, звичаїв, і традицій наших пращурів, рівня їх культурного розвитку, високої майстерності та любові до прекрасного [2, с. 25].

Рушники – тип тканин інтер’єрного, обрядового та побутового призначення. Як матеріал використовується: льон, коноплі, бавовна, вовна, гарус, заполоч, сухозлітки, шовк. Серед технік відоме просте полотняне, перебірне, багаторемізне візерункове килимове ткання; вишивка; мереживо. За призначенням рушники поділяють на хатні; весільні – для молодих; «плечові» – для обв’язування сватів; подарункові – «на подарунки», рушники-«утирачі». Тому і розміри їх були різними [1, с. 46].

Дослідження рушника учнями початкової школи відбувається на уроках «Я у Світі», коли діти вивчають їх історію та призначення; «Трудове навчання», де знайомляться з традиційними техніками вишивання та створюють фрагменти рушника. Творчі здібності проявляються у здатності засвоювати досвід і навички, створені минулими поколіннями, та збагачувати його у процесі власної діяльності; «Образотворче мистецтво», коли є можливість відтворити орнамент на папері, зобразити рушник у вжитку; «Музичне мистецтво», де вивчають пісні, в яких оспівується історія українського народу та значення рушника для людей. Так чи інакше на всіх уроках, де розглядається ця тема, учні безпосередньо стикаються з вивченням історії рідного краю. 

Український рушник має велике значення для відродження культури українського народу. Історично склалося багато традицій та звичаїв, які несуть у собі рушники: з ним приходили до породіллі вшанувати появу нової людини, зустрічали і проводжали дорогих гостей, справляли шлюбні обряди, проводжали в останню путь, прикрашали образи та накривали хліб на столі. 

Велику роль у розвитку національної свідомості відіграє вчитель. Для знайомства молодшого школяра з вишитими рушник він може використовувати години спілкування. Оскільки у молодших школярів наочно-образне мислення і краще вони все сприймають в ігровій формі, то дітей треба залучати до позакласних заходів на такі теми: «Бережи вишитий рушник як зіницю ока», «Вишитий рушник як символ добра» та ін. Не варто забувати про метод «демонстрації»; ніщо не викличе більшої зацікавленості, ніж наочний приклад. Практична значущість таких заходів полягає в сприянні поглибленню естетичних, мистецтвознавчих і культурологічних знань учнів.

Отже, мистецтво вишивання рушників дозволяє сформувати національну свідомість в учнів початкової школи. 
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КУЛЬТУРОВІДПОВІДНІСТЬ ЯК пріоритетний фактор СИСТЕМИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Актуальність. Зростання кризи в духовній сфері людини стає глобальною проблемою в усьому світі. Панування матеріалістичної ідеології, прагматична спрямованість сучасної цивілізації призвела до відчуження людини від духовних потреб.

Об'єктивні закономірності сучасного соціального розвитку вимагають не бездумних виконавців, а мислячих людей, творчий потенціал, висока ступінь інформованості яких доповнені національною самосвідомістю, моральною культурою та естетичним смаком. Гуманістичні аспекти в структурі особистості набувають значення пріоритетних, а це підвищує вимоги до освіти, яка формує і розвинутий інтелект, і внутрішню культуру людини.

Ступінь досліджуваності проблеми. Осмислення значення й місця культури в житті суспільства й формуванні особистості протягом століть було актуальною проблемою багатьох наук. 

У працях Г. Спенсера, Б. Маліновського, Л. Ніколаєнка обґрунтована соціально-практична природа культури та визначені її функції, серед яких особливе місце посідають виховна й освітня. 

Культуровідповідне середовище трактувалося як визначальний фактор у формуванні особистості такими вченими як В. Вернадський, П. Флоренський. Проблеми потенціалу педагогічно організованого культурного середовища вивчалися Б. Асафьєвим, Р. Штайнером.

Проблеми взаємодії культури та освіти висвітлюють роботи низки вчених (Р. Арнхейм, М. Каган, Н. Киященко, Б. Ліхачов, Л. Масол, Г. Шевченко, Б. Нєменський, Б. Юсов). 

Значущий доробок у розкриття й реалізацію освітнього потенціалу культури внесли вітчизняні вчені й педагоги (О. Сємашко, Л. Ніколаєнко, Н. Миропольска, Л. Масол, О. Онищенко та інші). 

Мета і методи дослідження. Метою даної статті є розкриття гуманістичного потенціалу культури та умови його реалізації в освітньому просторі педагогічного ВНЗ. Основними методами дослідження були аналіз психолого-педагогічної, методичної, мистецтвознавчої літератури.

Сутність дослідження. У наші часи відроджується інтерес до педагогіки культури й відповідно до цього висуваються нові вимоги до функцій освіти, яка не просто має синтезувати знання, уміння і навички, а сприяла б формуванню ціннісних орієнтацій молодого покоління. 

Освітні установи, зокрема педагогічні ВНЗ, є найбільш ефективними суспільними інститутами, в яких процес соціокультурної комунікації організується, стає систематичним і набуває творчої спрямованості. 

Формування майбутнього педагога початкової школи має бути спрямоване на усвідомлення відповідальності за свій особистісний імідж не тільки освіченої людини, але й людини культурної, а також власної ролі в трансляції культури. 

Така орієнтація особистості майбутнього вчителя початкової школи припускає перехід особистісного статусу з позиції пасивного споживача духовних цінностей у статус соціально-активного співучасника й творця культурного життя; а отже й адекватний особистісний саморозвиток. 

Культуровідповідний розвиток можна трактувати як відповідність освіти культурі певного часу, орієнтування людини не тільки на її опанування та відтворення, але й на культуротворчість. Для досягнення такої мети доцільним є створення атмосфери співтворчості, діалогу особистостей, в якому об’єкти культури набувають статусу пріоритетних цінностей. 

Сучасна освіта має формувати в людині не тільки систему знань, а, перш за все, систему почуттів. Зміст сучасної освіти є відтворенням буття людини, її відносин і діяльності в соціумі, природі, духовній сфері. Крім знань і способів діяльності, передбачається, що він має містити досвід творчої діяльності й досвід емоційно-ціннісного відношення. 

Основні висновки. Культура, як відбиток рівня розвитку суспільства і його творчих потенцій акумулює духовні цінності. Отже нагальним завданням прогресивної держави можна вважати забезпечення сприятливих умов функціонування культури. Основою для реалізації гуманістичного потенціалу культури має бути освіта, оскільки формування гуманістичної культури буде успішним лише в умовах цілеспрямованої й педагогічно організованої діяльності держави, суспільства, всіх соціальних інститутів.
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Особливості Управління проектною діяльністю майбутніх учителів початкової школи

Соціальні зміни у розвитку суспільства потребують модернізації системи освіти у контексті особистісно орієнтованого навчання. Сьогодні моделюється нова стратегія реконструкції змісту, методів і форм освітнього процесу. У зв’язку з цим, проектна діяльність стала визнаною технологією практико зорієнтованої моделі освіти. 

У системі професійної підготовки майбутніх учителів робота над проектами посідає важливе місце. Зокрема, Г. Селевко визначає вимоги, яким до студентських проектів: 

· практична цінність;

· проведення студентами самостійних досліджень;

· непередбачуваність як у процесі роботи над ним, так і на стадії його завершення;

· гнучкість з точки зору швидкості його виконання;

· вирішення актуальних проблем;

· навчання студентів відповідно до їх здібностей;

· сприяння налагодженню взаємодії між суб’єктами навчання [1].

Мета нашої статті – розглянути особливості управління проектною діяльністю майбутніх учителів початкової школи. 
На основі ґрунтовного вивчення джерельної бази (В.Краєвський, Ю. Кулюткін, М. Махмутов, М. Поташник, Н. Селиванова, С. Сисоєва, Г. Сухобська, Н. Тализіна, В. Якунін та ін.) з проблем структури процесу проектування, ми вважаємо основними такі етапи означеного явища: вибір теми проекту, розподіл завдань по групам, самостійна робота учасників проекту, захист проектів. 

Так, у дослідженні С. Сисоєвої визначено етапи методу проектів та описано діяльність учителя та учнів на кожному з них. Вчена розглядає таку структуру проектної діяльності: 

·  вибір теми проекту (у межах визначеної тематики), його типу, кількості учасників;

·  учителю необхідно продумати можливі варіанти проблем;

· проблеми висуваються учнями за допомогою вчителя (запитання, ситуації тощо);

· розподіл задач по групах, обговорення можливих методів дослідження, пошуку інформації, творчих рішень;

· самостійна робота учасників проекту щодо вирішення індивідуальних чи групових дослідницьких, творчих задач;

· захист проектів; колективне обговорення, експертиза, оголошення результатів зовнішньої оцінки, формулювання висновків [2, с.30-31].
Управління проектною діяльністю майбутніх учителів початкової школи розглядається нами як взаємозв’язок таких етапів: мотиваційного, теоретичного та результативного. Коротко розглянемо кожен з них. 
Мотиваційний етап передбачає визначення проблеми, формулювання мети проекту, обґрунтування актуальності проблеми. На цьому етапі студентам надається можливість скласти план діяльності для розв’язання означеної проблеми. Ефективним методом на мотиваційному етапі є створення проблемних ситуацій, що забезпечує підвищення інтересу студентів та включення у пошукову діяльність. 

Теоретичний етап характеризується активною діяльністю студентів, формулюванням завдань проекту, результату та кінцевого продукту проекту, плануванням послідовності власний дій. Цей етап є основним для розробки проекту, тому майбутнім учителям початкової школи пропонується самостійна робота. 

Результативний етап дозволяє реалізувати проект. За потребою студентам надається інструкція з етапами діяльності. У процесі обговорення проектів слід звернути увагу на доцільне застосування прийомів та засобів педагогічної діяльності, оцінити діяльність групи взагалі та кожного учасника зокрема. 
Підсумовуючи зазначимо, що управління проектною діяльністю майбутніх учителів початкової школи за визначеними вище етапами дозволяє сформувати свідому потребу студентів у постійному підвищенні дослідницького потенціалу та створити атмосферу доброзичливості, інтелектуальної співтворчості викладача та студентів. 
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Загальні аспекти проблеми формування проективних умінь майбутніх учителів початкової школи 

Сучасні соціально-економічні умови, особливості розвитку держави, що характеризуються переходом людства до нової техніки й технологій, зростання обсягу знань про перетворення матеріалів, енергії й інформації в інтересах людини, ставлять нові освітні й виховні завдання, виконання яких має забезпечувати формування особистості. Проблеми професійної підготовки магістрів у вищих педагогічних закладах України займають особливе місце серед пріоритетних завдань сучасної освіти. У зв’язку з цим важливим завданням є врахування сучасних методів та технологій, спрямованих на модернізацію системи освіти відповідно до вимог часу, надбань науки, культури і практики. 

Важливою умовою ефективності формування проективних умінь майбутніх учителів початкової школи може стати організована на технологічних засадах проектна діяльність, що зумовлює подальше розгортання наукових розвідок з проблем використання проектної технології у вищій педагогічній освіті. 

Ґрунтовне переосмислення основних завдань проектної діяльності знаходить своє відображення в численних дослідженнях. Учені пропонують шляхи розв’язання актуальних проблем підготовки вчителів до проектної діяльності в процесі вивчення окремих шкільних предметів: історії (К. Баханов), трудового навчання (О. Коберник, Л. Пташнік), географії (М. Елькін), фізики (Н. Поліхун). У контексті нашого дослідження слід відзначити низку проблем підготовки майбутніх учителів початкових класів до організації проектної діяльності (Г. Шкільова), використання методу проектів на уроках математики в початковій школі (Л. Коваль), у практиці навчання молодших школярів (Т. Башинська, Н. Котелянець, О. Онопрієнко, В. Тименко, А. Цимбалару ) та ін. 

Розглядаючи специфіку застосування методу проектів у технологічному аспекті, О. Онопрієнко визначає навчальний проект як дидактичний засіб, за допомогою якого учні долучаються до перетворювальної діяльності, що передбачає формулювання проблеми й мети, планування змісту, з’ясування засобів, одержання продукту діяльності [3]. Дослідниця характеризує метод проектів як інтегративну модель, що включає такі види діяльності: пізнавальну, трудову, спілкування, ігрову, художню, дослідницьку, пошукову, суспільно корисну. Л. Коваль, досліджуючи метод проектів у контексті технологічного навчання молодших школярів, тлумачить його як «обґрунтовану, сплановану й усвідомлену діяльність, яка спрямована на формування в школярів певної системи інтелектуальних та практичних умінь» [2, с. 102]. 

У процесі аналізу проектної діяльності як основи взаємодії вчителя та учнів Т. Башинська виділила етапи діяльності в процесі створення проектів у початковій школі, а саме: підготовка, планування, прийняття рішень, збір інформації, аналіз та формування висновків, захист та аналіз. Також дослідниця розробила класифікацію проектування для початкової школи [1].

Розглядаючи питання проектно-технологічної діяльності вчителя, А. Цимбалару стверджує, що провідними ознаками педагогічного проекту є соціальна значущість, педагогічна виправданість, здатність практично реалізуватися, інноваційність, ефективність змін [4, с. 10]. 
Отже, сучасна вища педагогічна школа потребує нових форм організації навчального процесу, які б забезпечили самостійну пошуково-творчу діяльність студентів. На виконання цих завдань ученими розробляються шляхи впровадження методу проектів у навчальний процес вищої школи, одним з яких виступає формування проективних умінь майбутніх учителів початкової школи
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ПЕДАГОГІЧНА ТВОРЧІСТЬ І МАЙСТЕРНІСТЬ У СПАДЩИНІ В.О.СУХОМЛИНСЬКОГО

На сучасному етапі суспільний прогрес потребує виховання гуманної людини, яка, поважатиме особистість інших та буде рахуватись з інтересами людей. Тому в освітньому процесі сучасної української держави центральною фігурою виступає учитель нової формації – творча особистість, професіонал, якому притаманні: науково-педагогічне мислення, готовність до саморозвитку, самоосвіти, висока духовність та творчий підхід. Творча спадщина та педагогічний досвід вітчизняного гуманіста Василя Олександровича Сухомлинського є яскравим прикладом розв’язання зазначеної проблеми.

В умовах сьогодення актуальними залишилися погляди В.О. Сухомлинського на професію вчителя і шляхи розвитку його педагогічної творчості і майстерності. Педагогічна система, яка була розроблена Василем Олександровичем, має велике теоретичне і практичне значення для сучасної педагогічної науки і заслуговує на нове її осмислення.

У книжці «Сто порад вчителю» В.О. Сухомлинський підкреслює, що творчий учитель взмозі виховати творчу особистість . «Ми маємо справу з найскладнішим, неоціненним, найдорожчим, що є в житті, – з людиною. Від нас, від нашого вміння, майстерності, мистецтва, мудрості залежить її життя, здоров’я, розум, характер, воля, громадянське й інтелектуальне обличчя, її місце і роль у житті, її щастя». Великий педагог наголошує на значущості майстерності, професіоналізму та творчого підходу вчителя. На його думку, компетентність вчителя є фундаментом педагогічної творчості. Для цього кожен учитель має володіти ґрунтовними знаннями з предмету, який він викладає, знати методику та оперувати знаннями з педагогіки і психології. На думку Василя Сухомлинського, справжнім учителем може стати лише той, хто постійно поглиблює свої знання та готовий до саморозвитку та самовдосконалення. 

Педагогічна майстерність, на його думку, полягає, насамперед, в людської мудрості: «Умій щадити хворе серце, не заподіюй вихованцю нове горе, не торкайся до ран його душі». Вчений наголошував, що вчитель будучи майстром своєї справи має дотримуватись таких положень: «Гуманне суспільство можуть збудувати тільки гуманні, добрі, мудрі люди, а виховувати таких людей можуть тільки вдумливі, розумні вчителі.».

У педагогічній спадщині В.О. Сухомлинського зосереджена теоретично виражена та практично апробована система поглядів на проблему вчительської праці як творчої діяльності. 

Він визначає творчість вершиною життя людини та потужним стимулом, показником найвищого розвитку її інтелекту, волі та почуттів. «Педагогічна мудрість у тому й полягає, щоб бачити свого вихованця очима творця» [1, с. 229].

Творчість, на думку В.О. Сухомлинського, в жодному разі не означає, що педагогічний процес – це щось незбагненне, те, що піддається тільки інтуїції й непідвладне передбаченню. Якраз навпаки. Сама тонке передбачення, вивчення залежностей багатьох фактів і закономірностей педагогічного процесу дають змогу справжньому майстрові за необхідності змінити план уроку [2, с. 402].

Під час свого виступу перед директорами шкіл В. О. Сухомлинський радив колегам: «Бережіть учителя, його здоров’я, допомагайте йому зростати професійно, духовно, кільтурно і морально, якщо бажаєте мати хорошу сучасну школу». За В.О. Сухомлинським, необхідною складовою праці вчителя є творчість, без якої неможливий педагогічний процес. Творчість – необхідна умова становлення кожного вчителя, його самопізнання, саморозвитку, формування педагогічного таланту учителя. Ефективний розвиток педагогічної творчості і самореалізація вчителя можливі тоді, коли створені умови для підвищення його творчої активності, особистісного та професійного зростання. Тому при планувані методичної роботи з педагогами слід враховувати: рівень професійної компетентності вчителя. запити і потреби кожного педагогічного працівника, здатність до саморозвитку, мотивацію до самоосвітньої діяльності.

На нашу думку, у час реформування освіти кожен педагогічний працівник освітньої галузі має вивчати і впроваджувати невичерпну спадщину педагогічних ідей Василя Олександровича Сухомлинського, які й на сьогодні залишаються актуальними.

ЛІТЕРАТУРА

1. Сухомлинський В.О. Вибрані твори в 5-ти томах: бібліографія / Василь Олександрович Сухомлинський. – К. : Радянська школа. – 1976-1977. – Т4. – 356 с.

2. Сухомлинський В.О. Вибрані твори в 5- ти томах: бібліографія / Василь Олександрович Сухомлинський. – К. : Радянська школа. – 1976-1977. – Т5. – 340 с.

3. Сухомлинський В.О. Розмова з молодим директором / Василь Олександрович Сухомлинський. – К.: Радянська школа, 1988. – 284 с.

Хачко Артем,

студент 1 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Наук. керівник: О. В. Малицька,
к.пед.н., доцент (БДПУ)

ГУМАНІСТИЧНИЙ ПОТЕНЦІАЛ КУЛЬТУРИВ ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ ПЕДАГОГІЧНОГО ВНЗ

Актуальність. Сучасне відродження держави розширює можливості молоді щодо культурної ідентифікації та розкриває нові горизонти для формування ціннісних орієнтацій. Молода людина може визначити межі своєї зовнішньої ідентифікації лише в рамках масової культури. Тому пріоритетним завданням української держави та суспільства є створення культурного освітнього середовища для трансляції цінностей загальнолюдської та української національної культури молодому поколінню.

Ступінь досліджуваності проблеми. Значущий доробок у розкриття й реалізацію освітнього потенціалу культури внесли вітчизняні вчені й педагоги (О. Сємашко, Л. Ніколаєнко, Н. Миропольска, Л. Масол, О. Онищенко та інші). 

Формування особистості через культуру – проблема, що становить ядро багатьох педагогічних концепцій. Одним із напрямків педагогіки, що сягає періоду античності є так звана «педагогіка культури». У наші часи відроджується інтерес до педагогіки культури й відповідно до цього висуваються нові вимоги до функцій освіти, яка не просто має синтезувати знання, уміння і навички, а сприяла б формуванню ціннісних орієнтацій молодого покоління. 

Мета і методи дослідження. Метою даної статті є розкриття гуманістичного потенціалу культури та умови його реалізації в освітньому просторі педагогічного ВНЗ, які б сприяли гармонізації відносин «людина-суспільство-держава». Основними методами дослідження були аналіз психолого-педагогічної, методичної, мистецтвознавчої літератури.

Сутність дослідження. Вбачається, що для створення адекватного освітнього культурного середовища, яке сприяло б «організації переживань», доцільним є розробка й реалізація методів і прийомів, що сприяють сенсорному насиченню особистості, розвивають здатності до чуттєво-образного опанування навколишнього світу, відчуття внутрішнього зв'язку з ним, самовираження й гармонізації емоційних станів через практичну взаємодію особистості в системі «людина – природа – суспільство».

Культуро відповідний розвиток можна трактувати як відповідність освіти культурі певного часу, орієнтування людини не тільки на її опанування та відтворення, але й на культуротворчість. Для цього доцільним буде створення атмосфери співтворчості, діалогу особистостей. Образи культури характеризуються єдністю почуттєвих і значеннєвих компонентів, а сфера емоційних переживань молодої людини має емоційно насичуватися й підкріплюватися смисловою основою. 

Сучасна освіта має формувати в людині не тільки систему знань, а, перш за все, систему почуттів. Зміст сучасної освіти є відтворенням буття людини, її відносин і діяльності в соціумі, природі, духовній сфері. Цілісність картини світу й визначення місця людини в ньому досягається комплексом базової й додаткової освіти на основі єдності змістовної й процесуальної сторін навчання, єдності цілей і цінностей. Це вимагає практичного рішення таких проблем, як пошук адекватного співвідношення гуманітарної й природничо-наукової освіти, науки й мистецтва, освіти й виховання. 

Вбачається, що саме інтеграцію природничо-наукових і гуманітарних сфер на шляху формування нової системи ціннісних орієнтацій особистості можна визначити як основний механізм формування її вміння осмислювати соціокультурну цілісність в історичному вимірі. Розв'язання практичних завдань, пов'язаних із реалізацією міждисциплінарної інтеграції утруднюється відсутністю універсального методологічного підходу, який би дозволив подавати зміст всіх навчальних дисциплін у категоріях загального.

Основні висновки. Метою будь-якої держави, орієнтованої на соціальний прогрес, є збереження й послідовне збагачення матеріальних і духовних цінностей. Культура, як відбиток рівня розвитку суспільства і його творчих потенцій акумулює ці цінності. Отже нагальним завданням прогресивної держави можна вважати забезпечення сприятливих умов функціонування культури. Основою для реалізації гуманістичного потенціалу культури має бути освіта, оскільки формування гуманістичної культури буде успішним лише в умовах цілеспрямованої й педагогічно організованої діяльності держави, суспільства, всіх соціальних інститутів.
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РЕФЛЕКСІЯ ЯК ПЕДАГОГІЧНА УМОВА ВПРОВАДЖЕННЯ ТЕХНОЛОГІЇ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОЇ ВЗАЄМОДІЇ ВЧИТЕЛЯ ТА УЧНІВ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Наприкінці ХХ століття у зв’язку з демократичними змінами в суспільстві постала потреба у впровадженні в навчальний процес особистісно орієнтованого підходу. Видатні вчені Ш. О. Амонашвілі, І. Д. Бех, О. Я. Савченко, В. В. Сєріков, С. І. Подмазін, І. С. Якиманська та ін. наголошують на тому, що головна особливість даного підходу – перетворення учня з об’єкта навчання в суб’єкт. Втілення особистісно орієнтованого підходу в освітню практику стає можливим завдяки організації навчальної взаємодії вчителя та учнів.

Сутністю технології організації навчальної взаємодії вчителя та учнів є повага до особистості дитини; побудова навчання на основі активної діяльності всіх її учасників; організації діалогу, де педагог і учні виступають партнерами; створення комфортного освітнього середовища тощо [1, с. 51].

Метою нашого дослідження є аналіз рефлексії як умови впровадження технології навчальної взаємодії вчителя та учнів на уроках математики в початковій школі.

Педагогічними умовами впровадження технології є особистісна зацікавленість як учителя, так і учнів в осмисленні та виборі цілей навчання, прагнення до самореалізації, самоуправління власною діяльністю, здоров’язбережувальна орієнтація навчання, розвиток творчих здібностей молодших школярів та постійна рефлексія.

Технологія організації навчальної взаємодії вчителя та учнів реалізується на різних етапах уроку за певних умов, однією з яких є рефлексивний підхід до організації навчально-пізнавальної діяльності учнів.

У психолого-педагогічній літературі рефлексію визначено так: здатність особистості критично оцінювати свої дії та змінювати відповідно до цього мислення і діяльність [2, с. 157].

Ефективність організації активної взаємодії всіх суб’єктів навчально-пізнавального процесу залежить від здатності вчителя рефлексивно ставитися до себе та своєї професійної діяльності, а також його вміння розвивати такі здібності у вихованців. Розвиток рефлексивної культури особистості молодшого школяра стає можливим за умови створення комфортного навчального середовища [1, с. 56].

На уроках математики в початковій школі рефлексивний підхід реалізується через:

· розширення функцій учнів;

· перетворення учня з "виконавця" на організатора власної діяльності;

· підвищення самостійності молодших школярів у процесі навчальної діяльності.

Здійснити рефлексію навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів на уроках математики найбільш доцільно на етапі узагальнення отриманих знань.

Таким чином, вчителю разом з учнями слід повернутися до початку уроку та з’ясувати, на які питання, що виникли, тепер можна відповісти, а які так і залишились без уваги. Також доцільним є залучення молодших школярів до контролю та самоконтролю.

Загальна та індивідуальна рефлексія на уроці математики в початковій школі здійснюється за такими напрямами: діяльнісний підсумок уроку (що ми з вами встигли зробити?), розвивальний підсумок уроку (чого ви навчились, на яку сходинку піднялися, у чому стали розумнішими, дорослішими, сильнішими?), змістовний підсумок уроку (на які питання, що були поставлені на початку та в процесі уроку, змогли дати відповідь, які з визначених проблем змогли вирішити?), емоційний підсумок уроку (кому з учнів ви б хотіли подякувати за співпрацю, емоційну підтримку вашої роботи, конкретні результати, можливо, окремим учням, а, можливо, й усьому класу?) [3].

Отже, рефлексія є важливою умовою впровадження технології організації навчальної взаємодії вчителя та учнів на уроках математики в початковій школі. Вона дає змогу міцніше засвоїти здобуті знання і налагодити зворотній зв’язок між суб’єктами навчання.
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ СЛОВОТВОРЧИХ УМІНЬ І НАВИЧОК
Загальновідомо, що основним завданням навчання молодших школярів української мови є формування компетентної особистості, здатної вільно користуватися усіма її виражальними засобами. Опрацювання словотвірних явищ на цьому етапі сприяє поповненню словника кожного учня, усвідомленню ним лексичного значення кожного слова, що забезпечує належний рівень сформованості комунікативної компетентності дитини.

Питання вивчення словотвору на уроках рідної мови в загальноосвітньому навчальному закладі у своїх працях висвітлювали М. Львов, Т. Потоцька, Т. Рамзаєва, Л. Чемоніна та ін. Ураховуючи той факт, що словотворення є основним засобом поповнення лексичного складу мови, вони обґрунтували необхідність ознайомлення школярів із найпоширенішими способами творення слів. Результати досліджень вітчизняних науковців дозволили констатувати, що свідоме засвоєння учнями основ словотвору не лише сприяє збагаченню, уточненню та систематизації їхнього словника, а й створює підґрунтя для вільного володіння граматичною, орфографічною і стилістичною нормами української літературної мови. Саме тому пропедевтичне ознайомлення з елементами словотвору передбачено вже під час навчання першокласників грамоти [2]. 

Пропедевтичне вивчення способів творення слів доцільно здійснювати в такій послідовності, як-от: 1) спостереження за структурою слів, актуалізація опорних знань учнів про значущі частини слова; 2) самостійні висновки школярів (на основі аналізу відповідного мовного матеріалу) про способи творення слів; 3) узагальнення знань четвертокласників; виділення ознак, способів творення різних лексико-граматичних розрядів слів; 4) збагачення словника дітей та забезпечення точності слововживання на основі ознайомлення учнів із семантикою префіксів і суфіксів.

У результаті такої роботи на кінець навчального року четвертокласники мають знати:

· способи творення слів за допомогою префіксів і суфіксів (без називання термінів);

· семантику найуживаніших словотворчих афіксів. 

Загальновідомо, що трансформації знань учнів класів в уміння й навички сприяють вправи, які, за оцінкою С. Карамана та М. Пентилюк, є невід’ємною складовою навчання мови. Отже, ми згодні з названими вище лінгводидактами, що навчити школярів установлювати структурно-семантичні зв’язки і визначати спосіб творення слова можливо за допомогою словотворчих вправ, а саме на: з’ясування, від якого слова і за допомогою яких засобів утворене певне слово; складання ланцюжка спільнокореневих слів (у порядку їх творення); визначення способу творення слова тощо [1].
Найважливішим прийомом теоретико-практичного опрацювання способів творення слів виступає словотвірний аналіз. Формуванню в четвертокласників уміння визначати способи творення основних частин мови (іменника, прикметника, дієслова) мають сприяти вправи на елементарний словотвірний аналіз, як-от:

Прочитайте текст. Доберіть до нього назву. Випишіть у стовпчик прикметники. Спробуйте пояснити, від яких слів вони утворилися, і запишіть ці слова за зразком. Позначте у прикметниках ті частини слова, за допомогою яких вони утворені. Поміняйтеся зошитом із сусідом по парті та перевірте, чи правильно він виконав завдання.
ЗРАЗОК: шкільний – школа

На зимові канікули хлопці вирушили на лижах до лісу. У безхмарному небі яскраво сяяло сонце. З надвисоких сосон обсипався іній. Це руденька білочка перескакувала з гілки на гілку. Метнулися в гущавину косулі, і через просіку пробіг заєць. Хлопці спустилися в балочку, і Пилипко звернув до лисячої нори. Як же він обурився, коли біля нори побачив невеликий капкан. Хлопці побоювалися брати капкан, а Пилипко одв’язав його від дерева і сказав, що занесе лісникові [3]. 

Подібні завдання сприяють формуванню в учнів початкової школи уявлення про префіксальний, суфіксальний, префіксально-суфіксальний способи творення слів, виробленню вміння визначати спосіб творення слова (на дотеоретичному рівні) і встановлювати структурно-семантичні зв’язки між твірним і похідними словами.
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АРТ-ТЕРАПІЯ ЯК ЗДОРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧА ТЕХНОЛОГІЯ
В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Актуальність. Використання елементів арт-терапії в початковій школі є актуальним напрямком в навчально-виховному процесі сучасної початкової школи. Він пов'язаний з розкриттям творчих можливостей дитини, розвитком її сенсомоторных навичок, невербального мислення. Доведено, що цей метод у роботі з молодшими школярами дозволяє розвивати й удосконалювати їх увагу, пам'ять, мислення, підвищувати самооцінку, позбавитись від негативних емоцій. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Аналіз сучасної літератури виявив, що існує безліч понять «арт-терапія». Одне з його трактувань – це «…сукупність видів мистецтва, метод, стратегія діяльності фахівця в цій області» [2, с. 56]. При цьому спостерігається різноманіття напрямків арт-терапії: казкотерапія, лялькотерапія, ізотерапія та інші, в залежності від матеріальних засобів впливу на людину. Однак загальною основою для них є художня (творча) діяльність суб'єкта. 

Вивченням арт-терапевтичних прийомів у навчальному процесі присвячують свої дослідження як закордонні, так і вітчизняні сучасні вчені (М. Петрі, Д. Уоллер, Ф. Хілл, О. І. Копитін, Л. Лєбєдєва, М. Кисельова). 

Мета і методи дослідження. Метою дослідження є вивчення сучасних здоров’язберігаючих технологій, доцільних до застосування в початковій школі. Основними методами дослідження були аналіз психолого-педагогічної, методичної, мистецтвознавчої літератури.

Сутність дослідження. Метою арт-терапевтичеких занять у загальноосвітній школі – створити умови, що сприяють поліпшенню емоційного самопочуття й психологічного здоров'я особистості, групи, колективу засобами творчої діяльності.

Застосування технік арт-терапії в освіті має істотне практичне значення. Дитина накопичує особистий досвід позитивних змін: поступово нашаровується досвід самопізнання, самоприйняття, гармонізації, особистісний ріст, розвивається рефлексія. При використанні прийомів арт-терапії в початковій школі, вчитель має змогу досягти низки цілей в навчально-виховній роботі з дітьми: 

- вираження емоцій і почуттів дитиною, пов'язаних з переживаннями своїх проблем, самої себе; 

- активний пошук дитиною нових форм взаємодії з оточуючими; 

- підтвердження дитиною своєї індивідуальності, неповторності й значимості; 

- підвищення адаптивності дитини в сучасному оточенні. 

Характерною особливістю навчального процесу із застосуванням методів арт-терапії в початковій школі є те, що саме особистість і характер дитини не мають обговорюватися, не допускаються будь-які порівняння з іншими, у спілкуванні не застосовуються негативні оцінні судження. 

У структурі кожного арт-терапевтичного заняття можна виокремити дві основні частини:

- невербальна, творча, неструктурована, основний засіб самовираження в якій – певне, площинне або обємне зображення своїх почуттів, переживань та емоцій; 

- вербальна, більш структурована, в якій дитина інтерпретує створений нею об'єкт, описує виниклі в неї асоціації. 

Особливістю занять із застосуванням прийомів арт-терапії є спрямованість не на результат діяльності, а на сам процес створення певного образу. Дитину не навчають прийомам і засобам створення художнього образу. Головне в арт-терапевтичних заняттях – надати дитині можливостей створити власний добуток, і, що є найважливішим, виплеснути емоції, як позитивні, так і негативні. Діти працюють із будь-яким матеріалом, що допомагає створювати зображення: фарбами, олівцями, піском, папером, глиною, газетами, камінцями, нитками і т.ін. 

Основні висновки. Як свідчать експериментальні дослідження, результатами навчально-виховної роботи із застосуванням арт-терапії в початковій школі є: позитивний емоційний настрій групи, полегшення невербального знищення негативних емоцій, і, як наслідок, усунення тривожності, агресії дитини, наочне виявлення дитині ефективних й неефективних способів комунікації, розвиток рефлексії, надання можливостей на символічному рівні експериментувати із різними почуттями, досліджувати й виражати їх у соціально-прийнятній формі, сприяння творчому самовираженню, зниження стомлюваності на заняттях, підвищення групової згуртованості.
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Хореографія як засіб естетичного виховання молодших школярів

Проблема всебічного гармонійного розвитку дитини останнім часом досить актуальна у зв’язку зі змінами, що відбуваються в соціально-економічній, політичній та культурній сферах України. У її вирішенні суттєве місце належить питанням, пов’язаним із залученням підростаючого покоління до естетичного досвіду людства, освоєння й використання естетичних цінностей, активної художньо-творчої діяльності. Саме тому важливого значення набуває процес естетичного виховання дітей і молоді шляхом залучення до хореографічного мистецтва, у процесі чого відбувається емоційно-чуттєвий та культурно-творчий розвиток особистості [2].

Аналіз літератури з питань теорії та методики навчання дітей хореографії свідчить, що вчені розглядають наступні питання: духовно-культурного та естетично-морального виховання (Ю. Гончаренко, А. Жолтаєва, Б. Мануйлов, В. Нілов та ін.), національного виховання (В. Верховинець, Н. Георгян, А. Шевчук та ін.), музично-ритмічного розвитку (А. Зіміна, С. Паваландашвілі, А. Румер, К. Тарасова та ін.), розвитку творчої активності дітей (С. Акішев, Ю. Ушакова, Т. Чурпіта та ін.), формування особистісних якостей (П. Коваль, А. Тараканова та інші), формування вмінь та навичок дітей (О. Мартиненко та ін.). Такий широкий спектр навчально-виховних можливостей хореографії доводить, що заняття танцем може сприяти всебічному розвитку дітей, у якому важливе значення набуває естетичне виховання. 

Мета дослідження – на основі аналізу наукової літератури визначити підходи авторів до педагогічних умов, що сприяють підвищенню ефективності естетичного виховання молодших школярів у процесі хореографічної діяльності.

З глибокої давнини і до кінця ХХ століття в культурному житті суспільства на державному рівні хореографічна діяльність розглядалася як засіб: естетично-духовного та естетично-фізичного розвитку людини (період Античності); невербальної комунікації (епоха раннього Середньовіччя); етико-естетичного розвитку дітей заможних родин (період пізнього Середньовіччя); естетичної розваги (епоха Відродження); естетичного розвитку дітей аристократії (період Просвітництва); естетично-духовного розвитку осіб середнього і вищого прошарку суспільства (ХІХ ст.); естетично-ідеологічного та естетично-культурного розвитку особистості дитини (ХХ ст.) [2, c.12].

Проблема естетичного виховання дітей на уроках хореографії розглядалася в працях Л. Богаткової, Л. Бондаренко, А. Тараканової та інших. Вони визначали важливість добору якісного музичного й танцювального репертуару як засобу виховання художньо-естетичного смаку дітей, наголошували на важливості ознайомлення дітей зі зразками хореографічного мистецтва, які мають потужний потенціал.

У працях А. Чернишової розглядається методика естетичного виховання молодших школярів засобами хореографічного мистецтва. Автор зазначає, що естетичному вихованню дітей, розвитку їх обдарувань і талантів сприяють творчі імпровізації, створення танцювальних комбінацій, етюдів. Вчена виділяє наступні завдання для педагога-хореографа: виховання гуманістичних якостей, естетичних поглядів та смаків, любові до танцю і усього прекрасного, вироблення умінь примножувати культурно-мистецьке надбання українського народу та народів світу; утвердження здорового способу життя, повноцінного фізичного розвитку особистості, гармонії тіла і духа; формування гармонійно розвиненої, духовно збагаченої особистості; розширення загального кругозору дитини; формування інтересів до хореографічного мистецтва, виявлення і розвиток творчих здібностей та нахилів; виховання любові до праці та самовдосконалення [ 2, с. 348].

У наукових працях Ю. Гончаренко висвітлюються особливості естетичного виховання учнів початкових класів у процесі хореографічної діяльності. Автор виділяє й обґрунтовує ефективні педагогічні умови естетичного виховання молодших школярів у процесі хореографії. До них відносить: здійснення естетичного виховання молодших школярів у процесі хореографічної діяльності на гуманістичних засадах; формування в дітей естетичного ставлення до хореографічної діяльності та мотивації на естетичне втілення тілесних проявів; спрямування змісту хореографічної діяльності на формування найважливіших складових естетичного розвитку молодших школярів; упровадження форм естетико-виховної роботи з хореографічної діяльності, спрямованих на реалізацію психофізичних станів молодших школярів; використання методів стимулювання імпровізаційної активності учнів початкових класів у процесі хореографічної діяльності [1, с.25].

Висновок. Аналіз наукових праць доводить, що багатофункціональність хореографічного мистецтва сприяє не лише фізичному розвитку молодших школярів, їх оздоровленню та формуванню правильної постави, а й є потужним інструментом естетичного виховання.
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Роль гри в розвитку творчих здібностей молодших школярів на хореографічних заняттях

Національна доктрина розвитку освіти в Україні в ХХІ ст., Концепція позашкільної освіти та виховання визначають одним із пріоритетних завдань освіти пошук, розвиток та підтримку здібних, обдарованих і талановитих дітей [1]. Через це особливого значення набуває проблема розвитку творчих здібностей молодших школярів.

Розвиток творчих здібностей здійснюється через залучення особистості до різних видів творчої діяльності, серед яких одне із важливих місць займає хореографічне мистецтво.

Проблемами розвитку творчих здібностей засобами хореографічного мистецтва займалися педагоги-хореографи: С. Акішев, А. Акбарова, О. Мартиненко, Ю. Тараненко, Т. Чурпіта, А. Шевчук та інші. У працях дослідників розглядаються питання про поняття та сутність творчих здібностей, їх структурні компоненти, етапи розвитку в процесі танцювальної діяльності, методичні аспекти розвитку творчої активності дітей молодшого шкільного віку (дошкільного, шкільного). Вчені здебільшого приділяють увагу грі як засобу розвитку танцювальної творчості дошкільнят, а в молодшому шкільному віці надають пріоритет практичним (показ, вправи) та словесним (пояснення, вказівки) методам навчання.

Ми вважаємо, що в молодшому шкільному віці навчання хореографії має ґрунтуватися на основі ігрової діяльності.

Мета нашого дослідження була спрямована на теоретичне обґрунтування значущості гри та виявлення її впливу на розвиток творчих здібностей молодших школярів у процесі хореографічних занять.

У психології та педагогіці теорію гри розробляли П. Блонський, Л. Виготський, Д. Ельконін, Н. Крупська, О. Леонтьєв, В. Мухіна, А. Макаренко, Г. Плеханов, С. Рубінштейн, К. Ушинський та інші.

У нашому дослідженні ми розглядаємо дитячу гру як особливу форму взаємовідносин дитини з оточуючої дійсності. У грі формуються майже всі психологічні та особистісні особливості дитини: спритність, допитливість, зацікавленість, кмітливість, воля, активність та розвиваються творчі здібності.

Як зазначає О. Мартиненко, в основу навчання дітей хореографії необхідно покласти ігровий початок, який сприяє кращому сприйманню, усвідомленню та запам’ятовуванню танцювального матеріалу Використання елементів гри на хореографічних заняттях стимулює розвиток пам’яті, образного мислення, сприяє формуванню дружніх стосунків між дітьми, позитивному ставленню до праці, подоланню дитячого егоцентризму, а також розвитку емоційності [2, с.55].

Правильно підібрані та організовані в процесі навчання танці-ігри сприяють вмінню працювати, викликають інтерес до хореографічного заняття, до навчання, допомагають розвивати творчу увагу та пам’ять, артистизм та уяву, образне мислення та моторику, вміння орієнтуватися у просторі, імпровізувати, чути музику і відчувати ритм, відтворювати характер за допомогою рухів. Тому завдання педагога полягає у вихованні прагнення дітей до творчого самовираження, правильного оволодіння емоціями і розуміння прекрасного. 
Під час практики ми могли спостерігати за використанням гри для дітей молодшого шкільного віку на хореографічних заняттях ансамблю «МарЛен». У процесі засвоєння тих чи інших рухів, педагоги використовували ігри на розвиток уваги («Повторюємо за мною», «Правильно-не правильно» тощо), на розвиток пам’яті («Знайди своє місце»), на вміння орієнтуватися у просторі («Вітерець та листя»). Для розвитку творчих здібностей дітей доцільно застосовувати творчі ігрові завдання та ігри-драматизації. Так, наприклад, для дітей 7-8 років пропонувалися завдання на передачу образів улюблених мультфільмів («Фіксики», «Шрек», «Маша та Ведмідь» тощо), а дітям 10-11 років було цікаво у танцювальній формі відтворювати гру «Магазин», під час якої кожен «обирав наряд», «приміряв капелюха», «чіпляв на себе модні прикраси» тощо. Зміст ігри-драматизації має базуватися на основі літературних творів, у яких діти повинні передати сюжетну лінію казки, вірша, оповідання, виконуючи при цьому відповідну роль («Ходить гарбуз по городу»).

Висновок. Вважаємо, що використання в процесі хореографічної діяльності ігор та ігрових завдань може сприяти підвищенню інтересу молодших школярів до танцювальної діяльності, розвитку образного мислення, розкриттю творчої активності, вмінню працювати в групі однолітків, позитивно ставитися до творчих проявів інших. 
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ДИТЯЧА ТВОРЧІСТЬ НА УРОКАХ МУЗИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 
Відомо, що в молодших школярів яскраво проявляється творчий початок. Вони надзвичайно винахідливі в передачі інтонації, наслідуванні, легко сприймають образний зміст казок, різних історій, пісень, музичних п’єс. Дітям властива природна активність, віра в свої творчі можливості, що є цінним джерелом творчого розвитку учнів молодших класів. Творчість активізує увагу, пам'ять, мислення, спостережливість, цілеспрямованість, інтуїцію, що необхідно в усіх видах діяльності.

 У музичній творчості головну роль відіграє синтез емоційної чутливості з мисленням абстрактного й конкретного, логіки та інтуїції, творчої уяви, активності, здатності швидко приймати рішення. Творчість дітей пов’язана із самостійними діями, вмінням оперувати відомими їм музично-слуховими уявленнями, знаннями, навичками, застосовувати їх у нових умовах та різних видах музичної діяльності. Процес музичного пізнання в атмосфері творчості набуває розвиваючого характеру. 
 Дитяча творчість на уроках музики являє собою пізнавально-пошукову музичну практику. Важливість творчості полягає у тому, що учні самі відкривають щось нове, раніше невідоме їм у світі музики.

 Розглядаючи наукові підходи видатних педагогів до виховного значення дитячої творчості на уроці музики, можна зробити висновок, що дитяча творчість оцінюється доволі високо. Наприклад, Б.Яворський вважав, що виховна цінність музичної творчості дитини проявляється в першу чергу в самому процесі. Це дозволяє вчителю спостерігати за ходом музичної думки дитини. Б.Асаф’єв писав, що творчість сприяє більш глибокому засвоєнню музичного матеріалу і розвитку музичності дітей. Б.Теплов звертав увагу на важливість творчості в період початкової освіти, коли закладаються основи відношення до мистецтва. Згідно думки Н. Вєтлугіної, творчість є важливою умовою і засобом розвитку здібності образного бачення світу. 
 Творчий початок в учнів початкових класів може виявлятися:

·  у співі простих мотивів, які виникають мимоволі за власним бажанням;

· у складанні мелодії на запропонований текст;

·  у відтворенні (голосом чи на металофоні) нескладних мотивів різноманітного характеру (в жанрі маршу, польки, вальсу);

· у виразних рухах під музику, які передають різноманітні настрої твору;

· у створенні ритмічного супроводу до п’єс для слухання музики;

· в оціночних судженнях до почутої музики;

· в осмисленому виконанні пісень з елементами власної інтерпретації.

 Важливим етапом є процес підготовки учнів до творчості, у якому вирізняють три взаємопов’язаних напрямки. Перший – збагачення життєвими і музичними враженнями. Наприклад, знання казок, віршів, народних звичаїв, героїв книг, поведінки звірів, що створює ґрунт для проведення музичних ігор. Сприйняття художньо-ціннісних творів збагачує слухові враження учнів, стимулює їх зацікавлене відношення до музики.

 Другий напрямок знайомить дітей із засобами творчих дій. Учням пропонується порівнювати нескладні п’єси, пісні подібні за ритмічними зворотами, ладовими інтонаціями, але контрастні за настроєм. Надаються зразки музичної творчості. Наприклад, створення власного ритмічного вступу на основі розучуваного в класі матеріалу.

 Третій напрямок передбачає оволодіння способами творчих дій. Спочатку дітям педагог демонструє музичний твір, а після спільного аналізу пісні вчитель продумує вголос план її виконання, аргументує доцільність того чи іншого творчого рішення. На прикладах добре відомих пісень учням надається можливість відчути як сполучення одних і тих же ступенів ладу дозволяє створити різні музичні образи, а характер музики залежить від сукупності засобів музичної виразності.

 На основі отриманого досвіду діти створюватимуть музику самостійно.
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ФОРМУВАННЯ СВІТОГЛЯДУ В КОНТЕКСТІ НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНОГО ДОСЛІДЖЕННЯ
Сучасне суспільство потребує самостійних, всебічно-розвинених, творчих особистостей, з яскраво вираженою індивідуальністю, зі сформованими естетичними цінностями, моральними принципами та високими громадянськими якостями, з рухливим та гнучким мисленням, швидкою адаптацією до нових умов, творчим підходом до вирішення великих та малих проблем. 
Важливе місце у підготовці компетентного та конкурентоспроможного фахівця займає питання формування у молодого покоління світогляду.

У науковій літературі поняття світогляд інтерпретується як система поглядів на світ та місце людини в ньому, що визначає ставлення особистості до цього світу, інших людей, самої себе і яка формує її особистісні структури; як система узагальнених поглядів на природу і суспільство, на місце людини в ньому, на ставлення людей до навколишньої дійсності і себе, а також зумовлені цими поглядами їх переконання, ідеали, принципи пізнання.

Термін «світогляд» був уведений у науковий обіг І. Кантом у 1790 році. Проте окремі уявлення про світогляд почали закладатися набагато раніше, набуваючи вираження крізь зміст таких понять, як мудрість, філософія, метафізика, релігія.

Поступово утверджувалася думка про те, що мудрість або вище знання є притаманною лише богам, людям же доводиться обмежуватися любов’ю до мудрості – філософією (Піфагор). Пізніше серед античних мислителів почала розповсюджуватися точка зору стосовно того, що мудрість є доступною й людям, а знання, здатні зробити людину мудрою і щасливою, можуть бути набуті нею самою (Геракліт, Демокрит, Аристотель).

В епоху Середньовіччя джерелом світоглядних знань слугує божественне одкровення, передане людям через пророків і викладене у священних книгах: Ведах, Торі, Біблії, Корані тощо. 
Наукове поняття «світогляд» сформувалось в Німеччині, наприкінці XVIII-XIX ст. За І.Кантом, «знання родових ознак людей як земних істот, що одарені розумом, особливо заслуговує назву світоведення…». Під світоведенням учений розумів родову самосвідомість людини. Не менш яскравий представник німецької класичної філософії Г.Фіхте намагався надати цьому феномену власної інтерпретації, зауважуючи, що головною проблемою, яку покликаний вирішувати світогляд, є те, яким саме є «призначення людини взагалі і якими засобами вона може найімовірніше його досягти».

 Г.Гегель характеризує три основні етапи, які проходить у своєму розвитку абсолютний дух; в мистецтві, релігії та філософії – трьох царинах абсолютного духу, які тотожні за своїм змістом та відрізняються одне від одного тільки формами.

Значна кількість науковців розглядають світогляд як узагальнену систему поглядів людини на світ (О.Спіркін, В.Черноволенко та ін.). 
Більш широко й диференційовано визначення світогляду надано В.Шинкаруком та В.Івановим, які тлумачать його як форму самовизначення людини в усій системі суспільної життєдіяльності. 
Крім того, світогляд розглядають як вищу форму відображення об’єктивної реальності (В.Овчинніков); духовно-практичний спосіб суспільної самосвідомості і самовизначення людини у світі (А.Азархін) тощо.

 Е.Бурмакін виділяє сутнісні ознаки, які в повній мірі відображають якісні характеристики світогляду. Вчений досліджував проблему за такими векторами:1) відношення: людина – оточуючий світ; 2) головне питання філософії; 3) цілісний підхід до світу; 4) сукупність узагальнених поглядів на довкілля; 5) сукупність не лише поглядів, але й переконань, ідеалів; 6) світогляд належить до усвідомлюваного рівня свідомості, але активно взаємодіє з неусвідомлюваним рівнем; 7) формування світогляду є творчим процесом; 8) світогляд є потребою. 
В.Діденко та В.Табачковський пропонують розглядати світогляд як систему принципів, знань, ідеалів, цінностей, надій, вірувань, поглядів на сенс і мету життя, які визначають діяльність індивіда або соціальної групи та органічно включаються в людські вчинки та норми поведінки. 

За О.Ребровою, світогляд як найбільш суттєва, інтегративна, стрижнева властивість особистості, її духовний базис, визначає професійне становлення вчителя. Cеред усіх інтерпретацій світогляду вирізняються своєю повнотою визначення З.Курлянд, яка визначає світогляд як інтегративне, професійно-особистісне утворення вчителя. О.Рудницька тлумачить світогляд. як стрижень культури, що об’єднує у свідомості людини знання про світ і саму себе, визначає пріоритет тих чи інших цінностей, спрямовує функціонування різних ланок суспільства, зокрема освіти.

Отже, дослідження вищеозначених науковців дає змогу стверджувати, що світогляд – система узагальнених знань, поглядів, переконань, принципів, ідеалів, цінностей особистості, її ставлення до дійсності, життєві пріоритети та установки. 
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БІОМЕХАНІКА ФІЗИЧНИХ ВПРАВ ТА ЇЇ ВИКОРИСТАННЯ В МЕТОДИЦІ ВИКЛАДАННЯ КЛАСИЧНОГО ТАНЦЮ

Процес удосконалення методики викладання, як однієї із основних ланок у загальній системі підвищення виконавської майстерності, потребує сьогодні розробки нових, більш ефективних прийомів та методів технічного засвоєння хореографічних рухів. Методика викладання класичного танцю є багатофакторним комплексом, у якому одно із суттєвих місць повинно належати активному використанню наукових принципів здійснення рухових актів. 

Удосконалення виконавської майстерності потребує використання в методиці викладання класичного танцю досягнень у сфері науки, пов’язаних із руховим процесом: анатомії, фізіології, механіки, біомеханіки. Це дозволить педагогу більш раціонально будувати систему хореографічних вправ, постигнути їх внутрішній взаємозв’язок, безпомилково визначати шляхи удосконалення виконання. Один із них пов'язаний з ефективним застосуванням принципів біомеханіки як методу формування виконавської майстерності.

Мета дослідження полягає у визначенні поняття «біомеханіка» та аналізі підходів до підвищення ефективності процесу удосконалення виконавської майстерності в класичному танці на основі біомеханіки фізичних вправ.

Біомеханіка – наука про закони механічного руху в живих системах, як навчальна дисципліна вона розглядає рухи людини в процесі фізичних вправ. Загальним завданням біомеханіки фізичних вправ є вивчення рухів людини, спрямоване на удосконалення рухових дій з метою виявлення ефективних варіантів їх виконання [3] . Вченими доводиться, що використання принципових положень біомеханіки в методиці викладання класичного танцю набуває практичного значення, як один із суттєвих факторів вдосконалення технічної майстерності виконавця, якості рухів тощо.

Протягом усього періоду розвитку класичного танцю теоретики та практики балетного мистецтва приділяють увагу розробці наукових принципів викладання рухів. Ж.-Ж. Новерр, спираючись на досягнення в різних галузях знань, вважав значним у процесі опанування класичного танцю викладання механічних та анатомічних законів руху тіла та свідоме удосконалення техніки танцю не шляхом копіювання рухів педагога, а у процесі самостійного аналізу та контролю під час вивчення та виконання хореографічних вправ. К. Блазіс в книзі «Мистецтво танцю» робить опис методики викладання класичного танцю на основі глибоких на той час знань анатомії, фізіології, механіки. Аналізуючи рухові функції суглобів, він підкреслює, що призначення підйому головним чином в тому, щоб підіймати та опускати п’ятку, від нього залежить рівновага усього тіла. Рухи колін невід’ємні від рухів підйому, а рухи стегна, нібито керують рухами коліна та підйому. 

Підсумовуючи досвід французької та італійської шкіл, видатний педагог А. Ваганова створює свою систему методики викладання класичного танцю, яка має основоположне значення для розвитку ідеї застосування методів біомеханіки в хореографії. А. Ваганова відкриває технологічні прийоми виконання, які стають загальними для кожної групи рухів класичного танцю, навчає розуміти значимість кожного із прийомів танцю, глибоко постигати їх «механізм». У книзі «Основи класичного танцю» А. Ваганова підкреслює необхідність знань анатомії, фізіології, біомеханіки. Систематичне викладання цих наук у балетних училищах вона вважає запорукою розвитку уміння танцівників контролювати та аналізувати свої навички, задля того, щоб виконувана вправа не була «сліпим» інтуїтивним розучуванням [2].

На сучасному етапі вчені звертають увагу на спільність внутрішніх закономірностей хореографічних та спортивних рухів, доводять активну їх інтеграцію. Розглянемо основні положення вдосконалення технічної майстерності спортсменів, які можуть бути застосовані в хореографії. 

Засновник розвитку біомеханіки Н. Бернштейн, вивчаючи питання центральної скерованості та структурування рухів, визначає технічну майстерність спортсменів, як більш економічне, раціональне виконання рухів з максимальним використанням реактивних та зовнішніх сил, та у менший ступені, м’язових зусиль. Мова йде про взаємодію сил, які обумовлюють рухи: внутрішні, активні сили (тяги м’язів); зовнішні сили (тяжіння, реакції опори, супротив повітря, середи та т. ін.); реактивні сили (сили реакції) [1]. Такий підхід можна розглядати і в плані вдосконалення технічної майстерності у галузі класичної хореографії. 

Розглядаючи удосконалення виконавської майстерності на основі використання принципів біомеханіки фізичних вправ, ми зосередили свою увагу на аналізі закономірностей виконання вправ allegro – найбільш складної та технічної частини уроку класичного танцю. 

Теоретики та практики хореографічного мистецтва підкреслюють важливість підготовки тіла виконавця до стрибків (М. Валукін, Т. Васильєва, А. Ваганова, Н. Тарасов, Л. Цвєткова та ін.). Висота стрибка залежить від сили м’язів, узгодженості роботи усіх частин тіла, особливо тазостегнового, колінного, гомілкового суглобів, стопи та пальців, їх рухливості. Під час стрибка працюючі м’язи упродовж короткого часу скорочуються при цьому діють дві сили: сила відштовхування від опори та сила тяжіння тіла. З точки зору біомеханіки, існує два основних види стрибків: стрибок у довжину та у висоту. Стрибок складається із ряду послідовних фаз (підготовча, відштовхування від опори, політ тулубу, приземлення), які повинні бути узгодженими між собою задля ефективності виконання рухового завдання. Значення фаз у більшості залежить від виду стрибка. Загальновідомо, що у фазі відштовхування створюються умови злету. Задля досягнення найбільшої дальності польоту тіла необхідно розвивати найбільшу горизонтальну швидкість. При стрибках у висоту горизонтальна швидкість повинна бути меншою, ніж вертикальна при цьому якість виконання відштовхування відповідно біомеханічних закономірностей залежить від його швидкості. Найбільш акцентована фаза стрибка – фаза польоту, під час якої, відповідно законам механіки, зусилля виконавців повинні спрямовуватися на збереження або зміну пози, відповідно обраного рухового завдання, а не на зміну траєкторії або скорості злету тіла. Фаза приземлення характеризується погашенням швидкості руху та збереженням рівноваги. Таким чином, ми бачимо, що вимоги до виконання стрибків класичного танцю підпорядковуються основним принципам біомеханіки фізичного руху, впровадження яких в педагогічну практику вивчення вправ allegro буде сприяти підвищенню якості виконання стрибкових рухів.

Висновок. На сучасному етапі розвитку хореографічного мистецтва, коли лексика класичного танцю ускладнюється, наповнюючись новими елементами, високі вимоги пред’являються не лише до художньої сторони танцю, а і до техніки виконавської майстерності. Застосування принципів біомеханіки фізичних рухів в методиці викладання класичного танцю повинно розглядатися, як суттєвий фактор формування високої виконавської майстерності майбутніх учителів хореографії та стати важливим елементом їх професійної підготовки.
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МУЗИЧНО-ТЕАТРАЛІЗОВАНА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА

Реформування системи освіти, її концептуальних, організаційних основ у контексті соціально-економічних перетворень, які відбуваються в Україні, не мисляться без виховання і розвитку творчої особистості, її загально-естетичної культури.

Приймаючи участь у театралізованих іграх, дитина входить в образ, перевтілюється в нього, живе його життям. Тому драматизація та театралізація є найбільш розповсюдженою формою дитячої творчості. Це пояснюється двома основними моментами: по-перше , драма, що основана на діях які виконує сама дитина, найбільш близько, дієво і безпосередньо поєднує художню творчість з особистими переживаннями. В драматичній формі здійснюється цілісне коло уяви, в якій образ, створений з елементів дійсності, втілює і реалізує знову в дійсність, хоча б умовну. Таким чином, прагнення до дій, до втілення, до реалізації яке закладено в самому процесі уяви, саме в театралізації знаходить повне здійснення.

Другою причиною близькості драматичної форми для дитини є зв’язок будь-якої драматизації з грою. Драматизація ближче, ніж будь-який вид творчості, пов’язана з грою. 

В цьому й полягає найбільша цінність дитячої гри “в театр”. Гра-драматизація дозволяє вирішити безліч завдань шкільної програми: від ознайомлення з суспільними явищами до формування елементарних математичних знань та фізичної досконалості.

Різноманітність тематики, засобів зображення, емоційності ігор дають можливість використовувати музично-театралізовані ігри з метою всебічного розвитку особистості.

Отже, педагог повинен докласти чимало зусиль, щоб заняття з дітьми музично-театралізованою діяльністю були вдалими, на високому професійному рівні, щоб вирішити головну проблему школи чи позашкільного закладу – створити всі умови для своєчасного, повноцінного, всебічного фізичного, психологічного та духовного розвитку дитини.

Таким чином ми передбачаємо, що систематична робота з дітьми музично-театралізованою діяльністю – одна з умов розвитку творчих здібностей, формування театралізованих здібностей школярів, формування естетичних смаків дітей.

Навіть якщо у дитини є задатки до театрального мистецтва і немає систематичної роботи з розвитку цих задатків, то дитина, нажаль, не розвивається.

Отже, цією проблемою потрібно займатись і приділяти їй значно більше уваги.

На основі вищезгаданого ми розробили систему занять музично-драматичного гуртка і поставили перед собою такі завдання:

· розвивати в дітей стійкий інтерес до музично-театралізованої діяльності;

· удосконалювати виконавські вміння дітей у створенні художнього образу, використовуючи з цією метою ігрові, пісенні та танцювальні імпровізації;

· розширювати уявлення дітей про оточуючу дійсність. Уточнювати уявлення про предмети, іграшки, декорації;

· виховувати повагу до праці дорослих та дітей, дбайливо ставитись до іграшок, ляльок, костюмів, декорацій;

· збагачувати і активізувати словник дітей. Розвивати монологічну та діалогічну мову;

· стимулювати бажання шукати виразні засоби для створення ігрового образу персонажу, використовуючи для цього рухи, міміку, жести, виразність інтонації;

· розвивати пам’ять, мислення, уяву, увагу дітей;

· виховувати гуманні почуття дітей. Розвивати прагнення бути чуйними до дорослих та дітей, виявляти увагу до їх душевного стану, радіти успіхам однолітків;

· підтримувати бажання дітей брати активну участь в святах та розвагах, використовуючи вміння та навички, набуті на заняттях і в самостійній діяльності.

Таким чином, ми прийшли висновку, що система занять має не тільки великий вплив на розвиток театральних здібностей, а є і невід’ємною частиною в роботі над розвитком творчих здібностей школярів.

Діти, які систематично займаються мають гарний запас знань і уявлень у театралізованій діяльності, вони можуть вільно користуватись основними засобами виразності, не відчувають труднощів в передачі певних образів, вільно орієнтуються на сцені, легко втілюють свої думки у мовну форму, тому що мають багатий словниковий запас.

Базуючись на власних спостереженнях ми зробили спробу визначити чинники, які зумовлюють підвищення ефективності театралізованої діяльності, як форми організації діяльності дітей:

· необхідно підкорятися вимогам часу і використовувати нетрадиційні види театрів, враховуючи менталітет сучасного школяра;

· використовувати системи вправ, тренінгів, етюдів, медитацій, імпровізацій тощо;

· систематично використовувати театралізовані ігри у всіх видах діяльності школярів.

Отже, у процесі проведення дослідження ми прийшли висновку, що використання системи занять – одна з умов формування театральних і творчих здібностей школярів. Щоб підготувати дітей до показу вистави потрібна систематична підготовка.
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розвиток творчості молодших школярів засобами сучасного танцю

Проблема формування творчої діяльності дітей є однією з центральних у педагогіці, оскільки прогрес суспільства – це шлях постійної творчості, долання стереотипів і вироблення нових, нестандартних ідей, оригінальних підходів і шляхів до їх втілення. Одним із головних педагогічних завдань при цьому є виховання людини, здатної акумулювати й творчо переосмислювати набутий людством досвід у науці, культурі, мистецтві. 

Протягом останніх років опубліковано ряд монографій, навчально-методичних посібників, збірників наукових праць, у яких висвітлено теоретичні та методичні аспекти творчості. Ученими ( В. Андреєв, Ф. Гоноболін, Н. Кічук, С. Рубінштейн, О. Спіркін, В. Цапок, А. Шумилін та ін.) досліджуються сутність поняття «творчість», основні етапи та закономірності творчого процесу. Визначено особливості прояву творчості старших дошкільнят та молодших школярів у різних видах діяльності: ігровій – Ю.Косенко, трудовій – В. Сьомін, В. Тименко, образотворчій – С. Діденко, В. Кардашов, музичній – В. Рагозіна, танцювальній – Р. Акбарова, С. Акішев, О. Горшкова, О. Мартиненко, А. Шевчук. Учені, розглядаючи особливості дитячої танцювальної творчості, спираються на народну хореографію, музично-ритмічні рухи. Що ж до висвітлення особливостей розвитку творчості молодших школярів на заняттях із сучасного танцю, то ця проблема залишається мало дослідженою. 
Мета дослідження – визначити засоби сучасного танцю та виявити їх вплив на розвиток творчості молодших школярів. 

Творчість – це цілеспрямована діяльність, що охоплює відображення проблемної ситуації у свідомості суб’єкта творчості й виявляється у формі пошуку рішення певного завдання, що являє собою відбиття процесу творчості, корегування й оцінювання досягнутих результатів і характеру труднощів, що виникають у разі відсутності позитивних результатів [2, c. 10]. 

Серед найпопулярніших напрямів сучасної хореографії одне з провідних місць займає джаз-модерн танець, який має теоретичну і методичну основу, спирається на передовий педагогічний і практичний досвід. Одним з основних завдань уроку джаз-модерн танцю є розвиток танцювальної імпровізаційності, творчого мислення, пошуки рухових можливостей свого тіла, виховання індивідуальної манери виконання.

Під час педагогічної практики ми спостерігали за застосуванням засобів сучасного танцю для молодшого шкільного віку на хореографічних заняттях ансамблю «МарЛен». Педагоги колективу використовували такі засоби джаз-модерн танцю, як: музика, танцювальні комбінації, імпровізація та завдання на розвиток творчості. Коли відбувалося засвоєння тренінгових комбінацій діти передавали образи (Кота, Шрека, Принцеси, Короля тощо) та свій настрій(страх, хвилювання тощо), використовуючи простір. Елементи імпровізації простежувалися в різних частинах заняття (розігріві, танцювальних комбінаціях, крос-переміщеннях). Діти із зацікавленням та творчо відтворювали ті комбінації, які асоціювались з якимось казковим персонажем або з діями близькими їх життєвому досвіду. Наприклад, пересування як Зайчик, Гігант, Ліліпут, Людина-павук тощо, переміщення ковзаючим рухом, імітуючи їзду на роликах, перекати на підлозі, наче камінці котяться з гори тощо.

Під час проведення занять педагогами колективу застосовувалися творчі завдання. Наприклад, завдання на парну імпровізацію: «Віслюк просить вибачення у Шрека», «Пінгвін чіпляється із запитанням до мавпи», «Посварилися» тощо; завдання колективної імпровізації на передачу «Дощу», «Снігу», «Жари», «Святкового параду», «Свята Нового року», «Улюбленої іграшки» та інші.

Висновок. Застосування засобів сучасного танцю надає змогу активно розвивати творчість молодших школярів, а саме: покращує виразність рухів, сприяє розумінню образної мови хореографічного мистецтва та розвитку емоційної чутливості, артистичності та музичності.
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 Формування музичної культури ШКОЛЯРІВ 

як невід’ємної частини ЇХ духовної культури 

Актуальність. Державна національна програма «Освіта: Україна ХХІ століття» визначає формування особистісних рис громадянина України, що включає в себе національну самосвідомість, розвинену духовність, моральну, художньо-естетичну, правову, трудову, фізичну, екологічну культуру, розвиток індивідуальних здібностей і таланту як головну мету виховання молоді на сучасному етапі Головним завданням сучасного освітнього процесу є розвиток особистості учня, становлення системи цінностей: особистісних, загальнолюдських, професійних тощо. Серед предметів, що вивчаються в загальноосвітній школі, чи не найвищий виховний та розвивальний потенціал має мистецтво з притаманним йому впливом на свідомість і підсвідомість особистості, на інтелектуальну та емоційну сфери, моральне і фізичне здоров’я людини. Метою музичної освіти є формування основ музичної культури учнів як важливої і невід’ємної частини їхньої духовної культури, комплексу ключових, міжпредметних і предметних компетентностей у процесі сприймання й інтерпретації кращих зразків української та світової музичної культури, а також формування естетичного досвіду та емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва. 

Питання формування духовності школярів було актуальним в усі часи, але особливо на початку ХХІ століття, коли в повсякденному житті діти оточені проявами зла й жорстокості. Cистема уроків музичного мистецтва, яка засобами народної та класичної музики розвиває естетичні смаки та моральну культуру може цьому протистояти.

Ступінь досліджуваності проблеми. Розробці теорії духовного розвитку особистості Формування духовності присвятили свої праці Л. Виготський, Е. Еріксон, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн, Е. Фром, К. Юнг та ін.; концепції виховання духовності молодшого покоління на основі національних традицій і релігійних цінностей Г. Ващенк, О. Вишневський, Т. Власова, Н. Іриней, І. Огієнко; ідеї про залежність духовного розвитку особистості від активного освоєння культурних цінностей С. Гессен, Д. Кабалевський, М. Каган, Б. Немедський, Г. Шевченко та ін; теорії гуманізації виховного процесу Г. Балл, І. Бех, Є. Бондаревська, С. Гончаренко, Ю. Мальований, О. Сухомлинський, В. Франкл та ін.; теоретичних положень про закономірності формування особистості педагога, його професійного становлення – Л. Конрашова, В. Сластьонін, Є. Шиянов та ін.; практичних методів духовного розвитку школярів – В. Кудрявцев, О. Пометун, А. Лопатін, М. Скребцов.

Метою і завданням статті є наукове обґрунтування процесу формування духовності школярів на уроках музичного мистецтва в загальноосвітній школі. 
Методи дослідження. Для досягнення мети дослідження використовувались теоретичні методи (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Сутність дослідження. Формування духовності дітей – це процес виховання особистості. Видатні педагоги світу Й. Песталоцці, Ф. Дістервег, Г. Сковорода, В. Сухомлинський, А. Макаренко, К. Ушинський вважали, що виховання має пронизуватися високою духовністю, людяністю, гуманістичною і творчою спрямованістю навчально-виховного процесу, доброзичливістю й чуйністю у ставленні до дитини. 
Формування музичної культури учнів – основа уроку, його зміст, який може мати різне художньо-педагогічне втілення. Цілісність уроку досягається завдяки єдності всіх елементів, адже в його основі мають бути не різні види діяльності, а різні грані музики як цілісного явища. Це дає можливість привносити в урок будь-які контрасти, необхідні для підтримки уваги учнів, створення атмосфери творчої зацікавленості.

Сучасний урок музики передбачає звернення до різних видів мистецтва, насичення його художньою інформацією, що дозволяє учням збагнути, що музика, дійсно є частиною життя. Щоб зрозуміти музику, недостатньо лише слухати й аналізувати окремі музичні твори, які вчитель використовує на уроці. Доцільно допомогти дітям усвідомити, що музика надзвичайно впливає на особистість, збагачує духовно. 

У програмах з музичного мистецтва багато уваги зосереджується як на народній, так і на класичній, сучасній музиці Музика розкривається перед учнями як частина життєдіяльності народу, як набутки його духовної культури. Програма орієнтує вчителя на інтеграцію мистецтв, що дає змогу розкрити складний світ людських почуттів, переживань, характерів, передати найтонші відтінки настрою людини, поглиблює художнє сприймання, посилює емоційний вплив, збагачує життєві й художні асоціації за допомогою різних видів мистецтв. 

Основні висновки. Отже, формування музичної культури школярів як невід’ємної частини їх духовної культури, комплексу ключових, міжпредметних і предметних компетентностей у процесі сприймання й інтерпретації кращих зразків української та світової музичної культури, а також формування естетичного досвіду та емоційно-ціннісного ставлення до мистецтва є найважливішими завданнями вчителя музики в загальноосвітній школі
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АКТУАЛЬНІСТЬ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ В МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ХОРЕОГРАФІЇ

У сучасному українському суспільстві велике значення приділяється підготовці кваліфікованого спеціаліста відповідного рівня та профіля, конкурентоспроможного на ринку праці, компетентного, відповідального, який вільно володіє своєю професією, здібного до самостійного усвідомлення і творчого трактування художніх процесів, здатного до постійного особистісного та професійного росту, соціальної та професійної мобільності. Відповідно до вимог Міжнародної організації по стандартизації (ІСО), якість підготовки спеціаліста розглядається як комплекс отриманих у процесі навчання професійних і особистісних характеристик спеціаліста.

У наш час обговорення і дослідження проблем професійного і особистісного становлення спеціаліста є дуже актуальним. Існує багато філософських, соціологічних, психологічних і педагогічних досліджень спрямованих на вивчення даного питання. Однак, аналіз наукової літератури з хореографічної педагогіки та проблем фахової підготовки майбутніх учителів хореографії, керівників танцювальних колективів (Л. Андрощук, О. Бурля, В. Богута, Т. Благова, С. Забредовський, Т. Сердюк, О. Таранцева, М. Юр’єва та ін.) свідчить, що питанням підвищення ефективності формування особистісних і професійно-творчих якостей випускників-хореографів приділяється недостатньо уваги.

Мета публікації полягає у визначенні протирічь, які існують у професійній підготовці майбутнього вчителя хореографії та формулюванні наукового апарата для подальшого дослідження проблеми формування професійно-педагогічної спрямованості студента-хореографа.

Професійне трактування поняття «хореограф» передбачає не вузько спрямоване, обмежене використання праці фахівця, а включає більш широкі можливості застосування його професійної підготовки в різних сферах культури, мистецтва, освіти, спорту. Необхідність підвищення професіоналізму майбутніх хореографів, відповідно до нових умов, ставить перед педагогікою завдання розробки і впровадження інноваційних принципів і технологій, спрямованих на активну соціалізацію, професійне і особистісне становлення, створення комплексної системи розвитку творчого, особистісного ресурсу засобами хореографічного мистецтва.

У розробку теоретичних та методичних питань хореографічного навчання і виховання великий внесок внесли роботи Дж. Баланчіна, М. Бежара, К. Блазіса, О. Бочарова, А. Ваганової, Є. Валукіна, Ю. Григоровича, Р. Захарова, Ф. Лопухова, A. Мессерера, В. Нікітіна, Ж. Новерра, М. Тарасова, М. Фокіна, А. Ширяєва та ін. Аналіз дисертаційних досліджень підтверджує високий інтерес вчених до розробки багатьох проблем підготовки кадрів у сфері хореографічного мистецтва. Так, дослідниками виявлено проблеми організації професійно-педагогічної підготовки балетмейстера (В. Нікітін); психолого-педагогічні аспекти формування професійної готовності, розвитку художнього потенціалу, педагогічних якостей педагога-хореографа (Т. Благова, Ю. Богачова, А. Борисов, Ю. Герасимова, Т. Калашникова, Л. Телегіна, Т. Сердюк, М. Юрьєва); управління розвитком творчого мислення, формування творчої активності, створення іміджу студентів-хореографів (Л. Андрощук, Г. Бурцева, В. Корольов, А. Череднякова) та інші.

Аналіз наукових праць, у тому числі і дисертаційних досліджень, у педагогіці хореографічної освіти дозволив нам визначити протиріччя, які існують в системі професійно-творчого становлення студента-хореографа:

· між зростаючими об'єктивними вимогами сучасного суспільства до підвищення рівня професійної компетентності фахівця-хореографа і реальним станом професійної підготовки в вищих навчальних педагогічних закладах, які не достатньо приділяють уваги необхідності мобільного реагування випускника на зміни соціально-культурного середовища;

· між сформованою моделлю вищої хореографічної освіти, яка відрізняється обмеженістю можливостей вибору змісту, освітніх траєкторій, форм підвищення освітнього рівня і необхідністю ефективної реалізації індивідуальних ресурсів особистості студента-хореографа;

· між домінуванням предметноцентрованої хореографічної освіти, традиційним досвідом організації навчально-пізнавальної діяльності студентів і реальною потребою студента-хореографа в інтегрованих знаннях, інноваційних освітніх технологіях, які створюють основу для комплексного вирішення проблем його професійно-творчого становлення.

Визначені нами протиріччя обумовили актуальність формулювання наукового апарату нашого дослідження.

Об'єкт дослідження – професійна підготовка студентів-хореографів у педагогічних вузах.

Предмет дослідження – теоретичні та практичні основи професійно-творчого становлення особистості студента-хореографа в умовах вузу.

Мета дослідження – визначення, обґрунтування та експериментальна перевірка теоретичних і практичних основ професійно-творчого становлення особистості студента-хореографа в умовах педагогічного вузу.

Висновок. Отже, вважаємо обрану нами тему дослідження актуальною і важливою, яка визначає пріоритети професійної підготовки майбутнього вчителя хореографії відповідно до вимог сучасного суспільства.
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ФЕНОМЕН М. ЛИСЕНКА В КОНТЕКСТІ УКРАЇНСЬКОЇ МУЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ

 Актуальність. Актуалізація музичної класики в контексті розвитку культури незалежної України дає можливість відчути зв'язок сучасності з минулим, реалізувати уявлення про художній канон світового музичного мистецтва крізь призму творчості основних його носіїв. Саме тому особливе значення має творчість знаних вітчизняних музикантів, композиторів, серед яких чільне місце займає Микола Лисенко – основоположник української класичної музики. Творча індивідуальність М. Лисенка (1842–1912) – феномен у національній та світовій культурі. Універсальна фігура, різновекторна діяльність якої – композитор, диригент, педагог – просвітитель, публіцист, громадський діяч, – своєю подвижницькою працею, активною соціальною позицією зробила свій вагомий внесок у розвиток української музичної культури на засадах професіоналізму. 
 Ступінь досліджуваності проблеми. Проблемі аналізу напрямів творчості М.Лисенко присвячена значна кількість досліджень, вступних статей до збірників його творів (Т. Гусарчук, Б. Деменко, Л. Пархоменко, Я. Пилипчук, Г. Степанченко, І. Гірич, В. Грабовський, І. Дзюба, М. Загайкевич, Т. Кірєєва, О. Козаренко, Р. Скорульська, та багато інших науковців). Безперечно, у кожного з авторів наявне власне сприйняття мистецьких горизонтів М. Лисенка, що характеризує його багатогранний талант і незгасну любов до свого народу. Варто зауважити, що і нині ми не подолали меж усвідомлення значущості творчого потенціалу М.Лисенка, його внеску в національне-мистецьке відродження України.

 Мета дослідження – розкриття сутності та значимості феномена М.Лисенка, виявлення самобутності творчої спадщини митця в контексті української музичної культури.

 Методи дослідження: теоретичний аналіз мистецтвознавчої та педагогічної наукової літератури, узагальнення та систематизація досліджуваної наукової інформації. 
 Сутність дослідження. Після закінчення Київського університету з відзнакою та захисту дисертацію на тему «Розмноження нитчастих водоростей», М. Лисенко працював у кількох гуртках, пов'язаних з етнографічною діяльністю, викладав у недільних школах, заснував і провадив студентський хор, організовував концерти. У той час серед українського студентства панувала атмосфера патріотизму і це сприяло формуванню М Лисенка як громадського діяча «Київської Громади». У Лейпцизькій консерваторії він отримує диплом піаніста, проте значне місце в навчанні займали й лекції з музично-теоретичних дисциплін. Окрім того освоював гру на скрипці й органі, та брав додаткові лекції з композиції та теорії музики. Незважаючи на зайнятість, був активним пропагандистом українства в Європі. Повернувшись до України Лисенко пропагандував українську музику у великих гастрольних турне. Виступав як піаніст з виконанням власних творів та акомпанував хорові. 
По завершенні гастролей перебував у Києві, займаючись творчою, викладацькою та громадською діяльністю. Разом зі М. Старицьким очолював гурток українських діячів та добився дозволу на публічні вистави українських п′єс. Тоді ж ними було написано оперети «Чорноморці» та «Різдвяна ніч» (пізніше перероблена на оперу) і міцно ввійшли у театральний репертуар. Це був початок українського національного музичного театру.
 Основні творчі здобутки М. В. Лисенка припадають на 70-90-ті роки. Композитор обробив та опублікував понад 600 зразків українського музичного фольклору. М.В. Лисенко здійснив обробки майже всіх жанрів народних пісень. Обробки визначені в ряду кращих Лисенкових творів. Для них характерні використання принципів народного багатоголосся, куплетно-варіаційних формотворень.
Композитор класифікував пісні за жанрами і за змістом: історичні, козацькі, чумацькі, бурлацькі, рекрутські, парубочі, родинно-побутові, жартівливі, ремісницькі, ліричні пісні про горе, кохання і зраду, соціальну кривду, вуличні. М.Лисенко прагнув якнайповніше розкрити й поглибити музично-образний зміст народної пісні, зберегти її індивідуальну й національну своєрідність. Створив великий цикл «Музика до «Кобзаря» Т. Г. Шевченка», який включав понад 80 творів різних жанрів і форм. Різноманітні за темами і настроями романси, дуети і хори написані на тексти І. Я. Франка («Безмежнеє поле»), Є. П. Гребінки («Човен», «Ні, мамо, не можна .»), С. В. Руданського («Ти не моя»), Г. Гейне. («Коли розлучаються двоє») та ін. М. В. Лисенко як засновник національної диригентської хорової школи вважав хор не тільки найдосконалішим музичним інструментом, але й надзвичайно важливим і дієвим засобом згуртування, збереження, виховання, пропагування, єдності. Зразком національної героїко-патріотичної опери стала монументальна народна музична драма М Лисенка «Тарас Бульба». На сюжети повістей М. В. Гоголя написані також опери «Різдвяна ніч», «Утоплена». Композитор створив музику до п'єси І. П. Котляревського «Наталка Полтавка», дитячі опери «Коза-дереза», «Пан Коцький», «Зима і Весна». 

 На високий ступінь професіоналізму Лисенко підніс інструментальну музику. Він е автором симфонічної фантазії «Козак-шумка», «Фантазії» та «Елегійного капричіо» для скрипки і фортепіано, струнних квартетів і тріо, п'єс для віолончелі. Ним створено багато творів для фортепіано («Героїчне скерцо», «Українська сюїта», «Концертний полонез №1», «Мрія», «Баркарола», «Елегія» та ін.). Теоретичні праці Лисенка заклали наукові основи національної музичної фольклористики. Педагогічною діяльністю М. Лисенко утверджував свої теоретичні погляди: він дбав про музичну освіту на Україні, сприяв підготовці висококваліфікованих кадрів. Під впливом музикального генія М.Лисенка та його творчості виховувалися видатні українські композитори К. Стеценко, М. Леонтович, Я. Степовий, М. Вериківський, С. Людкевич, Л. Ревуцький та багато інших. Його твори включають в свій репертуар найвідоміші українські співаки, диригенти, піаністи, хоровий твір « Боже, великий, єдиний» вважається духовним гімном України.
 Основні висновки. Багатогранна мистецька діяльність М.Лисенка зберігає свою художньо-історичну цінність і в контексті сучасної української музичної культури. Творчість М. Лисенка становить цілу епоху в музичному житті України, своїми засобами вона слугувала високій меті утвердження української культури як рівноправної серед європейських культур. Перспективою подальших наукових пошуків має стати проблема необхідності активізації вивчення творчості М. Лисенка у змісті підготовки майбутніх вчителів мистецьких дисциплін.
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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ ЗАСОБАМИ СУЧАСНОЇ ХОРЕОГРАФІЇ

У роботі дитячих хореографічних колективів останнім часом набувають популярності різноманітні види сучасного хореографічного мистецтва. Це пов’язано з популяризацією сучасного танцю в різноманітних телепроектах («Танцюють всі», «Майданс» та ін.), бажанням дітей та молоді засвоювати модні танцювальні течії, виділятися в середовищі однолітків та проявляти свою індивідуальність. Однак на практиці хореографи не завжди приділяють увагу саме розкриттю та підтримці творчої індивідуальності вихованців. Це, на наш погляд, пов`язано не лише з наданням пріоритету танцювальній (технічній) підготовці дітей шляхом вивчення танцювального репертуару, а й обмеженими знаннями педагогів з методики розвитку творчої активності дітей засобами сучасного танцю.

Аналіз наукової та методичної літератури з хореографічної педагогіки показав, що теоретики та практики розглядали особливості застосування танцювального мистецтва як засобу різнобічного розвитку дітей (Л. Богаткова, М. Боголюбська, О. Конорова, Б. Мануйлов та ін.); національно-патріотичного виховання (В. Верховинець, К. Василенко, А. Шевчук та ін.); музично-ритмічного розвитку (В. Грінер, С. Палавандішвіллі, А. Руммер, К. Тарасова та ін.); розвитку творчої активності (С. Акішев, О. Горшкова, О. Мартиненко, Т. Чурпіта та ін.). Вчені визначають методи та форми роботи по розвитку танцювальної творчості на уроках хореографії, однак питання розкриття творчого потенціалу дітей засобами сучасної хореографії розглядаються в дослідженнях поверхово. Так, О. Мартиненко для творчого розвитку молодших школярів рекомендує використовувати вправи контактної хореографії та різноманітні види танцювальної імпровізації (індивідуальна, парна, групова, колективна, тематична, музична, з предметом та ін.), Ю. Тараненко пропонує знайомити дітей з базовими рухами джаз-модерн танцю на основі ігрових та образних вправ, в яких застосовуються імпровізаційні фрагменти [2; 3].

Мета статті полягає у визначенні та розкритті педагогічних умов розвитку творчої особистості дітей 8-10 років засобами сучасного танцю.

На основі аналізу літератури, яка розкриває методику викладання сучасного танцю під час професійної підготовки майбутніх учителів хореографії (Л. Андрощук, В. Нікітін, А. Шабаліна, Д. Шаріков та ін.), ми визначили педагогічні умови, які, на наш погляд, можуть сприяти ефективному розвитку творчої активності дітей молодшого шкільного віку:

· використання педагогічного потенціалу сучасної хореографії з урахуванням її виховних та розвиваючих можливостей;
· накопичення танцювального досвіду шляхом засвоєння різних напрямів сучасної хореографії;
· добір системи методів і прийомів залежно від етапів формування хореографічної навички;

· реалізація особистісно-орієнтовного підходу до дітей у процесі танцювальної діяльності;

· застосування інтернет ресурсів для хореографічного самовдосконалення дитини.

Перша умова стосується використання педагогічного потенціалу сучасної хореографії як засобу розвитку творчої активності дітей. Доведено, що хореографія синтезує в собі духовно-культурний та тілесно-культурний компоненти, які допомагають вирішувати завдання фізичного, естетичного та розумового розвитку дітей. Заняття сучасним танцем можуть сприяти розвитку психічних процесів (пам`ять, мислення, уява та ін.), виправленню анатомо-фізіологічних недоліків (порушення постави, ожиріння, плоскостопість та ін.), розширенню світогляду дітей, розвитку їх художнього смаку та естетичних почуттів, соціальної адаптації тощо. 

Друга умова передбачає накопичення танцювального досвіду учнів шляхом засвоєння ними різних напрямів сучасної хореографії. Вважаємо, що чим більшим арсеналом танцювальних рухів володітиме дитина, тим більшим у неї будуть можливості для прояву танцювальної творчості. Важливим у роботі педагога є не лише навчання дітей базовим рухам того чи іншого напряму сучасного танцю, а й зацікавлення їх своїми творчими доробками, танцювальною індивідуальністю та креативністю. Проведення щорічних семінарів із сучасної хореографії допомагає педагогам з різних міст України і зарубіжжя обмінюватися інформацією, презентувати свої творчі знахідки, власний виконавський стиль і педагогічний досвід [1].
Третя умова стосується добору системи методів і прийомів залежно від етапів формування хореографічної навички. На думку О. Мартиненко, формування хореографічної навички відбувається поетапно: первинне змістовно-образне ознайомлення дітей з танцювальним рухом – поглиблене, деталізоване його вивчення – закріплення та удосконалення у репродуктивній та продуктивній видах танцювальної діяльності. На різних етапах формування хореографічних умінь повинно змінюватись співвідношення методів і прийомів [3, с. 52].
В методичній літературі зазначено, що найбільш поширеними методами хореографічного навчання є: метод вербального впливу; наочності; науковості; новизни; всебічності; свідомості і активності; повторення та систематичності; поступовості; доступності; колективності у поєднанні з індивідуалізацією; міцності; контролю; повторюваності і інтервальності та інші (Г. Березова, Т. Баришнікова, Г. Сайкіна, Т. Пуртова та ін.) 

Умова реалізації особистісно-орієнтовного підходу до дітей у процесі танцювальної діяльності полягає в визначенні їх психологічних, фізичних та особистісних якостей і створенні навчальної середи для повноцінного розвитку вихованців. Дитина має відчувати педагогічну підтримку як у разі наявності всіх компонентів хореографічних здібностей так і в випадку відсутності окремих даних (танцювального кроку, стрибка, почуття ритму, артистичності або інших). Хореограф повинен мотивувати дитину до подолання певних труднощів та зацікавлювати в результативності власних досягнень.

Остання умова відповідає сучасним вимогам навчання та виховання дітей і передбачає застосування інтернет ресурсів для хореографічного самовдосконалення. Правильне керівництво з боку педагога-хореографа правилами користування пізнавальною інформацією (перегляд танцювальних постановок у виконанні професійних танцівників сучасного танцю, онлайн майстер-класи та ін.) сприяє підвищенню обізнаності дітей в галузі сучасної хореографії, допомагає формувати вміння аналізувати побачений матеріал, відстоювати свою точку зору під час спілкування з педагогами та друзями, розвиває бажання більш старанно займатися для досягнення певних результатів, експериментувати під час виконання творчих завдань, збагачує культурний простір учнів.
Отже, ми вважаємо, що визначені нами педагогічні умови сприятимуть активному розвитку творчої особистості молодших школярів на уроках сучасної хореографії.
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Підготовка студентів-хореографів до викладання сучасного танцю в дитячих хореографічних колективах 

Хореографічне мистецтво в сучасній Україні набуває дедалі більшої популярності та розвитку, забезпечуючи одночасно і змістовне дозвілля всіх вікових категорій населення, і сферу професійної діяльності. Популярність танцювального мистецтва в суспільстві зумовила підвищення вимог до підготовки хореографа-педагога та керівника хореографічного колективу, а відтак і до всієї системи вищої професійної освіти.

Аналіз досліджень з питань професійної підготовки майбутніх хореографів свідчить, що на сьогодні вже недостатньо засвоїти студенту виключно професійні навички виконавської майстерності сучасного танцю чи знання педагогіки. Основною вимогою сьогодення є підготовка керівника хореографічного колективу, хореографа-педагога нового покоління: фахівця-універсала, інтелектуально, духовно та фізично розвиненої особистості, яка володіє набором необхідних професійних знань, умінь і навичок та активно використовує їх в професійній діяльності (Л. Андрощук, О. Бурля, М. Погребняк та інші).
Сучасне хореографічне мистецтво має ряд досліджень у руслі мистецтвознавства присвячених вивченню аспектів становлення сучасної танцювальної культури та професійної підготовки майбутніх викладачів сучасного танцю (Л. Андрощук, Т. Благова, І. Ірдієнко, С. Легка, О. Плахотнюк, О. Шабаліна, Д. Шаріков та інші). Однак авторами поверхово розкриваються питання професійної підготовки студентів-хореографів до викладання сучасного танцю в дитячих хореографічних колективах.

Мета нашого дослідження полягає у визначенні особливостей підготовки майбутніх керівників дитячих хореографічних колективів до викладання сучасного танцю.

Специфіка фахового становлення хореографа передусім полягає в тому, що, з одного боку, ведеться підготовка фахівця культурно-дозвіллєвої сфери, а з іншого – професіонала-фахівця, здатного як до педагогічної, так і виконавської діяльності. Як слушно зауважує А. Тарасюк, комплексний характер професійної підготовки майбутнього вчителя-хореографа передбачає вивчення студентами цілого спектру спеціальних дисциплін, спрямованих на формування основних якостей як педагога-балетмейстера, хореографа-виконавця, так і світоглядної культури, формування здатності до саморегуляції та самовдосконалення молодої особистості [3].

Важливу роль у професійному становленні хореографа-педагога сучасного танцю відіграє комплекс професійної підготовки, до якого входять такі профільні дисципліни як «ТМ сучасного танцю», «Сучасна пластика», «Дуетно-сценічний танок», «ТМ класичного танцю», «ТМ роботи з дитячим хореографічним колективом», «Мистецтво балетмейстера», «Постановка концертних номерів» та ін. 

Важливу роль у професійній підготовці хореографа-педагога, керівника хореографічного колективу відіграють практичні заняття, що у поєднанні з лекційним матеріалом, становлять основний компонент підготовки фахівця в ВНЗ. Практичні заняття, як зауважує А. Тарасюк, спрямовані на формування в студентів уміння використовувати сучасні технології навчання у процесі викладання дисциплін хореографічної спрямованості, методично правильно пояснювати теоретичний матеріал та складати танцювальні композиції. Важливою умовою ефективності практичних занять, зазначає даслідниця, є така організація діяльності студентів, яка б стимулювала їх до подальшої поглибленої самостійної роботи, активізувала їх пізнавальну діяльність, розвивала творчу індивідуальність [2, с. 193].
Вважаємо, що ефективним в професійній підготовці майбутнього викладача сучасного танцю буде включення в зміст практичних занять сучасних навчальних технологій: тренінгів, навчальних ігор, дискусій, розв’язання проблемних методичних задач, відеоспостережень. Цікавими будуть також методи театральної та танцювальної педагогіки, а також форми роботи запропоновані Г. Альтшуллером, В. Березіною, І. Верткіним: урок-тренування, відкритий урок, виступ, «творча майстерня», стажування, урок-лекція з переглядом відеоматеріалів, перформанс, майстер-клас та інші.

Важливе місце в професійній підготовці хореографа відводиться навчальній практиці під час якої студенти не тільки знайомляться з особливостями роботи керівника хореографічного колективу, а й перевіряють рівень своїх теоретичних знань, вмінь та навичок, роблять самоаналіз хореографічної та педагогічної підготовки, набувають першого досвіду роботи з дітьми. 
Однією з пріоритетних задач підготовки студентів до викладання сучасного танцю є формування в них індивідуального стилю (виконавського, викладацького, балетмейстерського). З цією метою доцільно розвивати творчу індивідуальність студентів, застосовувати проведення творчих проектів, активізувати їх участь в конкурсах молодих балетмейстерів тощо.

Висновки. Підсумовуючи, зазначимо, що професійна підготовка спеціалістів в галузі сучасної хореографії зорієнтована не на вузьку спеціалізацію, а охоплює значне коло професійної компетенції та покликана задовольнити зростаючі суспільні потреби у сфері змістовного дозвілля, мистецтва та культури. А відтак, підготовка майбутніх керівників хореографічних колективів потребує системного, цілеспрямованого підходу, зорієнтованого на формування спеціальних знань, практичних умінь та навичок хореографічної роботи з дітьми, виконавської майстерності, розвитку загально-педагогічних і професійно-практичних здібностей, без яких неможлива майбутня професійна діяльність. 
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ЗНАЧЕННЯ ФОЛЬКЛОРНОЇ ПРАКТИКИ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Останнім часом у системі вищої мистецької освіти особливої значущості набуває вдосконалення професійної підготовки майбутніх учителів. Адже саме вони є посередниками між соціально-культурною практикою суспільства й естетичним досвідом особистості, яка проходить шлях свого становлення й розвитку. Учням школи потрібна кваліфікована естетико-педагогічна допомога, яку може надати лише той учитель, який володіє розвиненою естетичною культурою, у якого є відповідні знання та вміння освоєння прекрасного в навколишньому середовищі та мистецтві.
Проблему професійної підготовки вчителя в системі вищої освіти досліджували O. Антонова, О. Дубасенюк, С. Вітвицька, О. Семеног, В. Калінін, В. Сластьонін. Організації фольклорної практики у вишах мистецького спрямування приділяли увагу Г. Дідич, І. Довгалюк, Н. Євстігнєєва, А. Іваницький, М. Мишанич, Г. Павловська, В. Садовнича та інші. 

Проаналізувавши дослідження науковців, можна визначити, що професійна підготовка – це процес формування фахівця певної галузі діяльності, оволодіння ним певним родом занять, професією.

Важливим етапом у професійній підготовці майбутніх учителів музичного мистецтва є фольклорна практика. Вона дозволяє поглибити та закріпити отримані теоретичні й практичні знання та навички з музично-теоретичних дисциплін та особливо з курсу «Народознавство та музичний фольклор України», познайомити з сучасним фольклором, допомогти опанувати початковими навичками збирацької діяльності.

Так, у Бердянському державному педагогічному університеті студенти ІІ курсу напряму підготовки 6.020204 Музичне мистецтво* щороку відправляються у двотижневу фольклорно-етнографічну експедицію, яка закладає міцні основи для глибокого розуміння національної культури та використання набутого досвіду в майбутній педагогічній діяльності.

Фольклор, збережений у людській пам’яті, є тим корінням духовності, яке здатне відродити культурні традиції та національну самосвідомість народів. На жаль, фольклорне середовище, яке живить мистецьку творчість, поступово звужується. 

Збираючи фольклор з вуст літніх людей, які до сьогодні зберегли у своїй пам’яті обряди, пісні та свята народного календаря, студенти поглиблюють і розширюють знання з народної музичної творчості, здобуті на лекціях і практичних заняттях, знайомляться з живим побутуванням музичних фольклорних творів, набувають навичок збирача, що допомагає їм осмислити місце народної музичної творчості у житті українського народу [1, с. 225].

Фольклорна практика – це важлива форма навчально-виховної та самостійної наукової роботи студентів, метою якої є формування у майбутніх учителів позитивного ставлення до національної культури та українського музичного фольклору, закріплення та практичне застосування знань з дисциплін музично-естетичного циклу та виховання почуття національної гідності. У процесі проведення фольклорної практики реалізуються завдання, які визначені програмою, а саме:

· навчальні – закріплення, поглиблення, збагачення народознавчих, естетичних, музикознавчих та музично-теоретичних знань; 

· професійні – студіювання умінь і навичок роботи фольклориста-збирача; 

· виховні – пробудження зацікавленості студентів історією народу, його культурою, побутом; виховання моральних якостей майбутнього спеціаліста; 

· наукові – озброєння студентів навичками, технологією ведення наукового дослідження, уміння записувати та систематизувати фольклор.

Залежно від мети та завдань можливі такі форми фольклорної практики: стаціонарна (дослідження і фіксація етапів підготовки та проведення обрядів); мандрівна (вивчення фольклору певного регіону або його частини); змішані форми (поєднують вищеназвані експедиційні дослідження).

Методика збирацької роботи студента-практиканта включає пошук інформанта, запис матеріалу на аудіо-, відеоносії (магнітофон, диктофон); ведення польового зошита.

Фольклорна практика проходить у таких напрямках.

Усна народна творчість: а) календарно-обрядова поезія, музичний фольклор; б) загадки, прислів’я, приказки; в) народна драма; г) народні пісні за жанрами; д) казки, легенди, перекази.

Матеріальна культура народу. Народне декоративне мистецтво: а) декоративні розписи; б) вишивка; в) кераміка; г) ткацтво; д) різьба; ж) килимарство.
Традиції певного регіону: а) історія села, міста; б) народна медицина, етика [2, с. 387].

Підсумком фольклорної практики є творчий звіт студентів-практикантів, який проходить у формі звітної конференції.
Таким чином, фольклорна практика є важливим етапом у професійній підготовці майбутніх учителів музичного мистецтва та сприяє формуванню їх національної свідомості, моральних, патріотичних, естетичних і етичних уявлень.
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ШЛЯХИ ПОДОЛАННЯ СЦЕНІЧНОГО ХВИЛЮВАННЯ У ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ 
Проблема подолання сценічного хвилювання – одна з найбільш актуальних в процесі підготовки майбутнього вчителя музики, оскільки по ходу своєї професійної діяльності йому доводиться досить часто виконувати інструментальні і вокальні твори перед різними аудиторіями, як під час класно-урочної роботи так і в ході всіляких виховних заходів.

Різні види сценічного виконання, в тому числі і музичного, вимагають певної підготовки, майстерності та володіння способами максимального розкриття можливостей виконавця. У середовищі музикантів-професіоналів проблема подолання сценічного хвилювання цілеспрямовано розглядається з кінця 17-го століття. Вона включена багатьма методистами в свої роботи з питань виховання музиканта, зберігаючи актуальність і значущість для виконавців на різних інструментах.

Питанням подолання сценічного хвилювання присвячені висловлювання знаменитого актора Ю. Юр'єва, відомих піаністів А. Рубінштейна та С. Ріхтера, теоретиків виконавського мистецтва Б. Струве і Б. Токарського. Цінні поради з психологічної підготовки виконавця до концертного виступу містяться в книгах, статтях, спогадах, методичних розробках видатних музикантів і педагогів – Л. Баренбойма, Д. Благого, Г. Когана, Г. Нейгауза, С. Савшінского, С. Фейнберга та ін. Але дуже часто ці рекомендації не систематизовані, та не об'єднані авторами сучасних методичних посібників у самостійний розділ методики, а, як дорогоцінні камінці, розсипані по різних книгах. До того ж, більшість авторів наукових робіт про природу і саморегуляцію сценічного стану – піаністи, що веде до певної однобокості дослідження проблеми.

Дефіцит систематизованих наукових відомостей про способи управління сценічним хвилюванням спонукає виконавців до емпіричних пошуків прийомів психологічної підготовки до концертного виступу. А рекомендації, які пропонують деякі музичні педагоги, грунтуються лише на особистому досвіді і своїх суб'єктивних відчуттях без урахування індивідуальних особливостей особистості учня.

В результаті, не дивлячись на те, що педагогічні та психологічні підходи до вирішення цієї проблеми досить широко висвітлені в літературі, на практиці часом досить складно буває подолати синдром сценічного хвилювання і навіть найдосвідченіший музикант не застрахований від провалу на сцені, якщо він не готовий до виконання.

Мета нашого дослідження полягає в тому щоб виявити основні причини, через які музикантам-виконавцям не вдається вирішити проблему подолання сценічного хвилювання і запропонувати шляхи її вирішення.

Багато фактів з історії музичного виконавства свідчать, що навіть найдосвідченіший музикант не застрахований від провалу на сцені, якщо він не готовий до виконання. Рівень підготовки виконавця залежить не тільки від його минулого досвіду або майстерності, а й від того, що відбувається з ним до початку виконання, від його способу реагування на сценічну ситуацію, яка завжди залишається підвищеним стресогенним фактором. Зараз багато виконавців потребують корекції неправильної сценічної поведінки. Такі симптоми, як тремтіння в колінах, відмова голосу чи слуху, нездатність зосередитися на виконанні твору і просто боязнь виходити на сцену, є основними проявами синдрому сценічного хвилювання.

Шляхи подолання синдрому, про який йде мова, групуються в двох основних блоках. Один з них, практично-операційний, представлений переважно художньо-інтерпретаторскими і професійно-технічними аспектами. Інший, психологічний – безпосередньо пов'язаний з психологічною підготовкою виконавця до публічного виступу і передбачає вольову саморегуляцію музиканта-виконавця, засновану на об'єктивному контролі власних дій. 


Практична-операційна складова підготовки до сценічного виступу передбачає формування невпевненості у володінні музично-художнім матеріалом і своїх технічних можливостях. Для цього під час підготовки концертної програми слід дотримуватися певних правил:

1. Концертна програма не повинна бути занадто «свіжою», бажано починати її вивчати заздалегідь, щоб вона встигла «влягтися».

2. Спочатку добре вивчити твір в голові, проспівуючи вголос, звертаючи увагу на форму побудови, чистоту інтонації, гармонійні і ритмічні особливості. Повинно скластися цілісне уявлення, і в першу чергу слухове – це потім допоможе «виплутатися» зі складних ситуацій.

3. «Розібрати» твір на дрібні частини, технічно вирішуючи і опрацьовуючи всі виникаючі складнощі, починаючи з самих повільних темпів.

4. Починати «збирати» в більш масштабні структури, поступово піднімаючи темпи. Важкі місця продовжувати опрацьовувати в повільному темпі.

5. Ближе до виступу почати програвати твір від початку до кінця в наближеному до остаточного концертного темпу. Буде видно недоліки, які необхідно знову «розбирати», «чистити» і доводити «до кондиції».

6. Перед виступом бажано не один раз зіграти твір на публику. Це повинно відбуватися в доброзичливій обстановці – перед своєю сім'єю, друзями.

7. «Накатка» – багаторазове програвання готового твору з тим, щоб автоматизувати технічні та емоційні навички. Важливе значення має в зв'язку з цим наявність технічних резервів: резерву швидкості, резерву витривалості, сили і т.д.

Психологічній складовій підготовки приділяється, в силу різних причин, значно менше уваги, ніж власне виконавській, професійно-технічній готовності до виступу. Звідси і сценічні невдачі учнів, навіть при цілком достатній «технічній» оснащеності. Проте можна зазначити, що у музичному виконавстві успіху можуть досягти люди з будь-яким типом вищої нервової діяльності. Для формування психічної стійкості можна запропонувати декілька прийомів: 

1. Закрити очі або вимкнути світло в кімнаті. У повільному або середньому темпі, впевненим, міцним туше з установкою на безпомилкову гру зіграти відібраний твір. Простежити, щоб ніде не виникало м'язових затискань і дихання залишалося рівним і ненапруженим.

2. Гра з перешкодами і відволікаючими факторами. Увімкнути телевізор на середню гучність і спробувати зіграти програму. Якщо при включеному телевізорі виконавець може без праці грати свою програму, то його зосередженості можна позаздрити, і на естраді з ним навряд чи зможуть переключиться неприємних сюрпризів.

3 В момент виконання програми в складному місці педагог або хтось інший вимовляє слово «помилка», але музикант при цьому повинен зуміти не помилитися.

4. Зробити кілька поворотів навколо своєї осі до появи легкого запаморочення. Потім зібравши увагу почати грати в повну силу з максимальним підйомом.

5. Виконати близько 30–50 стрибків-присідань до значного почастішання пульсу і починати грати програму. Дещо схожий стан може бути в момент виходу на естраду. Подолати його допоможе запропонована вправа. Виявлені помилки потім повинні усуватися ретельно програванням програми в повільному темпі.

Це лише декілька прикладів ауто-треніногових вправ, насправді їх набагато більше, також можна проявити свої творчі здібності та включити уяву і виробити самому для себе специфічні особисті прийоми, які допоможуть у подоланні сценічного хвилювання.

Таким чином, подолання сценічного хвилювання є комплексним процесом, що включає як внутрішнє психологічне тренування музиканта-виконавця, так і багато аспектів організації простору, репетиційної роботи і т.д. Як правило, механізми подолання сценічного хвилювання, при наявності загальних рекомендацій і прийомів, пов'язані з суто особистими, індивідуальними особистостями, адже, як казав видатний піаніст, композитор і педагог А. Гольденвейзер: «Працювати треба не над ноктюрном Шопена, а над собою. Треба розширювати свій кругозір, виховувати себе як людину. Не можна думати, що людина, будучи нікчемою, може добре грати Бетховена. Нічого з цього вийти не може» [2, с. 105].
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ВИКОНАВСЬКИХ УМІНЬ УЧНІВ 
У ПРОЦЕСІ ГРИ НА ДУХОВИХ ІНСТРУМЕНТАХ
Музичному виконавству належить особливе місце у становленні й розвитку музичної культури, у функціонуванні музики в суспільстві як художнього явища. Сьогодні в Україні питання музичного виконавства розглядають фольклористи, дослідники історії музичного мистецтва, виникають виконавські школи, знаходять вони своє відображення у діяльності окремих виконавців та музично-виконавських колективів, виконавських технологій та в інтерпретації музичних творів (В. Антонюк, В. Белікова, О. Бодіна, С. Грица, М. Давидов, Б. Деменко, А. Іваницький, О. Ільченко, Л. Касьяненко, Н. Кашкадамова, А. Кулієва, П. Круль, О. Маркова, В. Москаленко, В. Рожок, В. Сумарокова та ін.). 

 Тому цілком закономірно, що подальший розвиток виконавської майстерності музиканта-духовика пов'язаний, насамперед, з удосконаленням процесу початкового етапу навчання. Саме на початковому етапі навчання закладаються основи подальших успіхів учнів. Від того, як, в якій послідовності, з якою науково-теоретичною базою і методологією здійснюється розвиток музиканта залежить і якість виконавської техніки та майстерності музиканта, загальний рівень його музично-мистецького розвитку.

Мистецтво гри на духовому інструменті може бути віднесено до одного з найскладніших ви​дів трудової діяльності людини. У процесі музичного вико​нання музикант-духовик повинен дуже точно скоординувати дії ряду компонентів: зору, слуху, пам'яті, мислення, ди​хального апарату, м'язово-рухових навичок, пов'язаних з роботою губ, язика і пальців, конкретних вольових зусиль, музично-естетичних уявлень тощо. Ця складна координація – вияв і результат надзвичайно тонкої діяльнос​ті головного мозку. При погляді на нотні знаки у виконавця-духовика спочатку виникає збудження зорових центрів кори великих пів​куль, внаслідок чого відбувається раптове перетворення почат​кових зорових сигналів в певні зорові уявлення про нотний текст. За допомогою мислення музикант визначає розміщення нот на нотоносці, їх тривалість, силу звучання тощо. У наступну мить збудження зорових центрів поширюється і захоплює слу​хову зону кори головного мозку, що дає можливість виконавцю «почути» дані звуки, тобто уявно відчути їх висоту, трива​лість, тембр. Слухові уявлення, що виникли, відразу ж викликають у виконавця відповідні виконавські рухи, необхід​ні для відтворення даних звуків на інструменті. Це здійснює​ться в той момент, коли рухальні імпульси, що виникли у від​повідній корі великих півкуль, передаються на відповідні нер​вово-м'язові ділянки організму музиканта (губи, дихальний апарат, язик, пальці, орган слуху) і викликають у них специ​фічну діяльність у процесі звукоутворення. Так виникає певна м'язово-рухальна установка і комплекс виконавських рухів, внаслідок чого з'являється звук на інструменті. Звукові ко​ливання, що утворились, в свою чергу, викликають відповідне подразнення слухового нерва, які через продовгуватий мозок і підкоркові утворення швидко передаються в слухову зону кори і забезпечують відповідне сприйняття або слуховий аналіз зву​ків, що виконуються [1, с.54].

Таким чином, процес звукоутворення на духовому інструменті можна уявити собі у вигляді кількох взаємопо​в'язаних ланок єдиного психофізіологічного ланцюга: нотний знак – уявлення про звук – м'язово-рухальна установка – ви​конавський рух – реальне звучання – слуховий аналіз. У проце​сі здійснення цього складного умовнорефлекторного взаємо​зв'язку, центральне місце належить музично-слуховим відчуттям і уявленням людини, яка грає. Орієнтуючись на свій внут​рішній слух, здібність до музично-слухових уявлень, вико​навець в процесі гри на інструменті постійно втілює попе​редні внутрішньо почуті ним звуки в такі, що звучать ре​ально. В цьому суть і важлива особливість му​зичного виконання на духових інструментах [2, с.265].
Таким чином, проаналізувавши специфіку музично-виконавського процесу, ми встановили, що він вимагає активної взаємо​дії мислення, музичного слуху, губ, дихання, язика і пальців виконавця. Це і є той виконавський апарат, за допомогою якого музикант, що грає на духовому інструменті, вирішує різноманітні завдання практичного звукоутворення.
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НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНЕ ЗНАЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ НАРОДНОЇ КАЗКИ 
В РОБОТІ ДИТЯЧОГО ХОРЕОГРАФІЧНОГО КОЛЕКТИВУ

Робота сучасних дитячих хореографічних колективів передбачає застосування ефективних форм та методів навчання, які мають посилатися на традиційні, перевірені часом методи та інноваційні, які останнім часом набувають популярності.

Одне з провідних місць у навчально-виховному процесі дитячого хореографічного колективу належить національному фольклору (В. Верховинець, А. Гуменюк, Д. Демків, Д. Ластівка, О. Мартиненко, К. Островська, В. Петрик, А. Підлипська, Я. Чуперчук, А. Шевчук та ін.). У своїх роботах дослідники підкреслювали навчально-виховне та розвивальне значення різних форм українського фольклору в хореографічній роботі з дітьми, розкривали методи його застосування, визначали вплив фольклору на формування дитячого танцювального репертуару. Серед різноманітного фольклорного матеріалу теоретики та практики пропонують упроваджувати в зміст хореографічних занять хороводи, усні фольклорні форми (потішки, казки та ін.), ігри та забави.

Мета нашої статті полягає у визначенні навчально-виховного значення українських народних казок на уроках хореографії та розкритті особливостей їх застосування в роботі з дітьми.

Виховні можливості казок і їх вплив на розвиток дитини вивчали А. Богуш, Н. Ветлугіна, Л. Виготський, Л. Дунаєвська, О. Кузнецова, Ф. Поліщук, Г. Сковорода, Ю. Ступак, В. Сухомлинський, К. Ушинський, І. Франко та інші. На їх думку, казка здатна в доступній формі активно впливати на серця і розум дітей, розвивати культуру, вдосконалювати творчі здібності і уявлення, реалізувати творчу активність і сприяти художньому сприйняттю. 

Народна казка знайомить дітей з історією свого народу, його традиціями, героями, побутом; вчить сприймати гумор, цінувати добро; виховує патріотичні почуття тощо. Так, Софія Русова неодноразово вказувала на необхідність використання в роботі з дітьми різних ігор, драматизацій, літературних творів, в яких малята могли б імпровізувати та передавати ті «враження, пахощі, кольори, вид, деталі», які вони засвоїли під час спілкування з природою. На її думку, можна використовувати відомі всім казки «Рукавичка», «Коза-Дереза», «Господарство» та інші, в яких діти не тільки відтворюють характерні рухи та поведінку звірів, але й імпровізують за змістом казки. На думку Т. Чурпіти, саме драматургічна основа казки, наявність цікавих персонажів може служити основою для розвитку дитячої танцювальної творчості. Крім того, казку можна використовувати на уроках танцювальної терапії. Казкотерапія здатна знімати стан тривоги, хвилювання у дитини, виховувати особистісні якості (О. Федій та ін.).

Різноманітний зміст українських народних казок, яскравість образів може служити джерелом для створення дитячого танцювального репертуару («Коза-Дереза», «Котигорошку» та ін.), основою для проведення сюжетних форм занять («Казкова стежинка», «Чарівна скринька» та ін.), окремих вправ, спрямованих на вирішення тих чи інших музично-рухових завдань (розвиток музично-рухової координації, творчої уяви, орієнтації у просторі та ін.). Звернення до українського казкового фольклору допоможе не тільки вирішувати навчально-виховні завдання закладені в змісті казок, а й збагачувати танцювальний досвід дитини українськими рухами, розвивати її творчий потенціал.

Сюжети казок можна включати в різні частини хореографічного заняття. Так, під час проведення розігріву можна застосовувати імітаційні рухи («котик-братик» – м’який крок на півпальцях; «жабка-шкрекотушка» – стрибки у напівприсяді та ін.). В основній частині казкові фрагменти можна використовувати під час проведення партерної гімнастики, музично-ритмічних ігор, вивчення танцювального репертуару (етюдів, танців). Заключна частина також може включати виконання творчих завдань (індивідуальних, колективних, групових), пов’язаних з іграми-драматизаціями за змістом тієї чи іншої казки Так, для проведення гри-драматизації дітям можна спочатку загадати загадку, відгадка якої буде називати одного з персонажів казки. Тому, хто дасть правильну відповідь, можна запропонувати вибрати елемент костюму (маску або щось з одягу), який відповідає характеристиці казкового образу. Після того, як всі загадки будуть розгадані і обрані всі діючі казкові персонажі, доцільно влаштувати маленький театр, у якому будуть діти-актори та діти-глядачі. 

Отже, українська народна казка є одним із ефективних методів хореографічного навчання дітей молодшого віку, потужним навчально-виховним інструментом. 
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ВИМОГИ ДО МУЗИЧНОГО ОФОРМЛЕННЯ ДИТЯЧОГО ТАНЦЮВАЛЬНОГО РЕПЕРТУАРУ
Актуальною проблемою в роботі хореографічного колективу є якісний добір музичного матеріалу до дитячого танцювального репертуару. Ця тема є досить важливою, оскільки саме музика формує у вихованців естетичний смак, розвиває почуття ритму, музичний слух, формує уміння чути музичну фразу, допомагає орієнтуватися в характері музики та з раннього віку підштовхує дитину до творчості.

Теоретичними та практичними дослідженнями з питань музичного супроводу в хореографії займалися Г. Безугла, Г.Березова, О. Голдрич, Р.Захаров, Б. Забута, О. Мартиненко, М.Тарасов, Л. Ярмолович, Л. Цвєткова та інші. На сьогоднішній день ця проблема достатньо висвітлена в професійній літературі, але вона потребує більш чіткого формулювання вимог до музичного оформлення дитячих хореографічних постановок. 

Мета нашого дослідження спрямована на визначення вимог до музичного оформлення дитячого танцювального репертуару.

Важливим завданням роботи дитячого хореографічного колективу є ознайомлення дітей з різноманітним танцювальним репертуаром, якій має враховувати танці різної складності, відповідно до вікових та індивідуальних особливостей дітей. Сучасний дитячий репертуар, на думку О. Мартиненко, яка має значний досвід роботі з дитячим колективом, має враховувати такі вимоги як ідейність, художність (виразність, точність, яскравість лексичного матеріалу), доступність (емоційно передавати зміст), виховну і пізнавальну цінність. Успіх створення концертного танцювального номера багато в чому залежить від правильно дібраного музичного супроводу.

На нашу думку саме музичний репертуар – це категорія, на яку лягає відповідальність за розвиток музичних, творчих здібностей дитини, за його допомогою виховується індивідуальний музичний смак, розвивається фантазія, вміння мислити нестандартно, яскраво сприймати музичні образи, формується світогляд. 

На основі аналізу літератури (Г. Березова, К. Василенко, М. Румер, А. Шевчук, Л. Богаткова та ін.) ми визначили, що підбираючи музику до дитячого танцювального репертуару, необхідно прагнути до того, щоб вона відповідала вимогам високої художності, виховувала смак дитини, збагачувала його різноманітними враженнями і при цьому викликала моторну реакцію, була зручною для руху. Від якісного добору музичного оформлення, взаємодії музичної та танцювальної драматургії, інтерпретації музичних засобів виразності в хореографічних рухах залежить якість дитячих хореографічних постановок. 
Музичне оформлення танцювальних номерів має будуватися на основі урахування природних особливостей дітей (рухові вміння і навички, гнучкість), особистісних якостей (риси характеру, темперамент) та обліку вікового фактору, які визначають передумови становлення індивідуальності дитини. 

Так, для дітей дошкільного віку (4-6 років) музичний репертуар має відповідати фізичному та психологічному розвитку дитини. На думку О.Мартиненко, великого значення слід надавати добору художньо-якісної музики, доступної для сприйняття й відтворення старшими дошкільниками, яка активізує фантазію, моторику дітей та викликає емоційно-виразне виконання рухів. Підбираючи музику, необхідно враховувати видові та жанрові особливості хореографічної постановки, її зміст, тему, ідею, образи. Доцільно використовувати народні мелодії, дитячі ігри, танці, пісні з мультфільмів тощо. На цьому етапі розвитку музичного досвіду дитини, потрібно допомогти їй зрозуміти музику, її образи та засоби виразності. Для сприйняття та розуміння музики потрібно вміти стежити за прискоренням та уповільненням темпу, відмічати зміну динаміки, дотримуватись пауз. Ці вміння можна розвивати за допомогою рухів у темпі пульсації основних долей, тактових акцентів або музичних фраз.

До репертуару дітей молодшого шкільного віку (7-10років) додаються класичні твори з балетів, народна музика в обробці, естрадна музика, яка передбачає ускладнення ритму, прискорення темпу, більш складну сюжетну основу. Значне місце в танцювальному репертуарі для дітей цього віку займають фольклорні та стилізовані форми українського танцю (з використанням елементів сучасної хореографії та музики), танці народів світу. При доборі музичного матеріалу до народних танців слід звертатися до притаманних саме цей музиці засобів виразності. Наприклад, особливості музичного супроводу польських народних танців полягають у чітко визначеному метроритмічному малюнку, різноманітті акцентування, переважна більшість російських народних танців має характерну широту рухів, особливу життєрадістність, молодецтво. Особливості музичного супроводу молдавських народних танців колоритно полягають у багатому національному забарвленні. Танцюристи вчаться відмічати музичні акценти, відчувати синкопований ритм, співвідносити з рухами музичну артикуляцію, диференціювати колоритні риси різних національних танців.

 Група дітей підліткового віку (12-16років) здатна сприймати більш складні музичні жанри. Всі сучасні танці виконуються в вільній композиції, їх музика, зміст, коло образів перегукуються з інтересами молоді і є дуже привабливими для неї. Тому доцільно вводити в репертуар джазову музику, музику з мюзиклів, сучасну естраду, яку вирізняє імпровізаційність,підвищена емоційність, виточена ритмічність. Сучасні танцювальні композиції пов’язані з поп і рок-музикою, яка дуже різноманітна, має специфічні засоби виразності, складні форми ( диско, реп, техно, рейв). 

У сучасній хореографічній практиці все частіше використовуються сучасні «модні» мелодії, які не призначаються для постановки танцю. Помилково чинять ті, хто придумує рухи без музики, під рахунок, а потім підганяє їх під музику. Така система роботи можливо навчить учнів деяких технічних прийомів, але це не має нічого спільного з мистецтвом танцю. 

Висновок. Правильно дібраний репертуар дозволяє дітям не тільки закріплювати й удосконалювати музично-рухові навички, реалізувати свої виконавські можливості і творчий потенціал, але і вирішує численні проблеми виховно-освітнього процесу, сприяє розвитку почуття ритму, музичної пам’яті, вмінню відчувати красу і гармонію музики, розширенню світогляду, розвитку інтересу до музичного мистецтв, підвищенню загальнокультурного розвитку дитини. 
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 АКТУАЛЬНІ ПИТАННЯ КОНЦЕРТМЕЙСТЕРСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ 

МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА
Актуальність. Проблема формування і розвитку вчителя музичного мистецтва-концертмейстера в умовах модернізації педагогічної освіти – складна, багатофакторна і багаторівнева, оскільки він повинен безперервно працювати над набуттям і вдосконаленням виконавських та концертмейстерских умінь й навичок. Збагачення педагогічного і виконавського досвіду у царині музичного мистецтва пов'язане з вільним володінням фортепіано, бо вчитель музичного мистецтва-концертмейстер в загальноосвітній школі повинен уміти виконувати інструментальні і вокальні твори української та світової фортепіанної літератури, акомпанувати солістові, хору, ансамблю, інструменталістові (у деяких школах є і вони), транспонувати, об'єднувати акомпанемент з партією соліста, підбирати на слух мелодії і акомпанемент до них, читати і акомпанувати з листа. Таким чином, у діяльності вчителя музичного мистецтва-концертмейстера поєднуються творчі, педагогічні і психологічні функції, їх складно відокремити одну від одної в навчальних, концертних і конкурсних ситуаціях.

Ступінь досліджуваності проблеми. Мистецтву акомпанементу і особливостям концертмейстерської діяльності присвячено дослідження Н. Крючкова «Мистецтво акомпанементу як предмет навчання», А. Люблінського «Теорія і практика акомпанементу» і Е. Шендеровича «У концертмейстерському класі», Дж. Мура «Співак і акомпаніатор», Е. Кубанцевої, І. Радіної, Т. Молчанова «Мистецтво піаніста-концертмейстера», В. Ревенчук «Теорія та методика формування концертмейстерських умінь». Однак, проблема концертмейстерської підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва ще не знайшла належного наукового обґрунтування, що й визначило мету і завдання цієї статті.

Метою і завданням статті є наукове обґрунтування процесу концертмейстерської підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва; визначення основних дисциплін, на заняттях яких здійснюється концертмейстерська підготовка майбутнього вчителя музичного мистецтва.

Методи дослідження. Для досягнення мети дослідження використовувались теоретичні методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми та узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів.
Сутність дослідження. Зміст професійної підготовки студентів музичних відділень мистецьких інститутів і факультетів вищих навчальних закладів визначається специфікою практичної діяльності вчителя музичного мистецтва загальноосвітньої школи, яка полягає в поєднанні музично-теоретичної, вокально-хорової та інструментально-виконавської роботи. Усі ці види фахової діяльності органічно поєднуються як на уроках музики, так і в позакласній роботі, що потребує від музичного педагога володіння комплексом музично-педагогічних знань, умінь і навичок. Тому основним завданням викладачів мистецьких факультетів є формування й розвиток у студентів таких умінь, які необхідні вчителю для навчальної, музично-просвітницької і виховної роботи зі школярами, а також для роботи з музичними колективами, що функціонують при шкільних центрах дитячо-юнацької творчості.

Аналіз досвіду концертмейстерської підготовки студентів вищих мистецьких навчальних закладів показав, що форми й методи цього виду фахового навчання в основному зводяться до набуття акомпаніаторських умінь і навичок (виконання супроводу до вокальних, хорових та інструментальних творів) і не відповідають специфіці концертмейстерської діяльності сучасного вчителя музичного мистецтва, яка передбачає також адаптацію акомпанементу (аранжування й оброблення супроводу, транспонування в іншу тональність, спрощення чи збагачення фактури тощо), гру вокальних вправ у всіх тональностях з урахуванням вікових особливостей виконавців, концертмейстерська робота в різноманітних шкільних гуртках (вокально-хорових, музично-інструментальних, хореографічних тощо).

Формування цих умінь і навичок традиційно здійснюється на заняттях основного музичного інструменту й концертмейстерського класу.

На заняттях з основного музичного інструменту студенти опановують навички читання нотного тексту з аркуша, ескізного опрацювання акомпанементів, підбирати на слух мелодії та супровід до них, вивчення акомпанементів до ансамблевих, хорових та оркестрових творів, транспонування музичного тексту у різні тональності, засвоєння елементів аранжування, перекладення, імпровізації [3]. 

Однією з найголовніших цього виду підготовки студентів є дисципліна «Концертмейстерський клас», яка є найголовнішою складовою освітньої програми. На заняттях цієї навчальної дисципліни у майбутнього вчителя музичного мистецтва формується широкий культурний світогляд, закріплюються музично-теоретичні знання, уміння та навички у концертмейстерської діяльності, збагачується його педагогічний репертуар.

У концертмейстерському класі велика увага приділяється виконавсько-інструментальному аспекту. Зокрема уточненню динаміки та тембровому забарвленню фортепіанної фактури, під час переходу від виконання партії супроводу до сольних епізодів. Сольні фортепіанні епізоди (вступ, перегра, кода) в динамічному відношенні повинні бути більш чіткими яскравими, а супровід, у свою чергу, має динамічно й темброво підпорядковуватись вокальній партії. Сольні фортепіанні епізоди теж посідають чільне місце у процесі вивчення акомпанементу. Вони, в свою чергу, пов'язані з переходами від одного розділу до іншого. Це можуть бути інструментальні інтерлюдії, які також мають бути яскравими [2, с. 74]. У роботі над акомпанементом, як і в роботі над сольним фортепіанним твором, потрібно в першу чергу визначити характер звучання, аплікатуру, фразування, педалізацію, у той час коли вокальна партія залишається в центрі уваги концертмейстера. Вона виступає як складовий елемент, частина музичного цілого, що визначає загальний план виконання акомпанементу. Тоді коли проведена вся кропітка робота над освоєнням музичної схеми твору, а саме вивчені вокальна та фортепіанна партії, переходять до виконання твору в ансамблі з ілюстратором або під власний музичний супровід [6, с.75].

Специфіка такої всебічної підготовки вчителів музичного мистецтва у вищому навчальному закладі (на відміну від підготовки студентів у консерваторіях і музичних коледжах) потребує правильної організації навчального процесу у вищому мистецькому навчальному закладі – оптимального співвідношення суспільних, психолого-педагогічних і спеціальних музичних дисциплін, раціонального планування змісту, організаційних форм і методів навчання студентів музичних відділень.

Основні висновки. Отже, концертмейстерська підготовка майбутнього вчителя музичного мистецтва полягає в опануванні таких навичок і вмінь, як вивчення акомпанементів до ансамблевих, хорових та оркестрових творів, транспонування музичного тексту у різні тональності, підбирати на слух мелодії та супровід до них, засвоєння елементів аранжування й оброблення супроводу, перекладення, імпровізацію, усе це сприяє ефективності підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва до концертмейстерської діяльності.

ЛІТЕРАТУРА
1. Крючков Н. Искусство аккомпанемента как предмет обучения / Н. Крючков. – Л. : Музгиз, 1961. – 72 с.

2. Кубанцева Є.І. Концертмейстерський клас / Є.І. Кубанцева : навчальний посібник для студентів вищих навчальних закладів. – М. : Академія, 2002. – 192 с.
3. Люблинский А.А. Теория и практика аккомпанемента: Методологические основы / А.А. Люблинский – Л. : Музыка, 1972. – 81 с.

4. Молчанова Т.О. Мистецтво піаніста-концертмейстера : Навч. посібник [2-е вид. доп. перер.] / Т.О. Молчанова. – Львів : ДМА, 2007. – 216 с.

5. Ревенчук В.В. Теорія та методика формування концертмейстерських умінь: [навчальний посібник] / В.В. Ревенчук. – Ніжин : Видавництво НДУ ім. М.Гоголя, 2009. – 111.с.

6. Шендерович Е.М. В концертмейстерском классе: Размышления педагога / Е.М. Шендерович – М. : Музыка, 1996. – 207 с.

Лягута Анастасія,
студентка 4 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти і мистецтв 

Науковий керівник: Тараненко Ю.П., 
старший викладач (БДПУ)

РОЗВИТОК АРТИСТИЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ НА ХОРЕОГРАФІЧНИХ ЗАНЯТТЯХ

У роботі дитячого хореографічного колективу є дуже багато завдань, які має вирішувати керівник. Це фізичний та музично-ритмічний та творчий розвиток дітей (А. Зіміна, С. Паваландашвілі, А. Румер, К. Тарасова, Ю. Ушакова та ін). Складовою творчого розвитку дітей є артистичні здібності. 

Значна кількість наукових праць вітчизняних і зарубіжних авторів присвячена дослідженню артистичного процесу (В. Андрєєв, Т. Громов, В. Николко та ін.), загальних проблем розвитку артистичних здібностей та вихованню артистичної особистості в різних видах діяльності 
(Д. Богоявленська, Г. Костюк, К. Платонов та ін.), питанням організації артистичної діяльності учнів у позашкільному закладі (О. Расказова), розвитку артистичної активності молодших школярів засобами музичної ритміки (Н. Георгян) та ін. Аналіз наукової літератури з питань організації хореографічної роботи дітей доводить, що автори (С. Акішев, А. Акбарова, О. Мартиненко, М. Рожко, Ю. Тараненко, Т. Чурпіта, А. Шевчук та інші) здебільшого наголошують на розвиток творчої активності, а питання розвитку артистичних здібностей молодших школярів майже не розкривається.

Мета дослідження полягає у розробці групи вправ на розвиток артистичних здібностей дітей молодшого шкільного віку на хореографічних заняттях.

Артистичні здібності – цілісна система особистісних якостей, які сприяють вільному самовираженню особистості та здатності перевтілення [2, с.10].
Для того, щоб розвивати артистичні здібності дітей ми можемо використовувати різні методи. 

Метод – це спосіб взаємодії педагога з дітьми, в процесі якого відбувається передача знань, вмінь та навичок. На основі аналізу методів хореографічної роботи ми визначили групу методів, яка може ефективно впливати на розвиток артистичних здібностей дітей. До них ми віднесли: творчі завдання, ігрові вправи, ігри-драматизації, метод аналізу музики та її співвідношення з хореографічним образом.

Для розвитку артистичних здібностей ми використовували групи вправ, які розподілили наступним чином: вправи на розвиток міміки, вправи на розвиток почуття пози, вправи на розвиток почуття жесту й пантомімічні вправи. Ці групи вправ на розвиток артистичних здібностей ми можемо використовувати у різних частинах хореографічного заняття. Так, у вступній частині заняття ми можемо проводити розігрів, у якому діти за оплеском педагога завмирають у позі, передаючи певний образ (павук, змія, метелик тощо). Пантомімічні вправи доцільно використовувати під час парної імпровізації, наприклад, коли діти за допомогою пантоміми пояснюють щось один одному («хочу морозива», «давай кататися на роликах», «пробач мене» тощо). Вправи на почуття жесту спрямовуються на відтворення настрою, почуття, що будується за логікою поведінки персонажа в тій чи іншій ситуації. Прикладом можуть бути наступні вправи: «Тихіше», «Я не знаю» «Сніжки» та інші. До вправ на виразність міміки ми віднесли такі, як «Злюка», «Кривляка», «Острів плаксіїв» та інші.

Ефективність застосування вправ на розвиток артистичних здібностей молодших школярів на хореографічних заняттях посилюється шляхом правильного підбору музичного матеріалу. Доцільно підбирати музичні твори, які відповідають наступним принципам: доступність, чіткість, різножанровість, оптимальна часова довжина, відповідність сюжетній лінії.

 Висновок. Отже, розвиток артистичності дітей за допомогою різних вправ сприятиме розвитку природності танцювальних рухів, що є досить важливим під час хореографічної діяльності, тому що діти, виконуючи танцювальний репертуар, дуже часто передають лише технічну сторону танцю, а артистичні здібності залишаються поза увагою. 
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 РОЗВИТОК ВОКАЛЬНО-ІНТОНАЦІЙНИХ НАВИЧОК 
НА УРОКАХ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

В ПРОЦЕСІ РОЗСПІВКИ
Актуальність. На сучасному етапі розвитку українського суспільства все більшої гостроти набуває проблема духовного розвитку дітей засобами музичного мистецтва. Відповідно до сучасних уявлень, головною метою музичного навчання та виховання є формування музичної культури як невід'ємної частини духовної культури особистості, а також здатності сприймати й виконувати музику як живе й образне мистецтво, нерозривно пов'язане з життям. Цілі й завдання музичної освіти сьогодні не викликають суперечок, але шляхи їх досягнення, зміст, методи й форми музично-виховної діяльності, вокальної педагогіки й досі залишаються важливими темами педагогічної дискусії. У зв'язку з цим комплекс проблем вокально-інтонаційної підготовки не втрачає актуальності в сучасній психолого-педагогічній літературі.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблемі музичного навчання присвятили свої фундаментальні праці видатні педагоги О. Апраксіна, Б. Асаф'єв, Н. Ветлугіна, І. Дзержинська, Д. Кабалевський, М. Леонтович, Г. Падалка, О. Ростовський, В. Шацька, Б. Яворський та ін. Аналізом теорії музичного виконавства займалися Ф. Бузоні, М. Давидов, Г. Коган, К. Мартінсен, Г. Нейгауз, С. Фейнберг та інші. Ґрунтовні дослідження проблеми виконавської майстерності містять роботи у галузі теорії та історії вокального виконавства (С. Бутовського, О. Мишуги, О. Муравйової, І. Улуханової тощо) і музикознавства (Ю. Кремльов, І. Ляшенко, С. Мірошниченко тощо). Питання вокальної підготовки майбутніх вчителів співу досліджували І. Зелененька, Г. Павловська та інші. Але, незважаючи на наявність ряду публікацій, присвячених вивченню сфери вокальної підготовки, залишається особливо відчутною потреба в роботах, присвячених питанням розвитку вокально-інтонаційних навичок та впровадження різноманітних методик вокальної підготовки в практику музичної освіти початкової школи.

Метою і завданням статті є наукове узагальнення та обґрунтування теоретичних і практичних аспектів використання розспівування на уроках музичного мистецтва у процесі розвитку вокально-інтонаційних навичок молодших школярів.

Методи дослідження. Для досягнення мети дослідження використовувались теоретичні методи (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Сутність дослідження. Вокальний спів – один з найулюбленіших видів музичної діяльності дітей на уроці музичного мистецтва. Він викликає в молодших школярів яскраві емоції, впливає на естетичні і моральні почуття. Спів надає широкі можливості для самовияву особистості, вираження змісту твору, оскільки смисл співу не в механічному розучуванні пісень, а в їх творчій інтерпретації. Важливої ролі тут набувають музичне навчання, накопи​чення знань і художнього досвіду, оволодіння співацькими уміннями і навичками, які стають основою творчості [3].

Значну роль у навчанні співу відіграють правильно сформовані співацькі навички. Як відомо, навички – це закріплені, автоматизовані прийоми і способи роботи [2]. Результати останніх досліджень, проведених науковцями, дають підставу стверджувати, що співацькі навички забезпечуються лише через відповідність реального звучання і внутрішніх музично-слухових уявлень учнів. Внутрішні музично-слухові уявлення пов'язані з руховими і створюють готовність до певних дій, що відповідають художньому завданню. Вокальними навичками є: співацька установка, дихання, звукоутворення і звуковедення, дикція й чистота інтонування [4].

Вокальні навички діляться на три групи: вокально-технічну (співоча постава, співоче дихання, звуко-утворення); інтонаційно-слухову (стрій, ансамбль, чистота інтонування); засоби виразності (дикція, артикуляція, орфоепія) [9]. 
Складність формування співацьких навичок у тому, що одним школярам важко проаналізувати навчальне завдання, побачити зв'язок між окремими навичками, що формуються в комплексі, перенести досягненні результати з вивченого завдання на нове. Ефективним засобом формування співацьких навичок є вокальні вправи – багаторазово повторені спеціально-організовані вокальні дії. Під час розучування вправ слід додержуватися принципу єдності художнього й технічного, прагнути до емоційно-виразного забарвлення голосу.

Вокальні вправи можна розділити на дві основні категорії. До першої відносяться ті, які застосовуються поза зв'язком з конкретним твором. Вони сприяють послідовному опануванню засобами вокальної виразності, досягненню більш високого рівня художнього виконання. Вправи другої категорії направлені на подолання конкретних труднощів при розучуванні твору. 

Компоненти вокально-інтонаційних навичок: співацька установка, дихання, звукоутворення, слухова увага, ансамбль, чистота інтонування, дикція, артикуляція, орфоепія. Всі ці компоненти, об'єднуючись, утворюють такі складові: вокально-технічні, інтонаційно-слухові й засоби виразності. В процесі засвоєння вокально-інтонаційних навичок пропонується використовувати вправи, які поділяються на типами, видами та напрямками.

Розвиток навичок вокального інтонування має декілька напрямів. Перший напрям – це формування вокально-інтонаційної координації. Другим напрямом розвитку вокальної інтонації є контролювання фальцетного і нефальцетного режиму та зміни регістрів [6]. Третій напрям – це формування первинних навичок сольфеджування – співу по нотах. 
Основні висновки. Отже, вокальний спів – один з найулюбленіших видів музичної діяльності дітей на уроці музики. Він викликає в молодших школярів яскраві емоції, впливає на естетичні і моральні почуття. Водночас, розвити співацькі навички можливо, використовуючи закріплені, автоматизовані прийоми і способи співу, які забезпечуються лише через відповідність реального звучання і внутрішніх музично-слухових уявлень учнів. Розвиток вокально-інтонаційних навичок за допомогою розспівок на уроках музичного мистецтва учнів початкової школи базується на забезпеченні єдності компонентів вокально-інтонаційних навичок, об'єднання їх у складові та використання вправ, які поділяються на типами, видами та напрямками.
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ІНТЕРАКТИВНЕ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА ЯК ОДИН ІЗ СУЧАСНИХ ІННОВАЦІЙНИХ ПІДХОДІВ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ
Сьогодення вимагає пошуку таких форм і методів навчання, які б сприяли активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів, підвищували ефективність засвоєння учнями нових знань, розвивали творчу активність.
Інтерактивним можна назвати таке навчання, яке стимулює учнів до міжособистісної взаємодії, забезпечує їхню активну участь у навчальному процесі, занурення школярів у спілкування. У 30-ті роки ХХ століття розробкою елементів інтерактивного навчання займалися В. Сухомлинський, Ш. Амонашвілі, В. Шаталов, Є. Ільїн, С. Лисенкова. На сучасному етапі розвитку освіти інтерактивні методи навчання досліджують та розробляють такі дослідники, як О. Пометун, Л. Пироженко, які вважають, що сутність інтерактивного навчання та інтерактивних методів полягає в організації навчального процесу таким чином, щоб практично всі учні були залученими до процесу пізнання, мали змогу дискутувати з приводу того, що знають і думають.
Інтерактивний метод («Inter» – це взаємний, «act» – діяти) означає взаємодіяти, знаходитися в режимі бесіди, діалогу з будь-ким. Іншими словами, на відміну від активних методів, інтерактивні орієнтовані на більш широку взаємодію учнів не тільки з учителем, а й один з одним і на домінування активності учнів у процесі навчання. Інтерактивна діяльність на уроках передбачає організацію і розвиток комунікативних умінь школярів (вербальна і невербальна комунікації), взаєморозуміння, взаємодію. У ході інтерактивного навчання учні вчаться критично мислити, вирішувати складні проблеми на основі аналізу обставин і відповідної інформації, зважувати різні думки, приймати продумані рішення, брати участь у дискусіях, спілкуватися з іншими людьми.

Звертаючись на уроках музики до методів інтерактивного навчання, вчитель може залучити дітей до активної творчої діяльності, швидко й якісно перевірити знання дітей, цікаво розпочати нову тему, використовуючи гру, підвести підсумок уроку.

Доцільність використання на уроках музичного мистецтва методів інтерактивного навчання залежить як від теми уроку, так і від характеру навчальної інформації, термінів та понять, які учні мають засвоїти. Специфічними ознаками уроків музичного мистецтва є не лише мистецькі теми та поняття, а й специфічні види діяльності (слухання музики, вокальне, інструментальне, рухове виконання, створення музики).
При інтерпретації пісні можна використати такі методи: метод проблем, рольова імітаційна гра, виконавський конкурс.

 При засвоєнні навчальної інформації можна використати наступні методи: «дерево мудрості», метод проекту, рольові імітаційні ігри, «прес-конференція».

Під час використання методу «Асоціації» після прослухування музичного твору або перегляду репродукцій картин тощо, учитель пропонує учням проасоціювати і змалювати ці твори з точки зору іншого виду мистецтва. Це буде підтвердженням того, що сприймати й зображати той чи інший твір мистецтва можна по-різному. 
 Приклад.
- Якого кольору «Зима» А.Вівальді?
- А які фарби можна використати, змальовуючи зиму в кантаті Г.Свиридова?
Для перевірки засвоєних учнями знань доцільно використовувати такий інтерактивний метод, як «текст із помилками». Учитель пропонує текст з вивченого матеріалу, у якому навмисно допущено помилки. Діти на слух повинні їх помітити і виправити, обґрунтовуючи свою думку.

Отже, провідною якістю інтерактивних методів навчання є їхня здатність забезпечувати активність учнів, що позитивно впливає на процес засвоєння навчального матеріалу.
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ФОРМУВАННЯ ДУХОВНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

На сьогодні дуже гостро постає проблема вдосконалення освітньої системи, що передбачає оновлення всіх її ланок, модернізацію змісту й технології педагогічного процесу, встановлення нових форм зв’язку між освітою та реальним життям. У системі національної освіти зараз формується нова педагогічна парадигма, яка основана на ідеї самоцінності особистості, її духовності; утверджується пріоритет загальнолюдських цінностей та гуманістичних духовних ідеалів. Одним із головних завдань освітньо-виховного процесу у вищих музичних навчальних закладах є формування духовної культури майбутнього вчителя.

Дослідженню феномена духовної культури приділяли увагу такі вчені, як Г. Балл, О. Даниленко, А. Комарова; формування духовної культури – І. Зязюн, П. Симонов. Проблему формування духовної культури студентів вищих навчальних закладів з мистецьким спрямуванням засобами музичного мистецтва розглядали вчені Л. Коваль, О. Олексюк, Г. Падалка, В. Подрєзов, О. Рудницька та ін. 

Г. Падалка зазначає, що актуальність проблеми формування духовної культури студентів зумовлена цілою низкою причин: по-перше, багатогранністю проблеми, яка виникає на перетині різних галузей наукового знання – культурологічного, педагогічного, естетичного, мистецького і потребує розстановки нових акцентів відповідно до сучасних надбань у кожній з наук; по-друге, – соціальними умовами. Ринкові відносини роблять нас свідками того, як девальвуються духовні цінності, як меркантильність у значної частини студентської молоді переважає над духовністю, як споживацькі настрої затуляють бажання пізнавати, діяти, творити [2, c.29-30].

Духовна культура тісно пов’язана з системою життєвих сенсів людини, її внутрішнім психічним життям і спрямована на реалізацію гуманістичних цінностей у діяльності. Духовна культура майбутнього вчителя – це ступінь духовного розвитку особистості, який проявляється в потребі самовдосконалення, розвиненості особистісно-змістовної сфери, спрямованості творчо-перетворювальної діяльності, сформованості комунікативних якостей, що забезпечує ефективність професійної діяльності. Духовна культура майбутнього вчителя музичного мистецтва – це особистісно-професійне утворення, сутністю якого виступає здатність до усвідомлення і творення мистецтва з позиції гуманізму [2, c.32].

Формування духовної культури майбутнього вчителя музичного мистецтва передбачає розвиток естетичного світогляду, самореалізації, духовних цінностей; виховання творчих здібностей; спонукання до музично-творчої активності; орієнтування на самовдосконалення; регулювання співвідношення між духовно-практичною діяльністю особистості з існуючими у суспільстві духовними нормами та принципами.

Саме музичне мистецтво є одним із важливих засобів формування духовної культури майбутнього вчителя, яке впливає на психічний стан особистості, викликає переживання й образні емоції, тому що має у своїй основі такі специфічні засоби, як звук, тон, інтонацію та мелодію.

Так, Т. Шуртакова доводить, що саме інтонаційна основа музики дозволяє у всій глибині й багатогранності передавати внутрішні переживання, почуття людини, найтонші відтінки настроїв, такі, що важко висловити в словах. Музична інтонація досягає своїх вершин у мелодії, особливістю якої є здатність хвилювати душу, наповнювати її новим змістом [3, с. 9].

Отже, лише духовно сформована особистість здатна реалізовувати набуті знання, вміння та навички, є підготовленою до роботи за фахом і прагне її виконувати на високому рівні. 
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РОЛЬ ПОТІШОК У ХОРЕОГРАФІЧНІЙ РОБОТІ З ДІТЬМИ

Однією з найважливіших задач хореографічної роботи з дітьми початкового рівня навчання (дошкільний вік) є виховання творчо-розвиненої, соціально-адаптованої, фізично та психічно здорової дитини (В. Годовський, О. Мартиненко, Н. Корисько, А. Шевчук, С Шалапа та ін.). Важливою умовою вирішення цих завдань є широке впровадження в зміст хореографічних занять дитячого фольклору. По-перше, це відповідає вимогам сучасного українського суспільства, яке надає пріоритет національному вихованню, а по-друге, в змісті українського фольклору закладено значний навчально-виховний потенціал. 

Виховний аспект танцювального фольклору в роботі з дітьми підкреслювали В. Верховинець, К. Василенко, С. Русова, А. Шевчук та ін. Так, В. Верховинець та К. Василенко зібрали та записали багатий український фольклорний танцювальний та ігровий матеріал близький до духу дитини, С. Русова рекомендувала застосовувати народні ігри, пісні, казки для розвитку дитячої рухової творчості, А. Шевчук досліджувала українські музично-хореографічні традиції як засіб музично-рухового розвитку дошкільників [1; 2; 3].
Аналіз теорії та практики хореографічної роботи з дітьми доводить, що серед багатого різноманіття фольклорного матеріалу педагоги-хореографи, як правило, обирають ігри та хороводи, які синтезують в собі рухи, драматургію, музику (пісню). Словесний фольклор у хореографічному навчанні дітей недооцінюється і майже не використовується. Однак, саме метод ідеомоторного тренування (промовляння вголос або про себе послідовності виконуваних рухів) займає важливе місце під час формування танцювальних навичок дошкільнят. 

Виходячи з цього, ми визначили мету наукових тез, яка полягає в розкритті ролі потішок у хореографічній роботі з дітьми початкового рівня навчання.

Потішки – це ритмічні поетичні твори, які багато століть передавались від одного покоління до іншого і поступово набували змісту і форми, відповідно до законів дитячої естетики і психіки. Дослідники дитячого фольклору (О. Дей, Г. Довженок, О. Правдюк, Г. Барташевич, Л. Стрюк, Ф. Яловий, П. Черемський, В. Бойко та ін.) зазначали, що за допомогою потiшок у дитини виникає потреба в грі, яка стає незамінною школою фізичної та розумової підготовки, морального та естетичного виховання, формування мистецького смаку.
Для включення в зміст хореографічного занять тієї чи іншої народної потiшки, хореограф має визначитися з її метою (орієнтуватися в просторі, підпорядковувати рухи словесній основі потiшки, спілкуватися з партнером, творчо підходити до передачі образу), ознайомитися зi змістом, текстом, наявністю реквізиту (якщо це потрібно). Зміст потiшки має бути доступним i цікавим для дитини, відповідати рівню її психічного розвитку та фізичної підготовки. Слід підібрати таку потiшку, яка буде зрозуміла та цікава для наслідування. Наприклад, дітям молодшого дошкільного віку можна запропонувати потішку «Кую, кую, чобіток», в якій вони будуть виконувати каблучні вправи та притупи одночасно промовляючи (проспівуючи) вголос слова: на слова «Кую, кую» – двічі ударити об підлог п’яткою правої ноги; на слова «чобіток» – виконати потрійний притуп; на слова «Подай мамо, молоток» – повторити те ж саме з лівої ноги; на слова «Як не даси молотка» – зробити сім поперемінних притупів, просуваючись вперед і одночасно похитуючи головою; на слова «Не підкую чобітка» – відійти назад поперемінно виставляючи ноги на каблук. Для дітей середнього та старшого дошкільного віку цікавою буде більш змістовна потішка «Ладки, ладоньки, ладусі», в якій вони можуть виконувати ритмічні оплески, кружляння, різні види кроку, імітуючи відповідні образи (бабуся, бджілки, гуси).

Перед тим як розпочати вивчення рухової основи потішки, педагог має ознайомити дітей з її мовним текстом. Для цього він декілька раз виразно та артистично промовляє її для дітей, а потім повторює її разом з дітьми, можливо з використанням музичного супроводу (проспівує). Після до слів додається показ танцювальних рухів. Важливо, щоб спочатку хореограф на високому емоційному рівні показав зміст вправи (завдання), яку мають засвоїти діти. А потім вже запропонував їм виконати цю вправу разом з ним. Мелодійність звучання потішок допомагає дітям запам’ятати їх зміст і разом з тим послідовність рухових дій, які виконуються під ту чи іншу строку. Це розвиває рухову та слухову пам'ять, емоційне ставлення до виконання вправи.

Завдяки наявності римованому тексту, потішки мають ритмічну основу, що допомагає поєднувати їх з музичним акомпанементом. Педагог-хореограф разом з акомпаніатором повинен приділяти увагу відбору художньо-якісної музики, доступної для сприйняття й відтворення дошкільниками, яка б активізувала їх фантазію і моторику, сприяла емоційно-виразному виконанню. Добираючи музику, слід ураховували наявність образів, їх характеристику та лексичний матеріал (рухи, пози), який буде передавати зміст потішки («Скочив котик, сів на плотик…», «Малювала зранку мишка…», «Іде коза рогатая…» та інші).

Потішки можна використовувати і як основу для розвитку творчої активності дітей. Тобто пропонувати дітям протанцювати потішку, передати в рухах її зміст. Для організації творчого процесу доцільно створювати умови, які мають стимулювати дії дітей: настанова на нову діяльність; створення радісної атмосфери; введення до уявної ситуації; введення варіативних ситуацій (зміна та ускладнення завдань, поєднання індивідуальної та колективної діяльності). Так, спочатку хореограф має прочитати зміст потішки, а потім запропонувати її протанцювати («Цуцик, цуцик – куций хвіст», «Під ялинкою у лісі» та ін.). Після дитячої імпровізації важливо зробити аналіз і обрати найбільш вдалий показ, аргументуючи свій вибір. При цьому творчі знахідки інших дітей також потрібно похвалити. Також можна давати дітям домашнє завдання: розповісти та протанцювати потішку батькам, вивчити з батьками нову потішку для наступного заняття, передати зміст потішки на малюнку. 

Потішки також можуть стати цікавим джерелом для створення танцювальних номерів. Відомо, що дитячі танці повинні виконувати навчальні та виховальні завдання, мати цікаві ігрові образи, сюжетний характер, будуватися на нескладних малюнках та доступних танцювальних рухах. Так, за сюжетну основу танців можна взяти наступні потішки: «Під ялинкою у лісі», «До нашої теплої хати приходила казочка спати», «На городі цибулини відзначають іменини», «У мишки новосілля» та інші. 

Отже, використання потішок може значно урізноманітнити зміст хореографічних занять, сприяти формуванню інтересу та позитивного ставлення до національного фольклору та танцювального мистецтва, допомагати розвитку творчого потенціалу дитини. 
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РОЛЬ МУЗИКИ В РОБОТІ ДИТЯЧОГО ТАНЦЮВАЛЬНОГО КОЛЕКТИВУ
Хореографічне мистецтво синтетично за своєю природою, воно нерозривно зв’язано з музикою. Поряд з танцем музика істотно впливає на формування особистості дитини, збагачує її почуття та уявлення, сприяє виробленню вміння відчувати ритм та мелодійність твору. Тому в роботі дитячого танцювального колективу велике значення має якісний підбір музичного репертуару, як засобу музично рухового, емоційного, творчого та художньо-естетичного розвитку дітей.

Роль музики в хореографічному мистецтві досліджували видатні балетмейстери (Г.Богданов, К. Василенко, Р. Захаров, Н. Тарасов, Ф.Лопухов та ін.) і мистецтвознавці (Л. Блок, Г. Віноградов, М. Друскін, М. Загайкевич, А. Левінсон, В. Красовська та ін.). Вони підкреслювали, що музика чинить сильний емоційний вплив як на танцівника так і на глядача. На думку Р. Захарова, саме музика є відправною точкою при вирішенні драматургічних завдань і створенні хореографічної мови танцювальної композиції. 
Мета нашого дослідження полягає у визначені ролі музики в роботі дитячого танцювального колективу. 

Одним із важливих завдань роботи дитячого хореографічного колективу є формування у дітей емоційно-ціннісного відношення до музики, розуміння її образності, ритмічної основи, усвідомлення емоційно-дієвого зв’язку музики і танцю. Рухаючись відповідно до характеру музичного твору, дитина має навчитись сприймати мелодію з усіма її виражальними засобами, відображати рухами характер і темп музичного твору, реагувати на динамічні зміни, починати і закінчувати рух відповідно до побудови музичних фраз. Отже, дитина, сприймаючи виразність різних музичних компонентів, має навчитись цілісно представляти весь музичний твір та передавати в рухах його емоційний характер (музичні образи, темп, динаміку, регістри). 

На основі аналізу досліджень Д. Блока, К. Василенка, М. Друзкіна, В.Пасютинської ми визначили, що якість хореографічних занять залежить від правильного добору музичного супроводу. Вони стверджують, що музичний репертуар повинен відповідати завданням та змісту хореографічної роботи. Тобто для уроку класичного танцю доцільно використовувати надбання вітчизняної і зарубіжної класичної спадщини (твори М.Глінки, П.Чайковського, Л.Деліба, А.Адана, Л.Мінкуса, С.Прокоф’єва, Б.Асаф’єва, А.Хачатуряна та ін.); для уроків народно-сценічного танцю – народну музику, яка підкреслює характерні особливості тієї чи іншої національності («Гопак», «Молдовеняска», «Бариня», «Крижачок»); для уроків сучасного танцю можна використовувати сучасну музику відповідно до напряму сучасного танцю (джаз, модерн, рок, хауз, хіп-хоп, диско та ін). Провідне місце у музичному просторі сучасного хореографічного мистецтва займають музичні форми джазу, року, модернізму, імпресіонізму, симфоджазу тощо. 

Музика є невід’ємною частиною танцю, важливим компонентом у художньому і естетичному вихованні учасників хореографічного колективу. Не можна розглядати її так, як звичайний ритмічний супровід, що полегшує виконання рухів. Добирати музику слід таким чином, щоб зміст хореографічного завдання цілком відповідав її характеру, а також давав можливість пов’язати танцювальні рухи з музикою. Музичний супровід впливає на якість хореографічної постановки, він може сприяти успіху, або бути причиною невдачі.

Не всяка музика, що відповідає танцювальному руху з метро ритму, сприймається вихованцями. З педагогічної точки зору необхідно, щоб вона подобалася дітям, була б налаштована «в унісон» з їх смаками. Значною мірою це залежить від вікових особливостей. Так, наприклад, у молодшого віку дітей переважає наочне мислення, емпіричні уявлення про світ. Тому для них підбирають музику з чіткими, простими ритмами, нескладною мелодією, прозорою, ясною фактурою, жанровою визначеністю (дитяча пісня, марш, полька, вальс та інші). Діти дошкільного і молодшого шкільного віку в силу своїх вікових особливостей захоплюються всім казковим, чарівним, і тому в репертуарі хореографічних колективів успішно використовуються музика з казок, мультфільмів, пісенний дитячий репертуар.

У підлітковому віці у дітей відбувається усвідомлення своїх можливостей, утвердження себе як особистості, формуються схильності та інтереси до певних музичних творів. На цьому етапи доцільно добирати більш складний музичний репертуар з розвиненою мелодією, витонченим ритмом, фактурою, різноманітною ладо-гармонічною основою. 
Музика що звучить у класі або використовується в хореографічних постановах впливає на розвиток музичних здібностей танцівників. У теорії і практиці вивчення хореографічного мистецтва як комплексного виду діяльності, що включає рухи під музику відповідно до ритму, темпу, характеру музики, ми бачимо великий інтерес в дослідженнях Н.Виноградової, С. Науменко, Н.Александрової, М. Палавандішвілі, Т. Пуртової, М.Румер, К. Тарасової та ін. Вони підкреслювали, що музикальність – це комплекс спеціальних і загальних здібностей людини, прояв її індивідуально-особистісних властивостей. В основі розвитку музикальності, на їх думку, лежать вміння дітьми сприймати музичні образи, відображати їх у рухах. Тому можна виділити такі завдання розвитку музикальності у дитини: підтримувати у дітей бажання слухати музику, емоційно на неї відгукуватися, розповідати про неї; формувати досвід музичних вражень; розвивати музичні здібності; розвивати мислення й творчу уяву; спонукати дітей самостійно визначати настрій, характер музичного твору, засоби музичної виразності; вдосконалювати вміння слухати музику, розрізняти її інтонації, мелодію, змістове наповнення; вчити слухати та диференціювати тембри інструментів; формувати здатність створювати музичний образ; розвивати вміння втілювати у рухах настрій, характер музичного образу; підтримувати бажання дітей передавати настрій музичного твору в малюнку, театральному дійстві, літературній творчості. 

Отже, музичне мистецтво представляє невичерпні можливості для розширення і збагачення емоційного досвіду дитини. У музиці кристалізується багатство інтонацій, що виражають різноманітні відтінки людських почуттів і переживань. Вона найбільш глибоко захоплює людину і організовує його емоційний стан, у спілкуванні з нею дитина легко знаходить вихід своєї емоційної активності і творчої ініціативи. 
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ІНТОНУВАННЯ НА ФОРТЕПІАНО ЯК ВИКОНАВСЬКА ПРОБЛЕМА

 Актуальність. Подальший розвиток музичних здібностей студентів з урахуванням їх довузівською підготовки, в умовах вищого навчального закладу набуває якісно вищого рівня. Складність вирішення цієї проблеми стає вагомою тоді, коли мова йде про підготовку музикантів-виконавців вищої кваліфікації. У цьому контексті із найголовніших завдань є виховання піаніста-виконавця як художника, який досконало володіє інструментально-інтонаційною культурою, розумінням музичного твору як феномена мистецтва певної епохи і певного стилю. Крім того, виконавець повинен володіти всією системою піаністичних навичок, розуміти природу фортепіано як музичного інструмента, з його специфікою і особливостями.

 Ступінь досліджуваності проблеми. Спираючись на теорію інтонації Б. В. Асаф’єва, проблеми виконавського інтонування розглядались видатними музикантами – теоретиками й педагогами-піаністами: Г. Г. Нейгаузом, Л. А. Баренбоймом, Г. М. Коганом, Д. Б. Кабалевським, А. А. Ніколаєвим, А. Д. Алексєєвим, С. І. Савшинським, А. В. Малиновською, О. М. Орловою, Г. М. Ципіним.

 Мета нашого дослідження – полягає в тому, щоб розкрити та проаналізувати специфіку інтонування на фортепіано.

 Методи дослідження: теоретичний аналіз мистецтвознавчої та педагогічної наукової літератури, узагальнення та систематизація досліджуваної наукової інформації. 
 Сутність дослідження. Незважаючи на те, що піаністи примушені мати справу з фіксованим настроюванням звуків, їм варто знати закони висотної організації звуків і думкою переборювати інтонаційне збіднення роялю.

Проаналізуємо складність фортепіанного інтонування:

1. Фіксована висота тонів у сполученні з темперованим ладом створює для піаніста, що інтонує, чималі обмеження. Щоб заповнити цей недолік фортепіано, піаністу необхідно використовувати комплексно-компенсаторні механізми. А також розвивати внутрішній слух і внутрішнє передслухання.

2. Звуколінія на фортепіано являє собою «пунктір їз крапок-тонів», а споконвічна природа музичної інтонації тяжіє до глісандуючої безперервності. Цей недолік фортепіано піаніст може заповнити, використовуючи об'єднуючі рухи, штрих legato, педаль.

3. У середині звучного тону звук фортепіано безпосередньо не керується, у динамічному відношенні він, у принципі, спрямований у бік угосання. У невеликому ступені керування процесом може здійснюватися непрямим образом – за допомогою педалі в контексті образного звучання.

4. Процес, що тече усередині тону, не сполучений у піаніста з рухом, подихом, що створює при відсутності навички безупинного слухання так звані «мертві крапки», утрудняючи цим процес звуковедення.

5.  Фортепіано, як інструмент відрізняється значною опосередкованістю звукоутворення і звуковедення через складну багатокомпонентну механіку. На інтонаційному процесі піаніста позначається відсутність прямого контакту зі струнами. Адже з єдністю «палець-струна» в давнину пов'язані глибинні інтимні відчуття інтонаційності, натхненності.

 Останнім часом у термін «інтонація» вкладається всілякий зміст. Творча інтонація є не тільки найважливішою, але й самою складною стороною виконавства. При недбалій чи приблизній інтонації будь-яке артистичне виконання стає в цілому несприйнятливим. Напроти, бездоганна по чистоті і виразності інтонація сама по собі вражає і доставляє естетичну насолоду.

 «Основа музики – висотне мислення – здавалося б, не підвладно піаністу, тому, що він при виконанні на фортепіано не може впливати на висоту звуку. Однак, як виявляється, піаніст насправді має у своєму розпорядженні величезні можливості. Ці можливості криються в педалізації, ритміці і динаміці… Таким чином, піаніст може підкреслити інтонаційне тяжіння. Закладене композитором у музику, але може і послабити його і навіть зруйнувати» [3, с. 22].

 Виконавське інтонування на фортепіано обов'язково враховує художню сторону процесу та передбачає певні умови:

а) важливі віхи гармонічного розвитку підкреслюється динамічно – агогічним акцентом;

б) досягнення мотивних вершин протидіє природно для вокалістів та ілюзорно для піаністів (опір матеріалу), чим вище крапка інтонаційного тяготіння тим ширше інтервал, що закінчує мотив, тим більше витрат музичного часу він потребує;

в) щоб не скорочувати довго залігованого звуку, який не має прямого розв'язування, наступний мотив, треба починати з додаткового ауфтакту;

г) виразна мова кульмінаційного мотиву неможлива без імітацій виконавцем дихальних зусиль, близьких до дихання співака, що виявляються у відповідних кістевих рухах.

 У такий спосіб фортепіано як інструмент звернений, насамперед, до рівня інтонаційно – інтелектуальних процесів мислення й у значній мірі абстрагований від органіки виконавця, яке несе в собі деякий ризик надлишкової чуттєвості і відрізняється здатністю віддавати виконанню життєву повнокровність. 
 Основні висновки. Музиканту, озброєному сучасними методичними знаннями, необхідно ще стати і музичним мислителем, який глибоко розуміє логіку інтонування та його закономірності. Тільки тоді його інтонація перетвориться з переважно інтуїтивної в усвідомлену й обґрунтовану. Мистецтво піанізму є одно з вищих інтелектуальних культур інтонаційно тембрового виконавства і вимагає, незважаючи на «акустичну обмеженість» фактури інструменту, найтоншої слухової уваги, інтенсивної напруги звукотембрової волі, що дозволяє перебороти природну властивість фортепіано – безпристрасність звучання.

 Прогресивна фортепіанна педагогіка прагне активніше впроваджувати методи виховання, що розширяють музичну свідомість і відчуття, а також активізувати психофізіологічні ресурси піаністів, які навчаються: в процесі співу, а також рухово-ритмічного і пластичного розвитку. Безперечно, ці необхідні методи реалізуються паралельно з заняттями у класі основного музичного інструменту. 
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ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО
ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Процеси демократизації та національного ренесансу висунули нові вимоги до культурологічної підготовки майбутніх фахівців. Тому і зрозумілим є питання дослідження категорій музично-педагогічної культури як загальної культури вчителя музики в умовах педагогічного процесу та основи його фахової компетентності.

Термін «культура» вперше використував Цицерон з метою визначення якості виховання людського розуму та духовності особистості.

У другій половині XIXст. В європейській філософії під циілізацією стали розуміти діяльність, спрямовану на поліпшення соціального устрою, а під культурою – зусилля, пов’язані з внутрішнім удосконаленням людської особистості.

У 1937 році на Галичині вийшла «Історія української культури» І.Крипьякевича. В книзі автор пропонує широкий матеріал з різних галузей культури (побутова і суспільна галузь, письменство, мистецтво) ґрунтовно висвітлені основні її ділянки.

.В наукових працях Д.Антоновича культура визначається як процес, певний ступінь розвитку: «культурний розвиток кожного народу проходить у процесі постійних взаємовідносин різних народів між собою…..і постійного перехрещування культурних впливів». Теза Д.Антоновича набуває все більшого значення.

У наукових працях Б.Ананьєва, Л.Виготського, О.Костюка культура особистості визначається як певний рівень людської діяльності, її якісна категорія. Отже, культура особистості являє собою категорію творчої, духовної діяльності, перетворення зовнішніх образів, символів. Цінностей в неповторний внутрішній світ суб’єкта.

Вивчення поняття культури передбачає діяльнісне оволодіння суб’єктом своїми здібностями та силами. Зосередити увагу на аспектах внутрішнього світу, самосвідомості.

Національна самосвідомість особи передбачає національно-культурну ідентифікацію з ментальністю народу, що означає образ мислення в національному характері.

Музично-педагогічну культуру вчителя треба розуміти як в широкому, так і вузькому значенні. У вузькому – це якісна характеристика професійної майстерності вчителя музики, у широкому – це частина загальної культури особистості, її цілісного розвитку.

На єдність загальної та професійної культури як цілісного структурного утворення, що відображає міру розвитку сутнісних сил музиканта-педагога, є результатом засвоєння норм, засобів, механізмів музично-педагогічної діяльності і спрямовано на успішну роботу в галузі музичного виховання, вказує А.Растригіна. 

Заслуговує на увагу система музично-естетичної культури вчителя музики Р.Тельчарової. Тлумачення даного феномену розкривається «як міра естетичного засвоєння».

Головною засадою музично-педагогічного процесу в школі й вузі визначається особистісно-творчий підхід до навчання й виховання. Саме з творчим пошуком пов’язана майбутня діяльність студентів педагогічних вузів. Вона передбачає необхідність діяти в постійно мінливих умовах різнобічних педагогічних ситуацій. З цих похицій вчитель повсякденно виступає конструктором нового та унікального – уроку, в єдності всіх його функцій.

Українське мистецтво йде шляхом розвитку національної культури у загальнокультурному контексті. Тому використання в педагогічному процесі творчої спадщини народу сприяє втіленню в життя української національної ідеї, основних ідеалів цивілізованого людства, а також художньому розвитку особистості в сучасній та історичній перспективі.
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МЕТОДИ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ УЧНІВ МОЛОДШИХ КЛАСІВ НА УРОКАХ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА
В науковій літературі методи творчої діяльності розглядаються як невід’ємна частина дидактичних та виховних методів школи. Водночас наголошується, що творчі методи вимагають більш активної уваги науковців і вчителів.

М. Лазарєв визначає метод творчої діяльності у вихованні і навчанні як завершену систему прийомів та правил спільної роботи педагога й учнів, що має на меті розвиток певних творчих здібностей творчих мотивів учнів. Наведене визначення передбачає необхідність діалектичної єдності репродуктивних і творчих методів у навчанні і вихованні [23].

Прийом – це складова частина, елемент методу, його деталь. Кожний метод являє собою певну систему прийомів. Прийом підпорядковується тому завданню, яке виконується даним методом. Метод у певних умовах може стати прийомом і навпаки.

Не зважаючи на багатий досвід використання окремих творчих методів у шкільній практиці, помітна відсутність більш менш завершених педагогічних концепцій щодо класифікації цих методів.

М. Лазарєв пропонує здійснити класифікацію творчих методів за ознаками творчого методу:

а) спрямованістю методу на розв’язання тієї чи іншої творчої задачі;

б) виконання методами функції розвитку окремих творчих здібностей учасників педагогічного процесу;

За цими підставами творчі методи можуть мати таку типологію:

1) дослідницькі методи (діагностичні і перетворюючі);

2) творчо-монологічні методи (створення та виголошення проблемно-пошукової лекції, образно-сюжетного оповідання, публіцистичної чи наукової доповіді тощо);

3) творчо-діалогічні методи (евристична бесіда, дискусія, прес-конференція, полеміка, диспут, «мозковий штурм»);

4) ігрові методи (рольові та ситуаційні ігри, драматизація навчального чи виховного матеріалу, психолого-педагогічний тренінг);

5) рефлексійні методи (релакс, самонавіювання, самопереконання, аутотренінг, медитація, тощо);

Як бачимо, тільки деякі з наведених у класифікації методів доцільно використовувати у роботі з молодшими школярами. Вчитель повинен чуйно і виважено підійти до добору методів, спираючись на вікові особливості школярів, загальний і творчий рівень, виходячи з принципів доступності, системності, систематичності і природовідповідності навчання, свідомості і активності учнів у творчій діяльності, індивідуального і особистісного підходу до учнів.

Безперечним є те, що для уроку мистецтва психологічна, технічна, інтелектуальна, професійна підготовка недостатні. Необхідно підготуватися до уроку ще і емоційно.
Особливо важливе в емоційній стороні професійної майстерності вчителя музики уміння знайти вірний тон уроку. Термін «задати тон» бесіді, виконанню віддавна існує в мистецтві. Це поняття зв'язується з емоційним центром творчого процесу. Знайти вірний тон, який був би присутній і був би своєрідним в кожному уроці, – одне з складних завдань підготовки вчителя в даний час.
Співвідношення зовнішнього і внутрішнього в мистецтві ведення уроку може успішно вирішуватися через формування у вчителя акторської майстерності. Якщо ідею музичного твору сформулювати в декількох словах і у такому вигляді повідомити її дитині, то життя ідеї на цьому і закінчиться. В учнях важливо порушити відчуття ідеї, але для цього необхідні засоби, що впливають не стільки на розум, скільки на відчуття. Акторська майстерність у цьому відношенні володіє багатющими можливостями [5].
Необхідно глибше осмислити метод К. Станіславського і застосовувати його у формуванні педагогічної майстерності вчителя музики. Корисним може бути один з відомих в театральній педагогіці прийомів, що отримав назву «Прийом ототожнення», тобто злиття свого «я» з образом, думкою, яку необхідно розкрити у творі, що виконується. Цей прийом припускає не тільки велику попередню роботу над музичним твором (знання епохи, історії створення, художнього і світоглядного контекстів і так далі), але і природнє органічне «проживання» педагогом художнього образу цього твору. Тільки тоді можливе дійсне творче спілкування між дітьми і вчителем.
З педагогічної точки зору в підготовці вчителя музики для нас важлива та частина спадщини К. Станіславського, яка тісно пов'язана з мистецтвом переживання. Переживання як органічної єдності інтелектуального і емоційного в людині. Для педагога музики надзвичайно важливо навчитися свідомо управляти підсвідомою творчою активністю своєї психіки, оскільки багато процесів в мистецтві і в художньому розвитку дитини пов'язані з підсвідомістю, з інтуїтивним, але адекватним збагненням прекрасного, поза його розкладанням на окремі елементи.
Для вчителя музики надзвичайно важливо уміти бути виразним у всіх своїх проявах, уміти знаходити адекватну зовнішню форму виразу відчуттів, що переживаються ним, емоцій. Тому педагогові необхідно навчитися не боятися визначати словами, виразними рухами, мімікою те, що важко вловимо у витворі мистецтва – його красу, якнайтонше мереживо його образів. При цьому треба постійно пам'ятати про те, що обійтися одним відчуттям не можна, необхідно інтелектуально, технічно вивчити художній матеріал. Емоційний початок повинен органічно з'єднатися в майстерності вчителя музики з аналітичними здібностями. Бо «в основі всякого творчого процесу закладено захоплення, що, звичайно, не виключає величезної роботи розуму. Але хіба не можна мислити не холодно, а гаряче?» [41].

Для предмету «Музичне мистецтво» спілкування – одне з центральних понять. Це перш за все взаємодія вчителя і учнів, що має особливе емоційно-змістовне забарвлення. Спілкування на уроці музики можна визначити і як спільну творчу діяльність учнів і вчителя, направлену на розкриття життєвого змісту музики, досвіду етичних відносин, закладеного в ній.
Різноманітна палітра взаємин відбувається на уроці:

· між музикою, вчителем і учнями;

· між вчителем і учнями;

· між дітьми в колективних формах діяльності.

Але все це різноманіття стисло і образно виражене в словах Б. Асаф’єва про те, що музика «полягає і існує в єдності і співвідношенні творчості, виконання і слухання через сприйняття» [4].

Уміння чути музику і розмірковувати про неї потрібно виховувати в учнях із самого початку занять музикою. Вже на першому уроці першого року навчання в класі повинен бути встановлений непорушний закон: коли в класі звучить музика, жодна дітина не повинна піднімати руки. При цьому необхідно, щоб школярі відразу ж зрозуміли, що вони повинні виконувати цей закон не тому, що того вимагає дисципліна, а тому, що коли звучить музика, тільки уважно стежачи за її звучанням, можна глибоко сприйняти її і по-справжньому зрозуміти.
Вчитися чути музику учні повинні безперервно впродовж всього уроку: і під час співу, і під час гри на інструментах, і в моменти, що вимагають найбільшої уваги, зосередженості і напруги душевних сил, коли вони виступають в ролі слухача. Розуміючи проблему розвитку музичного сприймання, педагог впродовж всього заняття спонукає дітей прислухатися до звучання музики. Тільки тоді, коли діти відчуватимуть і усвідомлюватимуть характер музики, виражатимуть його в своїй творчій діяльності, придбані навички і уміння підуть на користь музичному розвитку.
Творчість дітей базується на яскравих музичних враженнях. Слухаючи музику, дитина завжди чує не тільки те, що в ній самій міститься, що закладене в ній композитором (і, звичайно, виконавцем), але і те, що під її впливом народжується в його душі, в його свідомості, тобто те, що створює вже його власну творчу уяву. Так, твір, що прослуховується, народжує в ній складний сплав об'єктивного змісту музики і суб'єктивного її сприйняття. До творчості композитора і до творчості виконавця приєднується творчість слухача.
Уява у дітей, особливо молодшого шкільного віку, як правило, яскрава, жива, і «музичні картинки» вони слухають із задоволенням. Щоб не відволікатися, можна запропонувати їм вчитися слухати музику із закритими очима, щоб «побачити» її в своїй уяві.
Особливе питання постає під час вивчення творів програмної музики. Учні легко засвоюють не програмну музику, а програмні заголовки. У цих випадках програма не тільки не активізує музичне сприймання дітей, але часто паралізує його. Для творчого розвитку дітей, граючи або ставлячи їм програмну музику (це, звичайно, повинна бути дуже хороша, яскраво образна музика, з дуже точною авторською назвою), не потрібно повідомляти заздалегідь її назви, а дати їм можливість спочатку визначити характер самої музики, спробувати дати їй власну назву, виходячи з того, що ними було почуте, відчуте і осмислене. Тобто важливо спонукати учнів до активного сприймання музики і до самостійності мислення.
Бажання висловити свої думки і відчуття не може з'явитися у школярів, якщо немає інтересу до уроку і до музики взагалі. Вчитель повинен створити атмосферу довіри, доброзичливості – бесіди і дискусії за ініціативою самих дітей виникають на уроках тоді, коли у них прокидається бажання висловитися, коли вони відчувають необхідність спілкування з вчителем.
Требам підкреслити думку про атмосферу уроку і ті методи, які допомагають «планомірно і поступово ввести дитину в музику, залучити до неї» [7]. Методи активізації, назвемо їх так, можуть бути самими різними (спів,імпровізація,голосові ігри, мовні вправи,словесний вислів про музику,цікавий підбір репертуару,завдання на активізацію слухової уваги: підняття руки при зміні мелодії, частин, складу виконавців, вступи інструментів і т.д.,створення малюнків і розфарбовування, рух: крокування, підскоки, нахили, плескання и т.д.,інсценування,пластична імпровізація, навчально-ігрова діяльність, гра на музичних інструментах, використання дискусійного методу ведення уроку,твори, розповіді, казки як викладача, так і учнів). Головне – будити дитячу увагу і уяву, сприяти зародженню любові до музики і її розуміння.
Активність класу, що спонукається діяльністю вчителя, може служити одним з найважливіших критеріїв його педагогічної майстерності. Активність ця, звичайно, не вичерпується кількістю, швидкістю і навіть змістовністю відповідей на поставлене питання. Всі форми музичних занять в школі повинні сприяти творчому розвитку учнів, тобто виробляти в них прагнення до самостійного мислення, до прояву власної ініціативи, прагнення зробити щось своє, нове, краще.
Ще одна форма вільного творчого прояву особини дитини, його інтересів і схильностей може бути присутня на уроках музики. Це ведення «Щоденника музичних вражень», де діти відображають свої роздуми. Рекомендується заводити його з третього класу. Спочатку відчувається скутість і обмеженість думок, але, щоб допомогти учням можна надати їм план, в якому є питання про автора твору, про зміст музики і про виконання. Також можна дати учням можливість проявити собі в творчій роботі не тільки на уроці, але і удома. Домашні завдання сприяють появі інтересу до уроків музики. Діти молодшого шкільного віку дуже люблять виразити свої враження від почутої, виконаної музики в малюнках, віршах, розповідях.
Неможливо вичерпно освітити всі грані проблеми спілкування на уроках музики. Головне – замислитися над проблемами художнього процесу спілкування спільної музично-творчої діяльності вчителя і учнів. Спільна музично-творча діяльність вчителя і учня – ось стрижень, що визначає зміст спілкування на уроці. Навчальні, розвиваючі і виховні завдання уроку повинні бути нерозривно зв'язані в єдиному процесі музично-творчого спілкування.

Важливо, щоб у творчому музикуванні (співі, грі на інструментах, диригуванні, пластичній і мовній інтонації, роздумі тощо) дитина виражала свій стан, суб'єктивно «проживала» свій настрій в музиці, а не формально виконувала технічне завдання вчителя. Мудрість творчості полягає в тому, що не треба «квапити» відчуття думкою, треба довіритися несвідомій області душі дитини. Поступово накопичуючи і зіставляючи свої враження, музично-слухові уявлення, вона раптово розцвітає в своїх творчих проявах, як раптово розкривається квітка.
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ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ МУЗИКИ

Комп’ютерні технології в сучасній системі освіти розглядаються як один із необхідних засобів професійної діяльності вчителя. Інформаційні технології активно використовуються в усіх галузях науки й освіти. 

Процес використання комп’ютерних технологій поєднує дві самостійні, але в той же час взаємообумовлені складові: а) комп’ютерні технології у викладанні музичного мистецтва; б) комп’ютерні технології в музичній діяльності школярів.

Підбір комп’ютерних програм зорієнтований на методику навчання музичному мистецтву в школі. Найбільш популярними з комп’ютерних засобів є програми запису звуку Аudio СD (Аhеаd Nеrо), програми нотного набору і верстки музичного тексту (Finаlе 2003), програми запису та обробки звуку (Аdobe Audition, Sound Forge), програми підготовки презентаційної графіки (МS Роwer Point). Нові комп’терні технології допомагають учителеві активізувати творчу уяву учнів, розвивають внутрішню музичну пам’ять, зацікавленість музикою.
 Використання комп’ютера на уроках з навчальної дисципліни «Музика» здійснюється за такими напрямками: 1) застосування сканера, мультимедійного проектора на уроці, в презентаціях, що дає можливість більш ретельного відбору матеріалу, робить візуальний ряд більш якісним і разом з тим дозволяє виносити на екран необхідні терміни, таблиці та схеми; 2) набір і редагування тексту у процесі роботи над рефератами. Комп’ютер дає можливість якісного набору тексту, включаючи його подальшу редакторську правку і верстку з розміщенням репродукцій у тексті; 3) створення презентацій рефератів в програмі Роwer Point, що дозволяє зробити доповідь, виступ учнів більш наочною та цікавою. Ця програма входить у програмний пакет Microsoft Offise і не належить до групи спеціальних музичних програм, але може бути використана педагогом-музикантом у професійній діяльності. З її допомогою можна створити презентації до уроку, котрі включають як наочний, так і звуковий матеріал. Використання цієї програми в навчанні полегшує сприйняття інформації, поданої на уроці. 

Програма Роwer Point дозволяє поєднати аудіо- та відеоматеріали в єдине ціле. З цих позицій комп’ютер стає універсальним засобом навчання, а зручність його використання допомагає організовувати процес навчання раціонально й ефективно.
Поступовий перехід від «знаннєвої» парадигми навчання до тієї, що розвиває, супроводжується впровадженням в освітній процес такої особистісно-орієнтованої технології, як метод проектів. Використання його, як показує досвід, у поєднанні з класно-урочною системою підвищує ефективність розвивальних, освітніх і виховних функцій шкільної освіти. Проектна діяльність учнів завжди спрямована на вирішення проблеми, глибина дослідження якої визначається віковими особливостями учнів, рівнем їх інтелектуального та духовного розвитку.

У сфері мистецтва реалізація методу проектів вимагає специфічних підходів. Тут неможливо обійтися без творчої складової, що виражається в різних формах діяльності: сценічної, образотворчої, літературної, журналістської, створенні відеопрограм, відеофільмів тощо. 

Робота із звуковими редакторами (Аdobе Audition, Sound Forge) дозволяє записувати, редактувати й обробляти звук, допомогаючи вчителю відбирати і компонувати фрагменти музичних творів для створення аудіо-альбомів, котрі можуть бути використані як дидактичні матеріали до уроку. Тому, плануючи використання комп’ютерних технологій, викладач зобов’язаний виходити із завдань музичної освіти в школі. Такий підхід дозволяє розширити межі професійної діяльності педагога-музиканта.
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ФОРМУВАННЯ МОТИВАЦІЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В ТЕОРІЇ ТА МЕТОДИЦІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИКИ
Педагогічна діяльність учителя музики визначається специфікою предмета музики як мистецтва і дисципліни, яку вивчають у школі. Як відомо, музика має надзвичайно важливе значення у розкритті творчого потенціалу людини. Відтворюючи своїми засобами навколишнє життя, музика вводить людину в певну життєву ситуацію, робить її співучасником, пробуджує відповідні почуття і переживання. Вона спроможна розкривати складні духовні процеси свого часу, виконуючи роль найтоншого емоційно-психологічного барометра суспільства; втілює і доносить до нас такі цінності, як Віра, Добро, Істина, Краса, Любов, що визначають різні форми суспільної свідомості [3, с. 67].

Професія вчителя музики є специфічною, а тому потребує розкриття притаманних лише їй особливостей професійно-педагогічної підготовки. Це, у свою чергу, зумовлено особливими характеристиками музичного мистецтва:

- творчим характером діяльності вчителя музики;

- поліфункціональністю професії музиканта (концертмейстер, педагог, виконавець, музикознавець тощо);

- відмінностями у підходах до вивчення музики, що зумовлені індивідуальними музичними даними, психологічними особливостями, рівнем підготовленості, творчими можливостями тощо. 

У процесі становлення особистості майбутнього вчителя музики вагоме місце посідає формування мотивації педагогічної діяльності, яка визначає його готовність до музично-педагогічної праці. Мотивація музично-педагогічної діяльності має свої особливості, зумовлені специфікою останньої як особливої форми активності людини. 

Структура мотивації музично-педагогічної діяльності охоплює, насамперед, такі провідні мотиви, як музичні потреби й інтереси, естетичні ідеали та схильності, художні смаки, педагогічні переконання та гуманістично-педагогічний світогляд [2, с. 138]. 

На думку Л.Арчажнікової, професійну основу педагогічної діяльності вчителя музики складають:
1) сформований світогляд;

2) розвинені загальнопедагогічні вміння, а також такі риси особистості, як педагогічна пильність і спостережливість, педагогічний такт, вимогливість, врівноваженість, витримка тощо;

3) високий професійний рівень, що включає знання й уміння з питань теорії та історії музики, певний рівень розвитку музикального слуху і мислення, а також виконавські вміння;

4) розвинена мовленнєва культура, уміння професійно оцінювати та обговорювати музичні твори, їх виконання;

5) культура педагогічного спілкування, уміння знаходити правильний підхід до учнів з різним рівнем підготовки й віковими особливостями [1].

Проаналізувавши різноманітні визначення, що стосуються мотивації педагогічної діяльності вчителя взагалі та мотивації педагогічної діяльності вчителя музики зокрема, ми розділяємо думку О. Морозової, що розуміє під мотивацією педагогічної діяльності вчителя музики сукупність його стійких мотивів (музично-педагогічного інтересу, схильності до навчання дітей музики, відповідних ідеалів і переконань у необхідності займатися музично-освітньою працею, гуманістичного педагогічного світогляду), які зумовлені внутрішньою потребою та орієнтовані на цілеспрямоване музично-педагогічне самовдосконалення [2, с.136].

У науковій літературі дістали ґрунтовне висвітлення багато аспектів підготовки вчителів мистецьких дисциплін у вищих закладах педагогічної освіти (Е.Абдуллін, О.Апраксіна, Л.Арчажнікова, В.Дряпіка, Д.Кабалевський, А.Козир, О.Олексюк, В.Орлов, О.Отич, Г.Падалка, О.Ростовський, О.Рудницька, Т.Танько, Т.Ткаченко, Г.Ципін, О.Щолокова, В.Шульгіна, В.Яконюк та ін.). У їхніх працях означена проблема висвітлюється з позицій єдності вимог до змісту підготовки та професійної діяльності вчителя музики; сутності музично-виконавської діяльності, її відмінних ознак і особистісних якостей виконавців у контексті практичної підготовки в спеціальних навчальних закладах.
Таким чином, для вдосконалення підготовки майбутніх учителів музики та формування в них мотивації педагогічної діяльності необхідно подолати ряд суперечностей та визначити умови й шляхи їх подолання.
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ТЕРАПЕВТИЧНИЙ АСПЕКТ КАЗКОТЕРАПІЇ В ХОРЕОГРАФІЧНІЙ РОБОТІ З ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Одним з актуальних питань сучасної освіти є пошук нових форм та методів навчання дітей. Останнім часом в системі позашкільної освіти набуває популярності естетотерапія – природна система інтегративної терапії, яка передбачає лікування звуком природою, рухом, драмою, малюнком, кольором, спілкуванням тощо й несе в собі приховані інструкції збереження цілісності людської особистості, її духовного ядра [3, с. 123]. Це пов’язано із збільшенням контингенту дітей, які мають проблеми в спілкуванні та соціалізації, певні труднощі в подоланні тривожності, страху, стресових ситуацій.

Серед різних видів естетотерапії (музикотерапія, фототерапія, лялькотерапія, ігрова терапія, пісочна терапія та ін.) танцювальна терапія має значні переваги. Танцювальну терапію досліджували І. Захарова, В. Нікітін, Г. Салліван, В. Райх, К. Юнг та інші. Особливості корекційної хореографії народним танцем вивчали В. Верховинець та Л. Назарова. Над розробкою методів танцювальної терапії працювали: В. Баскакова (2004), Е. Грьонлюнд, Н. Оганесян (2005), Л. Роздоркіна (2007), О. Гіршон (2006), Н. Яковлева (2003), К. Рудестам (2004), С. Ліпинська (2005), О. Лебеденко (2000), О. Черемнова (2008) та інші. Дослідниками доведено, що результати, які досягаються під час занять танцювальною терапією надають можливість психологічного розкріпачення дитини, позитивно впливають на усвідомлене встановлення меж фізичного «Я», на координоване встановлення міжособистісних відносин [1; 3]. 

Мета дослідження полягає у визначенні ролі казкотерапії в хореографічній роботі з дітьми.

Казкотерапія – процес пошуку сенсу, розшифровки знань про світ та системи взаємовідносин у ньому, це синтез багатьох досягнень психології, педагогіки, психотерапії та філософії різних культур. 

Питання використання казкотерапії в хореграфічній роботі з дітьми вивчали: О. Галанова (казкотерапія як метод адаптації дітей в хореографії), А. Москович (розвиток творчих здібностей у дітей дошкільного віку через методи казкотерапії на заняттях хореографії); Н. Смірнов (здоров’яформуючі навчальні технології), Т. Зінкевич-Євстигнєєва (основи казкотерапії). Дослідники відмічають, що разом з хореографією казкотерапія інтегрує особистість, розвиває творчі здібності дітей, зацікавлює їх подальшим вивченням хореографії та впливає на рівень соціалізації. 

Виховні можливості казки і її вплив на розвиток дитини вивчали А. Богуш, Н. Ветлугіна, Л. Виготський, Г. Сковорода, В. Сухомлинський, К. Ушинський, І. Франко та інші. На їх думку, казка спроможна в доступній формі активно впливати на серця і розум дітей, здатна розвивати культуру, вдосконалювати творчі здібності і уявлення, реалізувати творчу активність і сприяти художньому сприйняттю.

У хореографічній роботі з дітьми можна застосовувати авторські та народні казки. Вибір педагогом казки має обов’язково обумовлюватися з’ясуванням терапевтичних завдань, які планується вирішувати під час проведення хореографічного заняття та попереднім аналізом навчально-виховних можливостей казки. Зміст казок несе надзвичайно важливі для виховання особистості завдання: формування дбайливого і свідомого ставлення до того, що оточує («Бідняцьке щастя»); формування почуття прийняття іншого («Вітрячок та польова миша»); розвиток прагнення до кращого, впевненості в перемозі добра («Правда й Кривда»); розвиток терпіння та працелюбності («Закопане золото»); формування почуття самостійності, а також довіри до навколишнього світу («Котигорошко»); навчання пошуку шляхів для вирішення конфліктних ситуацій.

На основі аналізу різних класифікацій хореографічних занять (А. Москович, О. Мартиненко, О. Черемнова, А. Шевчук), ми визначили ті, в яких автори рекомендують застосовувати казки: 

· творчо-рухові заняття, які основані на одному бо декількох видах усної народної творчості (загадках, віршах, казках);

· сюжетні заняття, які основані на «рухливій розповіді» казки;

· театралізовані заняття, в яких використовують імітаційні, мімічні та пантомімічні вправи, інсценування та ігри-драматизації;

· музично-ритмічні заняття, які основані на народних танцях, іграх та хороводах, з використанням народних пісень, мелодій та усного фольклору.

Ми передбачаємо, що впровадження в зміст навчально-виховного процесу дитячих хореографічних колективів вищезазначених казкотерапевтичних видів хореографічних занять може впливати на корекцію та розширення емоційно-поведінкових реакцій дітей, прояв особистісних якостей, прагнень, бажань, можливостей та вироблення адекватних способів реагування, на зменшення агресії, що затримує розвиток особи, на зняття м’язової напруги, що виявляється в русі. 

Отже, застосування казкотерапії в роботі з дітьми молодшого віку може сприяти вихованню інтересу до хореографічної діяльності, корекції поведінкових реакцій дітей, розвитку творчих здібностей, вихованню особистісних рис характеру, успішній адоптації в дитячому колективі.
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ОДУХОТВОРЕННЯ ІНСТРУМЕНТАЛЬНОГО ТВОРУ ЯК УМОВА РОЗВИТКУ ВИКОНАВСЬКОГО ІНТОНУВАННЯ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Головним посередником між світом музичного мистецтва та школярем постає особистість вчителя музики. Від його набутих знань, виконавської майстерності залежить музична освіченість учнів загальноосвітньої школи, процес становлення їх особистісно-духовного, морально-естетичного та творчого розвитку. У зв’язку з цим особливої актуальності набуває проблема формування виконавської майстерності майбутнього вчителя музики, суттєвим компонентом якої виступає інструментальне інтонування. Інструментально-виконавське інтонування як особлива творча практика є певним способом фіксації, відтворення та розвитку музичного досвіду людства, завдяки якому наступним поколінням передаються художні цінності, характерні ознаки мистецьких напрямів, що акумульовані соціально-психологічними особливостями епохи. 

Проблема виконавського інтонування інструментальної музики знайшла відображення в багатьох дослідженнях видатних виконавців, педагогів-музикантів та музикознавців (Б. Асаф’єв, Л. Бернштейн, А. Давидчик, Є. Куришев, А. Малинковська, К. Мільман, В. Муцмахер, Г. Нейгауз Т. Серятська О. Рудницька, Н. Семєлева, Б. Теплов, Г. Ципін та інші). Проте деякі аспекти музично-виконавського інтонування майбутніх учителів музики в психолого-педагогічній та музикознавчій літературі дослідниками ще не достатньо вирішені. На різних стадіях формування фахової майстерності педагогів-музикантів постає ціла низка проблем інструментально-виконавської діяльності. Це особливо стосується відтворення музикантом композиторського образно-емоційного змісту звукових моментів інструментальної музики, її одухотворення в процесі безпосереднього виконання, створення відповідних до художньої ідеї характерних інтонацій.

У численних і вагомих за теоретичними й прикладними результатами досягненнях музично-педагогічної науки залишаються нерозкритими деякі аспекти виконавського інтонування студентів в процесі їхньої інструментальної підготовки. Адже, інструментально-виконавське інтонування майбутніх педагогів протікає в різних умовах музичної діяльності. Воно визначається фактором часу, тобто може носити як фрагментарний характер (в процесі розучування твору, репетиційної роботи), так і цілісний, при якому виконання музичних творів відбувається повністю в умовах обмеженого в часі, безперервно-поступового розгортання музичного матеріалу. При цьому кожна інтерпретація реалізується в самому процесі інтонування [1, 36].

Важливого значення в процесі роботи над створенням інструментальної інтонації набуває виявлення шляхів активізації у виконавців високої емоційності переживання відповідних до музики психічних станів (радість, печаль, сум, збудження, жалоби тощо). На думку дослідників (О. Бурської, В. Буцяк, Г. Падалки, О. Рудницької та інші), виховання в студентів образно-емоційного ставлення до музичних творів, які вони вивчають у класі з основного музичного інструменту, сприятиме специфічному розвитку їх психічної діяльності (уваги, уяви, образної та логічної пам’яті, мови, мислення). 

Емоційність мусить активізувати свідомість педагогів-виконавців, узагальнити те, що не в змозі передати ніяка інша художньо-образна форма. Емоційність в даному контексті досліджуваної проблеми буде виступати однією з умов одухотворення художньо-образної сфери, тобто виражати визначену систему закономірних психічних процесів, які мають строгу підпорядкованість. Музично-виконавське одухотворення – це єдиний та цілісний процес відтворення композиторського нотного тексту, який здатний керувати прогресуванням особистісного сприйняття оточуючого світу на основі роботи образно-емоційного фактора музиканта, що усвідомлює композиторську ідею та відтворює її як власну [2, 37]. На нашу думку, одухотворення полягає у вкладенні своїх почуттів, переживань в певний об’єкт, тобто надання значущості музичному твору.

Отже, для досягнення високоякісного озвучування творів майбутньому вчителю музики в процесі інструментальної підготовки необхідно зробити акцент саме на проблемі артистично-одухотвореного відтворення різноманітних інтонацій, щоб донести до слухацької шкільної аудиторії красу та багатство зразків класичної та сучасної музики.
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МЕТОДИКА ЗАПИСУ КОМБІНАЦІЙ КЛАСИЧНОГО ЕКЗЕРСИСУ 
В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ХОРЕОГРАФІЇ

На сучасному етапі розвиток професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії є основним завданням вищої педагогічної освіти. Актуальність проблеми підтверджується дослідженнями вчених з різних аспектів професійної підготовки фахівця-хореографа (Л. Андрощук, О Бурля, С Забредовський, Т. Сердюк, О. Таранцева, О. Мартиненко та ін.). Науковці наголошують на проблемі розвитку професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії, під якою розуміють сукупність педагогічних та хореографічних навичок, розкривають вплив різних спеціальних дисциплін на професійне становлення майбутнього педагога-хореографа.

Теоретики і практики хореографічного мистецтва (Н. Базарова, А. Ваганова, В. Костровицька, М. Тарасов, Л. Цвєткова та ін.) наголошують на ролі класичного танцю що до розвитку професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії, підкреслюють важливість професійного виконавства, методики викладання основ класичного танцю, здатності створювати уроки різного рівня складності тощо.

Мета дослідження полягає у вивченні значущості та особливостей методики запису комбінацій класичного екзерсису, визначенні основних етапів роботи з формування в майбутніх учителів хореографії професійних навичок в контексті означеної проблеми. 

Фахівці з класичного танцю приділяють особливу увагу оволодінню майбутніми вчителями хореографії методикою розробки та викладання, як окремих рухів і комбінацій, так і уроку класичного танцю в цілому. Л. Цвєткова наголошує на тому, що фахова підготовка хореографів є складним процесом, що вимагає не лише досконалого професійного оволодіння всім багатством виражальних засобів класичного танцю, а й освоєння методики його викладання [3, 15]. Важливим автор вважає процес здобуття навичок складання комбінацій класичного екзерсису, який розділяє на три етапи: співтворчість викладача і студента; творчий процес, обмежений певними рамками; нерегламентована творчість студента. Н. Тарасов підкреслює необхідність запису комбінацій для молодих педагогів-хореографів задля використання, як навчального матеріалу у своїй практиці [2, 87]. Фахівці в галузі класичної хореографії наводять приклади уроків для викладачів хореографічних училищ, шкіл мистецтв, педагогів дитячих хореографічних колективів, використовуючи різноманітні стилі подачі матеріалу (С. Головкіна, А. Зіхлінська, В. Костровицька, В. Мєй, Л. Цвєткова, Л. Ярмолович та ін.). 

Аналіз методичної літератури доводить, що фахівці, наголошуючи на важливості здобуття навичок складання комбінацій класичного екзерсису, не розглядають процес їх запису, як складову розвитку професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії під час навчання у ВНЗ. Однак, досконале володіння системою запису дозволяє творчий процес розробки комбінацій класичного екзерсису зробити більш грамотним, а творчі доробки студентів стають доступними для подальшого використання у педагогічній практиці.

Розглянемо необхідні передумови щодо засвоєння системи запису комбінацій класичного екзерсису. По-перше запис комбінацій потребує фундаментальних знань з методики виконання вправ та рухів класичного танцю; по-друге володіння термінологією класичного танцю, бо запис передбачає використання назв рухів та вправ обов’язково французькою мовою; по-третє володіння основами теорії та аналізу музики, що забезпечує розуміння метро ритмічної основи музичного супроводу; по-четверте володіння умовними позначками та скороченнями, що дозволяє зробити запис стислим та зручним для «читання».

Розглядаючи формування навичок запису комбінацій класичного екзерсису, як складову розвитку професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії, ми зосередили увагу на основних етапах її засвоєння. Експеримент проводився під час асистентської практики зі студентами третього курсу спеціальності хореографія БДПУ. Для проведення експерименту було обрано форму самостійної роботи студентів під час уроку класичного танцю. На першому етапі засвоєння системи запису комбінацій класичного екзерсису ми пропонували майбутнім вчителям хореографії «читання» та розбір підготовленого заздалегідь навчального матеріалу. Даний етап роботи студенти сприймали з цікавістю, однак у деяких випадках виявлялась необхідність використання методичної літератури, іноді консультація викладача. Виконання завдання не викликало труднощів лише у 20 % студентів, 55 % зверталися до методичної літератури та консультацій, низький рівень навичок «читання» комбінацій класичного екзерсису продемонстрували 30 % студентів. Другий етап роботи передбачав показ студентам комбінації grand battement jete біля станка та самостійний її запис. 

Під час виконання завдання у студентів виникали труднощі із розподілом рухів за тактами (57 %) та записом термінів французькою мовою (60 %). Високий рівень володіння правилами запису комбінації продемонстрували лише 25 % студентів. На третьому етапі засвоєння системи запису комбінацій класичного екзерсису студентам пропонувалося зафіксували власні творчі доробки. Підготовчий етап тут передбачав виконання серії завдань під час самостійної роботи студентів у позаурочний час (роботу з методичною літературою, перегляд словника французьких термінів класичного танцю, прослуховування та розбір музичного супроводу до комбінації). Задля перевірки результатів третього етапу експерименту нами було використано метод змагання: під час уроку студентам пропонувався обмін записами та розбір комбінації, створеної іншим, при цьому викладач визначав студентів, які продемонстрували найбільш точне виконання матеріалу. 

Аналіз результатів роботи показав, що до запису власних творчих доробок майбутні вчителі хореографії підійшли дуже ретельно: доцільно використовували терміни, скорочення, робили опис деяких рухів, розбиваючи такти на чверті, робили вказівки на рухи рук тощо. Такий результат доводить, що більшість студентів (75 %) засвоїли методику запису комбінацій класичного екзерсису та зрозуміли важливість її використання у своїй подальшій професійній діяльності.

Висновок. Процес формування професійної майстерності майбутнього вчителя хореографії передбачає вільне володіння основами класичного танцю, здобуття навичок професійного виконавства та освоєння методики його викладання. Опанування системою запису комбінацій класичного екзерсису є значною ланкою творчого та педагогічного процесів, що забезпечує формування професійності майбутнього фахівця.
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Розвиток творчої компетентності майбутніх учителів хореографії У ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ

В умовах культурного та духовного розвитку України проблема професійної підготовки майбутнього вчителя набуває першорядного значення. Сучасним закладам освіти потрібні вчителі, які спроможні виконувати свої професійні обов’язки на високому рівні, підходити творчо до навчання й виховання дітей, що актуалізує дослідження проблеми розвитку творчої компетентності майбутніх учителів хореографії.

 Аналіз останніх досліджень і публікацій показав, що проблемі вдосконалення системи освіти шляхом упровадження компетентнісного підходу присвячені праці вчених: Н. Бібік, І. Зязюн, Л. Коваль, О. Овчарук, О. Пометун, О. Савченко, С. Трубачова та ін. У науковій опубліковано ряд праць, які висвітлюють питання професійної підготовки майбутніх учителів хореографії, керівників хореографічних колективів (Л. Андрощук, О. Бурля, С. Забредовський, О. Таранцева, Т. Тарасенко, Т. Сердюк, М. Рожко, Ю. Ростоцька, Л. Цвєткова, Ю. Шматова та ін.). Досліджуючи проблеми підготовки фахівців хореографічного напрямку, науковці наголошують на важливості професійно-педагогічної спрямованості освіти, удосконалення теоретично-методичної, фізичної (виконавської) та психолого-педагогічної основ навчання, розвитку професійно важливих якостей, виробленні індивідуального стилю діяльності, використання диференційованого підходу, активізації самостійної роботи студентів. У своїх дослідженнях важливе місце вчені відводять розвитку професійної компетентності майбутнього вчителя хореографії, яка передбачає досконале знання предмета, усвідомлення своєї ролі в навчанні та вихованні учнів, володіння професійно-педагогічними якостями. Проте проблема розвитку творчої компетентності вчителя хореографії розглядалося здебільшого опосередковано. Актуальність зазначеної проблеми зумовив вибір теми нашого дослідження «Розвиток творчої компетентності майбутніх учителів хореографії у процесі фахової підготовки».

Ми визначили предмет, об’єкт та мету нашого дослідження.

Об’єкт дослідження – процес фахової підготовки майбутніх учителів хореографії в педагогічному вищому навчальному закладі.

Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку творчої компетентності майбутніх учителів хореографії у процесі фахової підготовки

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні науково-теоретичних засад, проектуванні та експериментальній перевірці моделі розвитку творчої компетентності майбутніх учителів хореографії.

Для досягнення мети ми визначили наступні завдання:

1. вивчити стан досліджуваної проблеми в педагогічній теорії та практиці;

2. спроектувати модель розвитку творчої компетентності майбутніх учителів хореографії;

3. створити педагогічні умови розвитку творчої компетентності та експериментально перевірити ефективність їх впровадження у педагогічний процес професійної підготовки майбутніх учителів хореографії. 

Гіпотеза дослідження: починаючи дослідження ми виходили з припущення, що розвиток творчої компетентності майбутніх учителів хореографії буде ефективним завдяки створенню відповідних педагогічних умов, а саме: застосування інноваційних технологій навчання, поєднання теоретичної і практичної підготовки майбутніх учителів хореографії, створення позитивної мотивації у студентів на майбутню творчу професію.

Висновок. Отже, компетентнісний підхід до професійної підготовки майбутніх учителів хореографії є актуальним. Це передбачає пошуки нових форм, методів та навчальних технологій, які забезпечать якісну підготовку конкурентоспроможного сучасного фахівця.
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ УЧНІВ 6-РІЧНОГО ВІКУ 
В ПРОЦЕСІ ВИКОРИСТАННЯ ТЕАТРАЛЬНИХ ІГОР НА УРОКАХ МУЗИКИ
Урок музики в загальноосвітній школі є провідною формою організації процесу розвитку музичних здібностей дітей. О. Апраксіна відмічає, що урок музики в школі, як урок мистецтва має свої особливості і, разом з тим, як шкільний предмет, має спільність з іншими уроками. Ця схожість полягає в слідуючому:

1. Всі предмети, що входять в навчальний план, об’єднує спільна мета: формування всебічно розвиненої, гармонійної особистості. Тому одним із принципових положень музичного виховання є те, що загальноосвітня школа не готує музиканта-професіонала (як вона не готує спеціаліста фізика, хіміка і т.д.).

2. В основі побудови будь-якого шкільного уроку лежать психологічно-педагогічні закономірності. Наприклад, враховуються вікові особливості школярів Урок музики також будується з урахуванням загальних закономірностей розвитку учнів, у відповідності до характеру їх мислення, інтересів і т.д.

3. Все викладання в школі будується на основі загально дидактичних принципів, які реалізуються по-різному, у відповідності з особливостями кожного предмету. Принципи виховуючого навчання, систематичності, доступності, наочності та інші – характерні для уроку музики як і для будь-якого іншого предмету.

4. Об’єднує музику з іншими предметами і форма організації уроку: клас має один і той самий склад учнів певної вікової групи, що і для решти предметів; обов’язковість уроку для всіх учнів, незалежно від їх даних, інтересів, нахилів; тривалість уроку; повідомлення нового, закріплення, повторення, перевірка засвоєння пройденого матеріалу.

5. При наявності різних форм роботи (читання, письмо, слухання розповідей учителя – чи: спів, слухання музики, музична імпровізація і т. д.), урок повинен бути цілісним. Використання різних видів діяльності, їх зміст визначають контрольною метою даного уроку, обумовленою загальною спрямованістю на основі принципу тематизму.

6. Спільними є і основні методи навчання: показ-пояснення, бесіда, ілюстрування, створення проблемних ситуацій для виконання яких-небудь завдань і т. д.[3, с. 28].

Однак, існують і відмінності уроку музики, які полягають в тому, що це урок мистецтва, особлива форма відображення дійсності, в якій важливу роль відіграють почуття, емоційна сфера. Другою рисою уроку музики, відмінною від інших уроків, є комплексний вплив на людину – на її психіку, моторику, фізіологічні процеси. Вона не тільки переживає різні почуття, стани, не тільки мислить, але й під впливом музики в організмі людини проходять і фізіологічні зміни міняється пульс, артеріальний тиск та ін. Третьою відмінною рисою уроку музики є обов’язкова єдність емоційного і свідомого – кожен елемент уроку повинен викликати активне, зацікавлене відношення дітей. Єдність художнього і технічного є четвертою особливістю уроку музики. Художніми повинні бути не тільки репертуар для слухання і співу, але і люба вправа. Для того, щоб добитися ”художнього„ на уроці, необхідна праця, необхідне технічне володіння матеріалом. Практика довела обов’язкову єдність художнього і технічного, коли художнє (мета) весь час освітлює технічне (шлях до мети, коли робота над технікою разом з тим є і роботою над художністю).

П’ятою особливістю є переважно колективна форма роботи слухають і виконують музику всі діти одночасно. Отже, урок музики, маючи риси, які зближують його з іншими шкільними уроками, разом з тим повинен зберігати свою своєрідність, специфіку (за О. Апраксіною).

Здійснюючи цілісний підхід до уроку музики, ми намагалися спрямувати музично-виховну роботу на послідовний розвиток творчих здібностей учнів у різних видах музично-театральної діяльності.

Спостерігаючи за практичною діяльністю учнів шестирічного віку, можемо сказати наступне: самостійне створення супроводу до запропонованих пісень, казок, картин (вокальні імпровізації, пластичні рухи), колективне створення музичних загадок, казок, їх інсценізація – ці та інші форми театралізованої гри забезпечують необхідні емоційні умови для творчого розкріпачення і самовираження дітей, реалізації ними своїх прагнень до дій у певних виявленнях (словах, рухах, міміці, жестах, музичних, художніх творах тощо).
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 МОРАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА
Актуальність. Характерною рисою розвитку культури у нашій державі за останні роки стало повернення до його традиційних основ, у тому числі й до мора​льних. Це явище не випадкове, й викликано багатьма причинами, зокрема невтішною соціокультурною ситуацією сьогодення. Виховання моральних цінностей є одним із основних напрямків діяльності закладів освіти, як си​стеми спільної роботи суспільства й сім'ї, кожного педагога. Саме тому досліджувана проблема є актуальною та першочерговою для сучасної пе​дагогіки, теорії та практики виховання.

Ступінь досліджуваності проблеми. Питання моральності, гуманізму у рамках психології розглядали за​хідні науковці К. Гольштейн, А. Маслоу, Дж. Олпорт, К. Роджерс, Дж. Дьюї та інші. Серед педагогів XVII – початку ХХ століття, чиї праці пронизані ідеями моральності міжлюдських стосунків важливе місце займають Я.А. Коменський, Й.Г. Песталоцці, А. Дістервег, К.Д. Ушинський, О.С. Макаренко, В.О. Сухомлинський. Послідовниками цих ідей є такі сучасні педагоги як Ш.О. Амонашвілі, В.О. Сластенін, І.Д. Бех, І.П. Підла​сий, І.А. Зязюн та інші.

Метою і завданням статті є визначення місця та ролі музичного мистецтва у процесі морального виховання школярів, а також дослідження шляхів виховання музикою у процесі формування гармонійно розвинутої особистості.

Методи дослідження. Для досягнення мети дослідження використовувались теоретичні методи (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Сутність дослідження. Духовно-моральна культура завжди була частиною життя народу, у ній по-своєму втілені риси його характеру, психології, особливості побуту, сторінки історії, закарбована особлива піднесена сторона життя суспільст​ва; в ній накопичена величезна кількість творів, які мають високу естетич​ну та моральну цінність.

Музичному мистецтву в загальноосвітній школі надається значення найважливішої опори духовного розвитку школярів. 

Одним із першочергових завдань сучасної музичної освіти й вихо​вання є розвиток у дітей музичної сприйнятливості, здібностей морального освоєння музичного мистецтва у всій його багатогранності: народної му​зики, релігійно-духовної, професійної композиторської творчості.

Музика реалізує думки художника своїми власними засобами. Сприймаючи створений творцем музичний твір власними емоціями і по​чуттями, людина переживає відображене в музиці як живе, реальне і дос​конале. У цьому визнання високої організуючої сили музики, її здібність забезпечити цілісність і досконалість не лише форм життя, а і внутрішній світ особистості, її моральність і духовність. Тут і знаходить своє втілення моральне значення музики, а отже необхідність вбачати в педагогічній діяльності саме цю, етичну і світоглядну її сторону, а також розуміння то​го, що вона має своє виховне значення не ізольовано, а в комплексі різних виховних впливів – емоційного та інтелектуального.

Роль музики і музичного виховання визначається тим, що в ній най​більш повно і всебічно втілюється естетичне начало, особливістю якого є передача і реалізація емоційно-оцінювального відношення до дійсності, до всього естетичного в природі і суспільстві. А отже вона доповнює наукове пізнання світу пізнанням емоційно-художнім і тим самим збагачує навча​льний процес, значно розширює його виховні можливості. Ця особливість випливає з природи самої свідомості, з єдності в ній інтелекту, емоції, по​чуття. Музика формує емоційну сферу психіки, на підставі якої і виявля​ється естетично-оціночне ставлення до дійсності. Так, наприклад, сформо​вані музикою моральні почуття, як співчуття в горі, переживання печалі, світлої радості та інші, виховують людину, роблять її свідомість здатною до реальних переживань, а отже до емоційних оцінок дійсності саме в цьо​му спрямуванні. Так, в оціночному ставленні до дійсності музика виявляє і стверджує вічні загальнолюдські цінності – істини, добра і краси. І на цій основі в цілісній системі педагогічної діяльності формуються моральні якості дитини.

Важливо зазначити, що музика формує не лише емоційний світ лю​дини. Вона суттєво впливає і на раціональні здібності, на вербальне мис​лення, а отже сприяє зростанню інтелектуального потенціалу вихованців, розширює можливості більш глибокого розуміння оточуючого світу.

Педагог повинен усвідомити, що метою в процесі музич​ного навчання і виховання є розкриття художнього змісту, змісту емоцій​ного образу. Естетичні емоції є однією з головних можливостей проникну​ти в цей зміст, збагнути його. А вся складна система музично-предметних зв' язків і знань є лише засіб.

Основні висновки. Отже, постановка особистісної цілі і пошук особистісного сенсу є ідейно-психологічною основою розвитку образного мислення емоційно і естетично розвинутої свідомості майбутнього музиканта. За допомогою педагога ним усвідомлюється та важлива обставина, що весь культурно-історичний досвід творення і виконання музики з'явився як відповідь на духовну людську потребу, на вимогу загальнолюдських цінностей і вищих, по-справжньому моральних норм людського існування.
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ СТУДЕНТА-БАЯНІСТА

У зв’язку з реформацією системи навчання проблема самостійної роботи студента-баяніста постає з новою гостротою та є однією з актуальних проблем у науці та практиці. Відповідно до державної національної програми «Освіта (Україна ХХІ ст.)» оволодіння цінностями й знаннями в галузях мистецтв пов’язане з реалізацією індивідуальної творчості. Ця проблема стає частиною навчального процесу й особливістю чинника духовно-творчого ставлення.

Самостійна робота студента (СРС) – це самостійна діяльність та навчання студента, яку науково-педагогічний працівник планує разом зі студентом, але виконує її студент за завданнями та під методичним керівництвом і контролем науково-педагогічного працівника без його прямої участі.

Організація самостійної роботи відображена в працях Сократа, Демокріта, Ж.-Ж. Руссо, Я. А. Коменського, К. Ушинського, М. Данилова та ін.; у дослідженнях сучасних учених: А. Алексюка, А. Берези, Л. Журавської, В. Кузовлева, Г. Романової, М. Смирнової та ін.

Мета самостійної роботи – розвиток самостійного мислення студентів, що вимагає від них творчої ініціативи, бачення нових комбінацій, здатності до індивідуального прийняття рішень.

Відповідно до Положення «Про організацію навчального процесу у вищих навчальних закладах» самостійна робота студента є основним засобом засвоєння студентом навчального матеріалу в час, вільний від обов’язкових навчальних занять [2].
Самостійність студента-баяніста – це цілий комплекс різних навичок самостійної роботи, які є результатом постійної, цілеспрямованої та кропіткої роботи педагога. 

На думку І. Бабакової, під «самостійною роботою майбутнього вчителя музики у сфері виконавської діяльності треба розуміти комплекс психолого-педагогічних дій, спрямованих на усвідомлення змісту художнього образу, що реалізується студентом без участі викладача і являє собою одну з найважливіших передумов набуття професійної майстерності вчителя» [1].

Правильна організація самостійної роботи студентів дозволяє розвивати творчу активність, логічне мислення, спостережливість, готує до самовдосконалення в професійній діяльності; такий вид діяльності також відіграє вирішальну роль у формуванні особистості майбутнього спеціаліста і стає необхідною вимогою для розвитку його потенційних можливостей. Окрім практичної важливості самостійна робота має й велике значення у вихованні: вона формує самостійність не тільки як сукупність відповідних умінь та навичок, але ж і як рису характеру, що суттєво впливає на особистість сучасного компетентного спеціаліста.

Самостійна робота формує самостійність як важливу рису характеру творчої особистості, що дозволяє виробити систематичне ставлення до занять, при якому кожне наступне завдання є доступним для виконання і послідовно закріплює попереднє; вміння самостійно організувати навчання в позааудиторний час, добирати доцільні засоби й методи вирішення творчих завдань, які включають у себе наступні вміння: грамотно прочитати запропонований музичний твір з аркуша, зробити цілісний аналіз твору (визначити форму, охарактеризувати засоби музичної виразності, характер твору), розповісти про творчість композитора, твір якого виконується, визначити виконавські труднощі, дати методичні поради з їх подолання, виконати завдання протягом зазначеного часу. 
Отже, підготовка студента-баяніста в умовах Болонської системи неможлива без підвищення ролі самостійної роботи, спрямованої на стимулювання його професійного зростання та виховання творчої активності. 
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МЕТОДИ СТИМУЛЮВАННЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ МУЗИКИ
Питання стимулювання навчально-пізнавальної діяльності учнів на уроках музики є дуже актуальним у наш час. Обґрунтуванню доцільності використання різних методів і педагогічних прийомів, спрямованих на стимулювання навчальної діяльності учнів присвячено праці таких видатних вітчизняних педагогів, як М.Данилова, Ю. Бабанський, О.Савченко, Т. Шамова, Г. Щукіна, О. Киричук, Ш. Амонашвілі, В. Сухомлинський. О. Ростовський, О. Рудницька. Однак, незважаючи на достатньо широке висвітлення досліджуваної нами проблеми в науковій і методичній літературі, у шкільній практиці і до сьогодні існує певна диспропорція – поряд із посиленою увагою до розвитку інтелекту дитини недостатньо уваги приділяється активізації її самостійності в процесі отримання нових знань.

Ця суперечність і зумовлює мету нашого дослідження, яка полягає у пошуку і систематизації методів і прийомів стимулювання навчально-пізнавальної діяльності на уроках музики.

Мета дослідження – розкрити основні питання щодо активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів на уроках музики за допомогою основних методів спрямованих на формування позитивних мотивів учіння. 

Вивчення досвіду провідних фахівців у галузі загальної і музичної педагогіки дозволило нам виділити декілька груп методів, спрямованих на вирішення досліджуваної нами проблеми.

Першу групу складають методи, спрямовані на формування позитивних мотивів учіння, що стимулюють пізнавальну активність і сприяють збагаченню навчальною інформацією.

Найпоширенішими серед методів даної групи є:

Метод створення ситуації новизни навчального матеріалу – передбачає окреслення нових знань у процесі викладання, створення атмосфери морального задоволення від інтелектуальної праці. Відчуття збагачення знаннями спонукає учнів до самовдосконалення.

Метод опори на життєвий досвід учнів – полягає у використанні вчителем у навчальному процесі життєвого досвіду учнів (фактів, явищ, які вони спостерігали в житті, навколишньому середовищі або в яких самі брали участь) як опори при вивченні нового матеріалу. Це викликає в учнів інтерес, бажання пізнати сутність спостережуваних явищ.

Метод пізнавальних ігор – сприяє створенню емоційно-піднесеної атмосфери, засвоєнню матеріалу за допомогою емоційно насиченої форми його відтворення. Вони можуть бути основною або допоміжною формою навчального процесу. Розвиваючий ефект досягається за рахунок імпровізації, природного вияву вільних творчих сил учнів. У виховному значенні гра допомагає учням подолати невпевненість, сприяє самоствердженню, найповнішому виявленню своїх сил і можливостей.

Другу групу складають методи створення відчуття успіху в навчанні, адже воно зміцнює впевненість у власних силах, пробуджує почуття гідності, бажання вчитися.

Педагогічно виправдане створення для учнів ситуації успіху передбачає використання спеціальних прийомів індивідуально-особистісної підтримки, серед яких найпоширенішими є:

1. Еврика. Передбачає створення умов, за яких учень, виконуючи навчальне завдання, несподівано для себе доходить висновку, який розкриває раніше йому невідомі можливості. Отриманий результат повинен бути новий, цікавий, оригінальний, відкривати нові перспективи пізнання. Завдання вчителя помітити це глибинне особистісне “відкриття”, підтримати учня і поставити перед ним нові завдання, надихнути на їх вирішення.


2. Навмисна помилка, або “Допоможи мені”. Передбачає використання вчителем навмисно зроблених помилок з метою привернути увагу учнів, звернення до них за допомогою, що пробуджує почуття гідності (знайшов помилку вчителя), стимулює бажання вчитися.

Третю групу складають інтерактивні методи, в яких активно задіяні всі учасники навчального процесу. Важливу роль у сприйманні музики відіграє внутрішня причетність учнів до художнього світу музичного твору. А цей стан багато в чому забезпечується ситуацією спілкування. До методів цієї групи відносимо наступні:

Метод порівняння контрастом і аналогією – він дозволяє помітити те, на що учень може не звернути увагу, дає змогу яскравіше відтінити своєрідність музичних творів різноманітних жанрів. Завдання на порівняння захоплюють дітей, активізують їхню творчу діяльність. Найкраще учні помічають у музиці контрасти.

Метод проблем – передбачає пошук різноманітних варіантів інтерпретації твору (у формі вільного висловлення думок):

– музичної інтерпретації (пошуки можливих варіантів виконання окремих куплетів і твору загалом: динамічний розвиток, визначення кульмінації окремих фраз і цілого куплета, нюансування);

– драматичної інтерпретації (варіанти виконання фраз та куплетів певного характеру, з певним настроєм);

– рухової інтерпретації (варіанти образних, танцювальних рухів, диригування);

– інструментальної інтерпретації (варіанти інструментального супроводу за допомогою елементарних музичних інструментів, “звучних предметів“, “звучних жестів“);

– театральної інтерпретації (варіанти інсценізації пісні);

– живописної інтерпретації (варіанти зображення образу, характеру, засобів музичної виразності).

Метод дискусії – базується на обміні думками між учнями, вчителями й учнями, що вчить їх мислити самостійно, сприяє розвитку аналітичних навичок. Серед різноманітних форм дискусій найпоширенішими є:

– “круглий стіл” – бесіда, в якій беруть участь 5–6 учнів, котрі обмінюються думками як між собою, так і з аудиторією (рештою класу);

– засідання експертної групи (“панельна дискусія”), в якій беруть участь 4–6 учнів разом з обраним головою; спочатку група обговорює певну проблему, потім пропонує свою позицію всьому класу у формі повідомлення або доповіді;

 форум – обговорення, в якому експертна група обмінюється думками з аудиторією (класом);

– симпозіум — обговорення, у процесі якого учасники виступають з повідомленнями, представляючи власну позицію, відповідають на запитання класу.

– дебати – обговорення, побудоване на основі заздалегідь запланованих виступів учасників, які представляють дві команди-суперниці; після виступів команди відповідають на запитання, вислуховують спростування своїх аргументів тощо;

Таким чином, проведена нами дослідна робота дозволила виділити три групи методів стимулювання навчально-пізнавальної діяльності учнів на уроках музики, а саме: методи спрямовані на формування позитивних мотивів учіння; методи створення відчуття успіху в навчанні; інтерактивні методи. Ретельного вивчення потребують також методи використання мультимедійного та комп’ютерного забезпечення, що мають безпосередній вплив на підвищення активності школярів, але цій проблемі слід присвятити окреме дослідження.
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СПЕЦИФІКА МУЗИЧНОГО ОФОРМЛЕННЯ ХОРОВОДІВ І ХОРОВОДНИХ ТАНЦІВ
У наш час однією з актуальних проблем хореографічної роботи з дітьми та молоддю є відродження інтересу до народної творчості, глибоке і всебічне усвідомлення джерел національної культури, що є основою розвитку національної свідомості, формування інтересу до історії та культурних надбань свого народу. 

Одним із засобів ознайомлення учасників хореографічного колективу з народними звичаями та традиціями є вивчення фольклорного репертуару (обрядових та побутових танців). Найбільш простим та доступним жанром народної творчості виступає хоровод, який несе в собі синтетичну основу (музика, хореографія, драматургія)

Багато музикознавців (Б. Асаф’єв, Н. Бачинська, В.Верховинець, Б. Забута, Д.Кабалевський, М. Друскин, Е. Артеменко, О. Яцунок), видатних українських композиторів (М. Лисенко, К. Стеценко, М. Леонтович) та діячів хореографічного мистецтва (А.Гуменюк, К.Голейзовський, К. Василенко, О. Воропай, З.Сизоненко, О.Мартиненко, В. Чміль, Ю. Чурко) займалися вивченням фольклорного музичного та танцювального спадку взагалі та хороводу зокрема. В своїх дослідженнях вони розкривали питання розвитку та класифікації хороводів, хороводних музичних жанрів, синтаксичну та лексичну побудову народної пісні. Так, Н. Бачинська висвітлює тематику хороводних пісень, дає характеристику ігрових, хороводних і плясових пісень, визначає їх місце серед інших видів пісенного фольклору. О. Яцунок виділяє ознаки музичного жанру хороводу, циклів, сюжету, композиційної форми і принципів, поетичних засобів хороводних пісень. На основі аналізу досліджень ми з’ясували, що супровід до хороводів вчені підрозділяють на дві жанрові підгрупи: фольклорний хоровод та хороводний танок. Виходячи з цього, одним з важливих завдань педагога-хореографа, балетмейстера є правильний добір музичного супроводу до обраного виду хороводу.

Мета нашого дослідження – визначити специфіку музичного оформлення хороводів відповідно до сюжету, характерних хореографічних рухів та сфери використання. 

Мелодіям фольклорних форм хороводів властиво ладове й ритмічне багатство. Історично, пісенні мелодії виступали основою музичного супроводу хороводів. Вони відрізняються співучістю, використанням колоратурних розспівів, особливою чіткістю метроритму, часто пов'язаного з танковими елементами, загальним життєрадісним тонусом. Іноді використовується проста речитативна мелодія яка складається з коротких музичних фраз хвильоподібного руху, з оспівуванням звуків та багаторазовим повторенням однієї ступені. Найчастіше мелодія будується на інтонаціях вузьких інтервалів кварто-терцового співвідношення. Ладово-інтонаційна природа, ритм, форма мелодій хороводів залежить від змісту, форми тексту і його викладу. 

На думку Б. Забути, фольклорні хороводи на трудову тематику мають яскраво виражений мажорний або мінорний лад, розмір 2/4, та квадратну форму вокального періоду ( «Мак», «Шевчик», «Бондар», «А ми просо сіяли»). Хороводи на побутову тематику більш різноманітні за ладово-інтонаційною будовою метроритму, вони часто мають широкі за характером заспіви та швидкі танцювальні приспіви. Іноді заспів виконується в мінорі, а приспів у мажорі (хоровод «Король»). Для виконавців хороводів ладово-інтонаційна та метроритмічна контрастність заспівів і приспівів часто буває передумовою легкого запам'ятовування мелодії, моментів пританцьовування. Саме ці якості хороводу роблять його загальнодоступними, цікавим для дітей, молоді та дорослих .

Мелодії фольклорних хороводів мають куплетну форму, в якої застосовується імпровізаційні фрагменти. Імпровізація залежить від ритмічної структури, обсягу тексту та танцювальних рухів, які учасники виконують під спів. У фольклорних хороводах пісні виконували а’каpella або у супроводі таких музичних інструментів, як дерев'яні труби та роги, дзвіночки, глиняні свищики, флейта Пана, гуслі, сопілка, дудочка, трещитки, тощо.

Як зазначає О. Мартиненко [3,63], образність музичної мови хороводу, його ідеї та думки служать основою для створення цікавих балетмейстерських знахідок, які відтворюють національні традиції. Але не рідко в роботі хореографів ми зустрічаємося з «осучасненням» фольклорного матеріалу, у хороводних танцях змінюється музичний супровід, який відрізняється не тільки темпоритмом, а й мелодію, що порушує характерні особливості народних мелодій, виразність образів тощо. 

На відміну від супроводу фольклорного хороводу, музика у хороводному танку підлягає аранжуванню, обробки професійними композиторами, які створюють оркестрові партії. Прості музичні форми змінюються куплетно-варіаційною, або в загалі використовується авторська стилізована музика, яка ґрунтується на інтонаційних, ладо-метричних рисах народної музичної творчості. Вміле відтворення специфічних рис музичної культури, перетворення її форм і жанрів є вагомим кроком до збереження традицій, розвитку народної культури, її художньої творчості. О.Голдрич підкреслював, що з фольклорним матеріалом слід обходитися обережно, залишаючи недоторканими найяскравіші та найвиразніші риси етнографічного танцю. Важливо не спотворити його суть, а зберегти всю стильову гаму танцю[2,153].

Отже, під час роботи над постановкою фольклорних хороводів та хороводних танців педагог-хореограф повинен ураховувати специфіку музичного супроводу до хороводів, тонко передавати характерні риси та засоби виразності фольклорної та стилізованої музики, що націлює виконавців на усвідомлене сприйняття музичного твору, прагнути якнайглибше передати зміст, виразність образів, гармонійне злиття музичного та хореографічного тексту, зберігати характерні особливості народної творчості, яка є базою для виховання поваги і любові до своєї землі, мови, культури, звичаїв.
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ФОРМУВАННЯ ІНКЛЮЗИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ 

Актуальність. Сьогодні особливої актуальності набуває проблема підготовки майбутніх соціальних педагогів до роботи з людьми з обмеженими можливостями здоров’я. На нашу думку, першочерговим завданням підготовки фахівців для роботи з такими клієнтами є формування їх інклюзивної компетентності.

Ступінь досліджуваності проблеми. Поняття «компетентність» широко розглядається у вітчизняній і зарубіжній психолого-педагогічній літературі. Дослідники пов'язують її з поняттям професійної культури (Ю. Бойчук, Є. Бондаревська, В. Гриньова, Т. Іванова, Н. Крилова, В. Лозова, О. Пометун та ін.), рівнем професійної освіти (Б. Гершунский та ін.); визначають її як одне з суб'єктних властивостей особистості, що обумовлює ефективність професійної діяльності (Н. Кузьміна, А. Маркова, Л. Мітіна та ін.) [1].

Мета дослідження – визначити педагогічні умови формування інклюзивної компетентності майбутнього соціального педагога.

Для реалізації мети і перевірки вихідних наукових припущень використовувався комплекс методів: теоретичні (вивчення й аналіз літератури, офіційних документів стосовно проблеми в її історичному розвитку, системний аналіз, класифікація, аналогії, моделювання); емпіричні (вивчення та узагальнення педагогічного досвіду, аналіз продуктів діяльності студентів, спостереження, в тому числі включене, інтерв'ювання, анкетування, дослідно-експериментальна робота), якісна і кількісна обробка результатів дослідження.
Сутність дослідження. Професійна компетентність майбутніх фахівців соціальної сфери містить набір знань, навичок і відносин, які дають змогу їм ефективно здійснювати діяльність або виконувати професійні функції, що дозволяє їм досягати певних стандартів в професії [2].
Сутність інклюзивної компетентності соціального педагога як інтегративно-особистісної якості вимагає сформованості спеціальних умінь (діагностичних, орієнтаційно-прогностичних, конструктивно-проективних, організаційних, інформаційно-пояснювальних, комунікативних, аналітико-корегувальних, дослідницько-творчих), що дозволяють йому працювати в інклюзивному середовищі.
Враховуючи напрацювання науковців, ми вважаємо, що оптимальними умовами формування інклюзивної компетентності майбутніх соціальних педагогів є: включення їх в розвивальні ситуації та оточення, активація власних задатків і здібностей; розкріпачення особистості в процесі спілкування; реалізація відкритої особистісної позиції; психотерапія станів свідомості, психокорекція поведінки; саморегуляція переживань і діяльності; самооцінка студентів тощо. У процесі формування інклюзивної компетентності майбутніх соціальних педагогів доцільно використовувати елементи соціально-психологічного тренінгу, ігрових методів навчання, техніки людських взаємин, психотехніки саморегуляції, аутотренінгу та інших, за допомогою яких відпрацьовуються спеціальні види здібностей, якостей та умінь особистості [3].
Проведення спецкурсів, спрямованих на підготовку майбутніх фахівців до роботи з людьми з обмеженими можливостями здоров’я, спеціально організований психологічний тренінг, а також активні методи навчання, включені в навчально-виховний процес професійної підготовки соціальних педагогів у вищому навчальному закладі, будуть ефективним інструментом формування інклюзивної компетентності майбутніх соціальних педагогів.

Висновки. Отже, інклюзивна компетентність – важлива професійна властивість сучасного соціального педагога, яка дозволяє йому вільно і впевнено почувати себе в інклюзивну освітньому просторі, здійснювати професійну діяльність в інклюзивному середовищі.
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ДОЗВІЛЛЄВА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯК ЗАСІБ СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ
Актуальність. Складний процес перебудови суспільства на рубежі ХХІ століття органічно включає в себе перебудову своєрідного світу молодості, зміну тривало існуючої тенденції “підготовки дітей до життя» на активного включення їх у життя, розширення поля їх соціального життя. Цьому й слугує дозвілля – сфера соціального життя дітей та молоді.

Дозвіллєва діяльність є одним з найважливіших засобів реалізації сутнісних сил людини й оптимізації соціально-культурного середовища, що оточує її. У дозвіллєвій діяльності, як правило, присутні моменти перетворення, пізнання й оцінки Таким чином, педагогічна сутність вільного часу дітей та молоді полягає в необхідності надання їм фактичної волі проведення вільного часу, волі зміни занять, у рухливості й мінливості змісту вільного часу, у чітко вираженій спрямованості на творчу діяльність, у діалектичній єдності педагогічного виховання й самодіяльності дітей та молоді [1].

Ступінь досліджуваності проблеми. Дослідження вільного часу як соціокультурного та педагогічного феномена визначає необхідність розглянути просування особистості дитини у сфері його організації як виду діяльності. Проблему дитячого дозвілля легше зрозуміти «ззовні», тобто з позиції всього того, що робиться й може бути зроблено дозвіллєвою діяльністю. Але потрібний підхід «зсередини», вихід на внутрішній світ самоцінної особистості, на проблему розвитку в учнів соціально-ціннісних інтересів, потреб, мотивів. У цьому головне призначення вільного часу.

У зв’язку з цим сфера вільного часу привертає сьогодні увагу провідних соціальних інститутів виховання. Саме в цій сфері відбувається активний контакт молодої людини з навколишнім світом, акумулюється необхідний соціальний досвід. Дозвіллєву діяльність у сучасному світі відносять до такого вибіркового виду суспільної життєдіяльності, яка є сферою творчої досконалості людини, розвитку її інтелектуальних, духовних сил, виступає як необхідна передумова культурного прогресу суспільства в цілому.

Мета дослідження – розкрити сутність дозвілля як засобу соціалізації дітей та молоді.

Сутність дослідження. Серйозну увагу слід звернути, організовуючи вільний час дітей, на цілеспрямоване створення позитивних оточуючих обставин у школі, сім’ї (атмосфери, середовища): розвиток традицій співпраці, співдружності учнів, учителів, батьків; створення дозвіллєвого середовища; включення батьків у активну підтримку дозвіллєвої діяльності дітей у період шкільних канікул, у дні свят, залучення батьків до проведення туристських походів, екскурсій тощо; спільний пошук дітей і дорослих цінностей, норм і правил життя, спільну різноманітну дозвіллєву діяльність, знаходження стимулів активності учнів у просторі вільного часу, розширення особистісних свобод (дорослих і дітей).

Дозвілля надає можливість усвідомити себе особистістю, індивідуальністю, самоствердитися, розвинути свої інтереси та здібності та одночасно усвідомлювати себе частиною колективних спільнот. Разом з тим дозвілля захищає право дітей та молоді на приватне життя.

Дозвілля як частина вільного часу, залучає молодь своєю нерегламентованістю і добровільністю вибору його різних форм, демократичністю, емоційною насиченістю, можливістю поєднати в ньому фізичну й інтелектуальну діяльність, творчу і споглядальну, виробничу й ігрову. Для значної частини молодих людей соціальні інститути дозвілля є основними джерелами соціально-культурної інтеграції й особистішої самореалізації. Однак усі ці переваги діяльності сфери дозвілля поки ще не стали надбанням, звичним атрибутом способу життя усієї молоді.

Висновки. Отже, зміст дозвілля полягає в тому, щоб наблизити улюблене і відокремити, скасувати порожнє, непотрібне. Дозвілля для молодої людини перетворюється на спосіб життя, заповнення вільного часу різноманітними, змістовно насиченими висновками діяльності. Основні особливості культурного дозвілля молоді – високий рівень культурно-технічної оснащеності, використання сучасних дозвіллєвих технологій, форм і методів, естетично насичений простір і високий художній рівень дозвіллєвого процесу.
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СТАНОВЛЕННЯ ТА РОЗВИТОК ЮВЕНАЛЬНОЇ ЮСТИЦІЇ В УКРАЇНІ

Актуальність. Сучасний період соціально-економічного розвитку України характеризується загостренням суперечностей різного характеру, у тому числі і в галузі охорони прав і законних інтересів неповнолітніх.

Актуальною проблемою української держави є щорічне зростання кількості правопорушень, скоєних дітьми та підлітками. Відзначається зростання насильницьких і корисливих злочинів, злочинність неповнолітніх поступово набуває організованого і групового характеру. Майже кожне третє правопорушення відбувається непрацюючими і підлітками, що не відвідують школу. Значна кількість підлітків скоює злочини до досягнення віку кримінальної відповідальності.
Ступінь досліджуваності проблеми. Підґрунтям для розробки теми дослідження стали напрацювання українських учених Н. Крестовської, В. Романюка; російських дослідників (В. Абрамова, О. Зубарєвої, Е. Єгорова, Є. Тарасової та ін.). Однак залишаються певні прогалини у дослідженні запровадження ювенальної юстиції в Україні, яка може забезпечити належний захист основних прав неповнолітніх. У нових умовах держава має запровадити більш прогресивну систему соціальної реабілітації дітей, які вступили в конфлікт із законом, яка б відповідала сучасним вимогам. 
Мета дослідження полягає у розгляді ролі соціального педагога в системі ювенальної юстиції.

Сутність дослідження. Інститут ювенальної юстиції порушує одну із найважливіших проблем суспільства – проблему захисту прав та інтересів дітей шляхом створення особливого (спеціального) порядку судочинства стосовно неповнолітніх. Ювенальна юстиція спрямована на роботу з дітьми-правопорушниками та дітьми, які опинились у складній життєвій ситуації (сироти, позбавлені батьківського піклування, безпритульні, свідки та жертви злочинів тощо) [2]. 
У сучасній літературі представлені широкий та вузький підходи до ювенальної юстиції:

- у широкому розумінні (А. Автономов, Н. Мелешко, Н. Хананашвілі та ін.) у систему ювенальної юстиції включаються судові та несудові органи; органи, які здійснюють кримінальне переслідування (прокуратура, слідство); органи, що здійснюють управління у сфері відправлення правосуддя; органи та установи запобігання бездоглядності та правопорушенням неповнолітніх; уповноважений з прав дітей; громадські інституції;

- у вузькому розумінні (Е. Мельникова, Г. Ветрова та ін.) ювенальна юстиція – це система спеціалізованих судових органів, призначених для розгляду справ (проваджень), однієї зі сторін по яких є неповнолітній; ці судові органи функціонують в рамках системи судів загальної юрисдикції.

Особливу роль у сфері ювенальної юстиції відіграє соціальний педагог, коли у відношенні неповнолітніх прийнято рішення пройти курс соціально-педагогічної реабілітації. Соціальний педагог реалізує конкретні програми: створення індивідуального соціального паспорту неповнолітнього, створення і реалізація індивідуальної реабілітаціонної програми для неповнолітніх, що схильні до правопорушень, реалізація соціального супроводу неповнолітнього та його сім`ї, в деяких випадках соціальний педагог може самостійно приймати рішення щодо вилучення неповнолітнього із сім`ї. Окремим напрямком діяльності є розробка й реалізація програм з надання допомоги батькам у вихованні дитини. Соціальний педагог може брати на себе обов`язки спеціаліста з пробації, медіатора [1].
Висновки. Ювенальна юстиція передбачає взаємодію суда і правоохоронних органів із виховними (та іншими гуманітарними) структурами для розв’язання проблем дитини,що потрапила в складну життєву ситуацію. 

Аналіз стану злочинності неповнолітніх в Україні, а також законодавства, яке визначає їх правовий статус і повноваження судів, правоохоронних органів та пенітенціарної системи, можливостей ре​абілітації неповнолітніх правопорушників, дає підстави для однозначного висновку про необхідність створення в Україні ювенальної юстиції шляхом реформування наявних та запровадження нових інституцій, залучення недержавних організацій.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З СІМ’ЄЮ В УМОВАХ ДОШКІЛЬНОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ
Постановка проблеми. Сьогодні існує нагальна проблема взаємодії дошкільного навчального закладу з сім'єю, зміцнення їх зв'язків; покращення емоційного контакту між батьками, дітьми та педагогічними працівниками; заохочення до партнерських, демократичних стосунків, що є основою створення гармонійного середовища для розвитку особистості дитини.

Роль соціального педагога, як і вихователя, у дитячому садку є важливою у вихованні особистості. Вона полягає у налагодженні партнерських стосунків, тісному взаємозв'язку із сім'єю. Тому важливим аспектом соціально-педагогічної діяльності фахівця є робота з сім'єю в умовах ДНЗ.

Аналіз досліджень і публікацій. Проблемі взаємодії дошкільного навчального закладу і сім'ї присвячені праці А. Богуш, Л. Артемової, Л. Островської, В. Котирло, Т. Маркової, С. Ладивір та ін. Проблеми і пошук сучасних форм співпраці педагогів із сім'єю дошкільників розглядають Т. Антонова, О. Кононко, В. Петровський, питання щодо адаптації дітей дошкільного віку до соціального простору досліджує Н. Захарова. Особливості соціально-педагогічної діяльності в ДНЗ вивчали такі вчені, як С. Архипова, І. Богданова, А. Капська, С.Литвиненко, Т. Поніманська, О.Солодянкіна та ін.

Мета статті – розкрити зміст діяльності соціального педагога з сім'єю в умовах дошкільного навчального закладу.
Виклад основного матеріалу. Співпраця дошкільного закладу та сім’ї передбачає наявність у батьків відповідальності, а у вихователів – сімейної центрованості педагогічної діяльності, заснованої на розгляді дитини в контексті її родини.Основний шлях налагодження такої співпраці – організація освітньої взаємодії [3, с. 7].

Робота з сім’ями вимагає від соціального педагога формування знань у батьків з питання захисту прав дитини, соціальної допомоги сім’ям різних соціальних категорій, особливостей сімейного виховання тощо. 

Змістом соціально-педагогічної діяльності спеціаліста є виконання наступних функцій: аналітико-діагностичної (вивчення соціально-психологічної характеристики особистості; з’ясування «проблемного поля» дитини, родини; виявлення причин соціальних негараздів сім’ї); соціально-профілактичної (попередження виникнення соціальних проблем, соціального відхилення, своєчасне надання соціально-правової та інших видів допомоги сім’ям); соціально-корекційної (організація виховних впливів, заходів щодо виправлення недоліків батьків, нейтралізація негативних впливів); соціально-реабілітаційної (організація відновлювальних заходів для дорослих членів сім’ї); охоронно-захисної (використання комплексу правових норм, спрямованих на захист прав та інтересів дитини, сім’ї); психотерапевтичної (встановлення довірчих стосунків між батьками та дітьми, вирішення міжособистісних конфліктів між членами родини); прогностичної (планування власної соціально-педагогічної діяльності на основі виконаної роботи) [1, с. 10-12].

Соціальний педагог під час роботи з родиною виступає у трьох основних ролях: радника (інформує родину про важливість і можливість взаємодії батьків і дітей у родині, дає педагогічні поради щодо виховання дітей), консультанта (консультує з питань сімейного законодавства, міжособистісної взаємодії в родині, інформує про методи виховання, зорієнтовані на конкретну родину), захисника (захищає права дитини у випадку, коли приходиться зіштовхуватися з повною деградацією особистості батьків (алкоголізмом, наркоманією, жорстоким ставленням до дітей) [2, с. 14].

Висновки. Отже, соціально-педагогічна діяльність з сім’єю в умовах дошкільного навчального закладу є важливою та необхідною складовою роботи з батьками дошкільника в сучасних умовах існування суспільства. Соціальний педагог спрямовує свою діяльність на розв’язання проблем, що можуть виникати як між самими батьками, так і між батьками та педагогічним колективом. Роль соціального педагога в дошкільному навчальному закладі є важливим аспектом у налагодженні взаємодії з батьками і полягає у нормалізації партнерських стосунків з ними, а також тісному взаємозв'язку для того, щоб підвищити педагогічну культуру батьків.
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ПАРТНЕРСТВО ВОЛОНТЕРСЬКИХ ОРГАНІЗАЦІЙ 

ЯК МЕХАНІЗМ СоціальнОГО супровОДУ студентської молоді 
зі статусом “внутрішньо переміщенна особа”

Актуальність нашого дослідження зумовлена подіями, які відбуваються в Україні сьогодні. Вже два роки як розпочалися протистояння на теренах нашої держави, ведуться воєнні дії, тисячі молодиків відправляються в зону проведення антитерористичної операції (АТО) для захисту територіальної цілісності нашої країни. Неоціненний вклад у позитивний розвиток подій вносять волонтери. У період соціальних потрясінь волонтери мають показати все на що вони здатні, виявити професіоналізм, відповідальність, чуйність і повагу. Слід відзначити, що волонтерська діяльність розповсюджується не тільки на допомогу бійцям, але й на роботу з людьми, які виїхали із зони воєнних протистоянь до інших областей. Однією з таких категорій є студентська молодь. 

На часі вченими та практиками ведуться розвідки у цьому напряму. Різноманітним аспектам зазначеної проблематики присвячено низку наукових праць. Серед них слід виділити роботи Р. Бандури, Ф. Василюк, Н. Заверико, І. Звєрєвої, Н. Зімовець, О. Фетисової, С. Харченко та ін. Так, наприклад, колективом авторів (Н. Бочкор, Є. Дубровська, О. Калашник, Л. Ковальчук, К. Левченко, В. Панок, Т. Рєпнова, О. Соловйова та ін.) були розроблені методичні рекомендації зі здійснення соціально-педагогічної та психологічної роботи в період переживання соціально-політичних конфліктних та постконфліктних ситуацій. 

Також питанням допомоги, підтримки та супроводу людей у складних життєвих обставинах займається Міжвідомча мережа з питань освіти в надзвичайних ситуаціях. Це глобальна мережа, члени якої надають гуманітарну допомогу з метою забезпечення здійснення права кожної людини на освіту в надзвичайних ситуаціях і в період відновлення. 

Нормативно-правові, практичні аспекти здійснення соціального супроводу різних категорій населення прописані у Законі України про “Про соціальну роботу з сім’ями, дітьми та молоддю”, “Про забезпечення прав і свобод внутрішньо переміщених осіб”, “Про гуманітарну допомогу”; Листах МОН України “Про надання психологічної допомоги учасникам навчально-виховного процесу”, “Щодо навчання дітей військовослужбовців, які переїхали з Автономної Республіки Крим та м. Севастополя на постійне місце проживання до інших населених пунктів України” та ін.

Однак, незважаючи на значну увагу міжнародної спільноти, державних структур, науковців до цієї проблеми, залишаються деякі аспекти допомоги, які неможливо передбачити заздалегідь, адже кожен випадок унікальний і вимагає від суб’єктів допомоги високого професіоналізму і здатності орієнтуватися у вирії мінливих подій. 

На сьогоднішній день ситуація, яка склалася ускладнюється ще й тим, що протистояння триває і важко передбачити час та спосіб його завершення. Це посилює тривожні настрої в суспільстві, страхи, розчарування і вимагає адекватної роботи фахівців різного профілю. Злагоджені дії, партнерство та взаємодія волонтерських організацій – це необхідна умова ефективної роботи механізму соціального супроводу студентської молоді зі статусом “внутрішньо переміщена особа.

Актуальність проблеми зумовила вибір теми роботи “Партнерство волонтерських організацій як механізм соціального супроводу студентської молоді зі статусом “внутрішньо переміщенна особа”.
Мета – обґрунтувати теоретико-практичні засади соціального супроводу студентської молоді зі статусом “внутрішньо переміщена особа”.

Визначена мета обумовила вирішення таких завдань дослідження:

1. З’ясувати сутність партнерства волонтерських організацій та визначити його роль у соціальному супроводі студентської молоді.

2. Вивчити законодавчі аспекти проблеми соціального супроводу студентської молоді зі статусом “внутрішньо переміщенна особа”.

3. Визначити зміст соціального супроводу студентів зі статусом “внутрішньо переміщенна особа”.

Об’єкт – супровід вимушених переселенців із зони АТО.

Предмет дослідження – зміст соціального супроводу студентської молоді зі статусом “внутрішньо переміщенна особа”.

Для вирішення поставлених завдань використовувався комплекс методів: теоретичні – порівняльний, логічний аналіз науково-методичної літератури; контент-аналіз державних документів; метод моделювання; емпіричні – вивчення та узагальнення педагогічного та практичного досвіду, включене спостереження, інтерв’ювання; математичної статистики. 
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АНІМАЦІЙНА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯК ЗАСІБ СОЦІАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ СОЦІАЛЬНОЇ СФЕРИ

Сучасна ситуація в Україні характеризується необхідністю у соціальному вихованні на всіх рівнях суспільного життя. Соціальне виховання має великий вплив на формування у молодого покоління духовних цінностей та ідеалів, індивідуального і суспільного світогляду, поведінкових стереотипів і конкретних вчинків. 

Останнім часом увагу вчених привертає анімаційний (animation – оживлення, одухотворення) напрям педагогічної, соціокультурної, соціально-педагогічної діяльності. Використання анімаційної діяльності як засобу соціального виховання майбутніх фахівців соціальної сфери пов’язане зі створенням педагогічних умов, спрямованих на включення учасників в соціально-значимі відносини. Підвищення інтересу до такого виду фахової практики цілком виправдано тим, що триває пошук нових моделей педагогічного вдосконалення процесу розвитку особистості в соціальному просторі.

Значна роль у вихованні соціальності молодої людини належить вищій школі. У роботах педагогів, психологів, соціологів (Н. Бордовська, Л. Воловик, Б. Вульфов, В. Лісовський, Л. Новикова, А. Реан, М. Рожков та ін.) відзначається, що сучасна система вищої професійної освіти має великі можливості для соціального виховання студентів у силу серйозних гуманістичних перетворень, що відбуваються В Україні і роблять її більш гнучкою, варіативною і відкритою. При цьому вища школа поєднує завдання підготовки висококваліфікованих фахівців і формування у них соціально значущих якостей особистості [2].

Анімаційна діяльність в контексті соціального виховання студентів вузу спеціально не вивчалась, що дозволяє констатувати необхідність інтеграції наявних наукових уявлень про її використання як засобу соціального виховання. 

Підготовку фахівців до здійснення анімації розглядали Л. Волик, В. Кірсанов,Т. Лесина, І. Шульга та ін. Дозвілля як простір для позитивного соціального розвитку особистості досліджували Р. Азарова, А. Воловик, В. Дуліков, Д. Шамсутдінова та ін. Можливості анімації щодо подолання окремих соціально-педагогічних проблем вивчали Т. Дедуріна, Л. Сайкіна, Л. Тарасов та ін. [3]. 
Таким чином, в результаті аналізу наукової літератури щодо означеної проблеми можна сказати, що гуманістична парадигма вищої освіти, виступаючи в якості методологічної основи процесу підготовки майбутніх фахівців соціальної сфери до анімаційної діяльності, відкриває широкі можливості для прояву особистісної ініціативи. 

Однак, на наш погляд, досі бракує ефективної моделі підготовки фахівців-аніматорів, які здатні виконувати професійні соціально-педагогічні обов’язки та продуктивно працювати в сфері дозвілля.

Вибір теми нашого дослідження зумовлений низкою протиріч:

1. Між дослідженням цілого ряду аспектів соціального виховання майбутніх фахівців соціальної сфери, розробленістю науково-теоретичних підходів до розуміння засобів соціального виховання і відсутністю робіт з проблем використання анімаційної діяльності як засобу соціального виховання майбутніх фахівців соціальної сфери;

2. Між наявністю мотивації студентів до освоєння анімаційної діяльності, оригінального досвіду соціального виховання студентів вузу з використанням її технологій і недостатнім їх науково-методичним осмисленням.

Метою нашого дослідження є: виявити і теоретично обґрунтувати педагогічні умови використання анімаційної діяльності як засобу соціального виховання майбутніх фахівців соціальної сфери.

Для вирішення поставленої мети використовувався комплекс таких методів: теоретичні (вивчення та аналіз літератури, офіційних документів стосовно проблеми в її історичному розвитку, системний аналіз, класифікація, аналогії, моделювання); емпіричні (вивчення та узагальнення педагогічного досвіду, аналіз продуктів діяльності студентів, спостереження, інтерв’ювання, анкетування, дослідно-експериментальна робота), якісна і кількісна обробка результатів дослідження.

ЛІТЕРАТУРА

1. Волик Л. Модель підготовки студентів вищих педагогічних навчальних закладів до анімаційної діяльності / Л. Волик // Шлях освіти. 2009. – № 3. – С. І0-І4. 

2. Волик Л. Анімація як нове явище вітчизняної педагогічної науки / Л. Волик // Шлях освіти. – 2009. – № І. – С. 6-9. 

3. Шульга И. И. К проблеме подготовки педагогов-аниматоров в вузе : Материалы Междунар. научно-практ. конф. “Ценностные приоритеты общего и профессионального образования”. – М. : Изд-во МПГУ. 2000. – С. 186-189.

Костенко Настя,

студентка 2 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Наук. керівник: С.Г. Улюкаєв, 

канд. пед. наук, доцент (БДПУ)

ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ТА РОЗВИТКУ СИСТЕМИ ЗАХИСТУ ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ В США

Початком ери порятунку дітей можна вважати історію Мері Еллен Вільсон (1864-1956), яка зазнавала фізичного насилля з боку прийомних батьків і історія якої зазнала широкого розголосу в суспільстві. Оголошення цієї історії стало поштовхом для створення Генрі Бергом разом з Элбриджем Джеррі і Джоном Райтом у 1875 році першої організації з захисту дітей у Нью-Йорку. Дана організація була неурядова. Її діяльність базувалась на основі законів Англії («Діти позбавленні батьківського піклування», «Один з батьків перебуває в ув'язненні»; «Опікун відмовляється піклуватися про дитину в подальшому»; «Діти, які зазнають фізичного насилля»). Ці законодавчі акти стали основою подальшого розвитку системи захисту дітей та молоді.

Наступна стадія розвитку усиновлення США відноситься до періоду молодої держави (XVI – XX ст.) Швидка імміграція і наслідок американської громадянської війни привели до безпрецедентного переповнення притулків і будинків для підкидьків в середині дев'ятнадцятого століття. Якщо говорити про діяльність щодо допомоги мігрантам та не захищеним верствам населення, то тут краще згадати американського філософа, соціолога, письменницю і громадського діяча Джейн Адамс. Вона була одним із найвизначніших реформаторів часів Теодора Рузвельта і Вудро Вільсона, по праву вважалася зразком для наслідування всім жінкам середнього класу. Одним з найвідоміших закладів Адамс став легендарний Халл-Хаус – одне з перших благодійних закладів-нічліжок в США. У Халл-Хаусі функціонували вечірня школа, дитячі садки, секції для підлітків, кухня, галерея, кав'ярня.

Даний проект сприяв прийняттю першого в Іллінойсі закону про інспекції фабрик у 1893р. Двома роками пізніше у Халл-хаусі був виданий соціологічний огляд підприємств з потогінною системою праці, густонаселених житлових кварталів і т. п. Під тиском Халл-хауса був створений перший в країні суд у справах неповнолітніх (1889). Найбільшу увагу безпритульним дітям приділив міністр уряду США Чарльз Лоринг Брейс, який позитивно віднісся до створення «Сирітського потягу». «Сирітський потяг» був громадським експериментом, за допомогою якого діти з переповнених прибережних східних міст Сполучених Штатів транспортувалися на Середній Захід країни для усиновлення. Діяльність цих поїздів здійснювалась протягом 75 років (1854-1929 р.р.). За цей час було перевезено приблизно 200 000 осиротілих, залишених або бездомних дітей. 

Проект «Сирітський поїзд», в кінцевому результаті, здійснив передислокацію приблизно 200 000 дітей з міських центрів Сходу до сільських регіонів. 

Вперше на законодавчому рівні проблема бездоглядних дітей була розглянута на конференції Білого дому в 1909 році . Після цієї конференції президент Рузвельт створив в 1912 році Бюро Дітей США – перше федеральне агентство, що представляло інтереси дітей і мало на меті реформи правил праці дітей. Прийняття такого законодавства дало поштовх для відкриття численних приватних та громадських притулків. Також на федеральному рівні були прийняті такі закони, як Білль про материнство і дитинство (1918) та Акт соціального страхування (1935).

Виходячи з цього державою була прийнята постанова щодо недопущення заміщення біологічних батьків, крім того на державному рівні був прийнятий акт про «Благополуччя дітей Індіанців » (1978р.), який передбачав ряд заходів, що дозволили значно зменшити кількість випадків поміщення дітей-індіанців в патронатні сім’ї, що загрожував їх відривом від національної культури. На підставі САРТА (1974р.) був створений Національний Центр у справах жорстокого поводження з дітьми. У 1980 році, в акті допомоги в усиновленні та благополуччі дітей, були введені наступні положення: а) збереження сім'ї; б) вживання осмислених дій для запобігання вилучення дитини з сім'ї; в) вимагання проведення оцінки і складання плану для кожної дитини сім'ї; г) вимагання для дитини альтернативного місця перебування з мінімальними обмеженнями; д) обмежене фінансування тимчасового приміщення. Також відбулися значні зміни та роз'яснення в постановах Акту про допомогу в усиновленні від 1980 р., які увійшли до закону від 1997 року «Закон про усиновлення і безпечних сім'ях»: 

1) Узаконення виплати компенсацій сім’ям, що усиновляють;

2) Зобов’язання керівництва штатів документувати спроби усиновити дитину;

3) Встановлювати нові тимчасові рамки позбавлення батьківських прав на дитину; 

4) Встановлювати нові тимчасові рамки слухань про постійне місце житла.

Таким чином, можна зробити наступні висновки, що до основних етапів організації системи захисту дітей в США: кожен етап безпосередньо пов'язаний з економічним та соціальним розвитком суспільства, розвитком громадської думки та потребами суспільства.

ЛІТЕРАТУРА

1. Електронний ресурс : Режим доступу: hhtp //www. Studopedia. Ru
2. Електронний ресурс : Режим доступу: Svonb. Livejournal. com.
Лебедєва Анастасія,

студентка 2 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Наук. керівник: О.І. Гуренко,

д.пед.н., професор (БДПУ)
ПРОФІЛАКТИКА НАСИЛЬСТВА СЕРЕД ПІДЛІТКІВ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

Актуальність. У сучасному світі тотальним стає таке негативне соціальне явище, як насильство над дітьми. Відповідно до даних ВООЗ, 2 млн. дітей щорічно стають жертвами жорстокого поводження. Кожна десята дитина гине, 2. тис. вчиняють самогубство, більше 50 тис. залишають свої домівки. Тому сьогодні особливо гострою залишається проблема протидії насильству, яка є нагальною і для України, що йде шляхом розбудови демократії в умовах утвердження ринкових відносин. Настав час змінювати громадську думку з позиції активно захищати дитину від різних форм тиранства, оскільки ставлення до дітей є одним із показників духовного розвитку та соціальної зрілості суспільства. 

Потреба захисту дитини від насильства оговорена в Законах України: “Про охорону дитинства”, “Про попередження насильства в сім’ї”, Законі України від 25 вересня 2008 р., який визначає правові і організаційні основи попередження насильства в сім'ї, органи та установи, на які покладається здійснення заходів з попередження насильства в сім'ї. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Психологічні аспекти насильства щодо підлітків розроблялися у дослідженнях А. Асмолова, Б. Братуся, Т. Драгунової, В. Знакова, Н. Зинов’євої, Н. Левітова, Н. Максимової, Л. Семенюк, Н. Тарабриної, Д. Фельдштейна. Проблемі насильства були також присвячені роботи зарубіжних психологів: А. Бандури, Р. Берона, А. Брауна, К. Бютнера, А. Мічерліха, М. Пападопулу, Д. Річардсона, Р. Соонетс, З. Фрейда, З. Хола, В. Холичер.

Сьогодні теоретично обґрунтовано низку питань, які стосуються соціально-педагогічних та правових аспектів проблеми жорстокого ставлення до дітей (Т. Алексеєнко, З. Малькова, Г. Міньковський, О. Руднєва та інші).

Мета дослідження – розглянути сутність соціально-педагогічної профілактики насильства серед підлітків.

Сутність дослідження. З позиції соціальної педагогіки, жорстоке ставлення до дітей проявляється в різних формах – від небажання їх доглядати, байдужості з боку дорослих і до фізичних покарань. Це всі форми фізичного та психічного насильства, завдання побоїв або образ, неуважне, недбале або жорстоке ставлення. При цьому підкреслюється, що насильство – це вплив однієї людини на іншу, що порушує конституційне право людини на особистісну недоторканість (у фізичному і духовному розумінні).

Особливо гострою є проблема насильства над дітьми. Слід зазначити, що згідно з дослідженнями, проведеними соціологами Р. Ароном, Ш. Воліном, Г. Ковганичом, більшість дітей із бідних сімей страждають від асоціального ставлення з боку батьків та інституцій, що теоретично були створені саме для того, щоб допомагати та всебічно підтримувати дітей. Діти – це майбутнє кожної держави. А тому фізичні та емоційні травми, які вони переживають, обкрадають суспільство та усіх його членів зокрема. Не завжди можна уникнути дитячих травм, але їхня мінімізація має стати важливим завданням роботи соціального педагога.
Насильство серед підлітків – це дії або бездіяльність, які застосовуються примусово однією стороною над іншою з метою фізичного, психічного, сексуального задоволення. Зокрема, психічне (емоційне) насильство серед підлітків – це будь-яка дія, що викликає у дитини стан емоційної напруги, піддаючи небезпеці віковий розвиток її емоційного життя. Фізичне насильство серед підлітків – це навмисні дії, що викликають у них відчуття фізичного болю. 
Насильство дає дуже серйозні негативні соціальні наслідки. Воно породжує терор, безладдя; відчуття відсутності допомоги, невпевненості, безнадійності або безсилля; відчуття провини; відчуття придушення волі; примари; відсутність самоповаги; настирливі спогади; напади страхів, депресію; фобії, смуток; роздуми про самогубство; самозвинувачення; втрату довіри; сумніви щодо віри в щось; наркотичну/алкогольну залежність; жагу помсти.

Висновки. Отже, соціально-педагогічні наслідки насильства дуже негативні. Тому соціальним педагогом повинна проводитися робота з профілактики насильства, роз’яснення дітям їхніх прав.
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ПРОФІЛАКТИКА ТА СОЦІАЛЬНА ДОПОМОГА НАРКОЗАЛЕЖНОЇ МОЛОДІ

На сьогоднішній день загальновизнаним вважається, що наркотизм є не так проблемою медичного характеру, скільки проблемою соціальної, так званої соціальної хворобою. Тому, для ефективної боротьби із зростанням наркотизму недостатньо тільки лікування і реабілітації наркоманів. Особливе місце у цьому процесі має займати превентивна робота з групами ризику. Необхідність проведення профілактичної роботи в підлітковому та молодіжному середовищі набуває все більшого значення. Адже як показує світова практика, вилікувати від наркоманії вдається не більше 2-3% захворілих і більш ефективним і економічно вигідним є вкладення коштів у запобігання цього руйнівного явища, ніж в усуненні його наслідків. Дослідженням проблеми наркозалежності займалися А. Л. Афанас’єв, Г.Г. Заіграєв, В.В. Дунаєвський, Б.М. Левін, Ю.П. Лісіцин, А.В. Нємцов, О.В.Соловов , Н.О.Сирота, В.О. Худік та ін. 

Залежно від контингенту, з яким проводиться профілактична робота, розрізняють первинну, вторинну і третинну профілактику. 

- Первинна профілактика – це комплекс превентивних заходів, спрямованих на запобігання вживання психічно активних речовин. Ця форма профілактики передбачає роботу з контингентом, не знайомим із дією психологічно активних речовин. 

Програми первинної профілактики включають антинаркотичну пропаганду, прилучення до посильної праці, організацію здорового дозвілля, залучення молоді в суспільно корисну діяльність, заняття спортом, мистецтвом, туризмом тощо.

Первинна профілактика є масовою і найбільш ефективною. Вона ґрунтується на комплексному системному дослідженні впливу умов і факторів соціального і природного середовища на здоров'я населення. До заходів первинної профілактики відносяться міри захисту, які можуть впливати або на несприятливий вплив наркотично-провокуючих факторів.

 – Вторинна профілактика орієнтована на групу ризику. Об'єктом цієї форми профілактики є молоді люди, підлітки і діти, а також особи з високим ступенем ризику прилучення до споживання будь-яких психоактивних речовин (ПАР). Мета вторинної профілактики є раннє виявлення осіб, що почали вживати ПАР, та надання допомоги потенційним наркоманам та токсикоманам з метою виникнення у них психічної та фізичної залежності від інтоксикантів. 

 – Третинна профілактика – це надання допомоги людям, що страждають наркоманією. Вона включає в себе діагностичні, лікувальні та реабілітаційні заходи. Її мета – попередження подальшого розпаду особистості і підтримка дієздатності людини. 

Працюючи в галузі антинаркотичного освіти, слід уникати тактики залякування, оскільки вона неефективна. Недоцільні разові антинаркотичні заходи, оскільки такий підхід не дає можливості підліткам розвивати навички протистояння наркотикам. 

Профілактика – це система комплексних державних і громадських, соціально-економічних та медико-санітарних, психолого-педагогічних заходів, головною метою якою є – розвиток процесу усвідомлення власного поведінкового вибору, найбільш оптимального та ефективного для даної конкретної особистості. Основні елементи програми реабілітації наркозалежних: психологічні заняття та тренінги (вправи комунікації, робота проти стресу, агресії і т.д.); трудотерапія; музично-терапевтичні і дозвільні заняття; заняття спортом. 

Основний метою фахівців з соціальної роботи в справі реабілітації наркозалежних є допомога наркоману в усвідомленні особливостей його хвороби – вони повинні допомогти людині, що потрапила в залежність і його сім'ї навчитися повноцінно жити незважаючи на цю хворобу, не відчуваючи почуття провини і приреченості. 

Таким чином, з повною упевненістю можна стверджувати, що реабілітація наркозалежних людей – це дуже складні процесуальні дії, що потребують великих зусиль, як з боку клієнта, так і з боку групи фахівців, і тривалого періоду часу процесу. 
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ПРОТИДІЯ ГЕНДЕРНОМУ НАСИЛЬСТВУ В УКРАЇНІ: 

ДОСВІД РОБОТИ МОБІЛЬНИХ БРИГАД

Тривалий час проблема гендерного насильства в суспільстві носила прихований характер та вважалася справою суто особистою або сімейною, що унеможливлювало здійснення заходів з протидії даному явищу та моніторинг їх ефективності. Однак в останні роки проблема гендерного насильства, в тому числі й в Україні, набула розголосу та стала предметом обговорення широкого кола громадськості, а також фахівців, що діють в політичній, правозахисній, соціальній, медичній сферах як на національному, так і міжнародному рівнях. Це пояснюється значним зростанням кількості випадків порушення прав та свобод особистості, дискримінації та жорстокого поводження, зокрема відносно представниць жіночої статі, підґрунтям чого виступає гендерне питання.

За даними ВООЗ станом на 2013 р. кожна третя жінка в світі стає жертвою гендерного насильства. Згідно досліджень, яке проводилося Фондом народонаселення ООН у 2014 р., в Україні 19,4% жінок у віці 19-49 років страждають від фізичного насильства, 7,9% – від сексуального. 68% постраждалих не звертаються по допомогу [3].

Метою нашої роботи є розгляд основних проявів гендерного насильства та шляхів їх подолання на прикладі діяльності мобільних бригад.

Особливо гостро проблема гендерного насильства в Україні постала в умовах збройного конфлікту на її східних територіях. За даними дослідження Українського центру соціальних реформ та Фонду народонаселення ООН станом на 2014 р., яке проводилося в 5 регіонах нашої держави (Луганська, Донецька, Харківська, Запорізька, Дніпропетровська обл.), найбільш розповсюдженими формами насильства стали наступні: приниження та образи, залякування і погрози, удари, примус до роботи без оплати або за мінімальні гроші, коментарі сексуального характеру. 85 % жертв не зверталося за кваліфікованою медичною допомогою, 80% – не зверталося до правоохоронних органів. Наведені статистичні дані підтверджують високу потребу та важливість підвищення обізнаності щодо гендерного насильства світі, в тому числі й в Україні, а також необхідність впровадження заходів щодо подолання цього негативного явища.

Саме з метою протидії гендерному насильству в Україні за ініціативою громадської організації Українська фундація громадського здоров’я та за підтримки Фонду народонаселення ООН в листопаді 2015 р. розпочали свою діяльність мобільні бригади з надання соціально-психологічної допомоги жертвам насильства в рамках проекту «Посилення гуманітарної відповіді на потреби найбільш вразливих категорій жінок та дівчат-підлітків в умовах збройного конфлікту на сході України: зміцнення міжвідомчої системи попередження та подолання гендерно-обумовленого насильства та забезпечення доступу до послуг з охорони репродуктивного здоров’я»[2].

21 мобільна бригада діє в 5 областях України, серед яких Донецька, Луганська, Дніпропетровська, Запорізька та Харківська. Одна з них працює на території м. Бердянськ та Бердянського району.

Бригада здійснює регулярні виїзди по місту та до районних центрів, а також віддалених селищ з метою виявлення випадків гендерного насильства. Персонал здійснює роботу, спрямовану, перш за все, на оцінку, покращення та стабілізацію психоемоційного стану потерпілих. Також до функціональних обов’язків членів бригади входить ознайомлення клієнтів з їх основними правами, надання консультацій, здійснення перенаправлень для отримання додаткових послуг (до правоохоронних органів, медичних та юридичних установ, закладів соціальної допомоги, благодійних організацій та ін.), проведення просвітницько-профілактичної роботи серед населення. 
Ще один важливий напрямок роботи мобільної бригади – налагодження взаємодії з органами та службами, що діють на місцевому рівні, для надання більш ефективної та комплексної допомоги клієнтам. Зокрема, мобільна бригада тісно співпрацює з Бердянським районним Центром соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді. 

За весь час роботи бригадою були охоплені наступні категорії населення: сім’ї, що опинилися в складних життєвих обставинах; військовослужбовці, що повернулися з зони АТО та їх родини; внутрішньо переміщені особи. Було зафіксовано близько 171 випадку насильства, серед яких 68% становлять випадки домашнього насильства та 32% – гендерного, в тому числі і відносно внутрішньо переміщених осіб. Переважаючі види насильства – психологічне, фізичне. Мають місце випадки економічного насильства.

Отже, гендерне насильство – це вид насильства, що укорінює стереотип гендерних ролей та заперечує людську гідність. Проблема гендерного насильства є актуальною як для світової, так і для української спільноти та потребує негайного вжиття заходів для її вирішення. Діяльність мобільних бригад з надання соціально-психологічної допомоги жертвам насильства є суттєвим кроком у розв’язанні даної проблеми й потребує підтримки з боку держави задля подальшого їх функціонування та здійснення ефективної роботи на користь суспільства.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПІДТРИМКА ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ 
ЯК НАПРЯМ ДІЯЛЬНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА

Розбудова національної системи освіти України, її докорінне реформування зумовлені необхідністю відтворення та розвитку інтелектуального, духовного потенціалу українського народу, виходу вітчизняної науки, техніки й культури на європейський рівень. У зв’язку із цим особливої актуальності набуває проблема пошуку нових форм і методів підтримки, навчання та виховання обдарованої особистості. 

Сучасні умови вирішення проблеми соціально-педагогічної підтримки обдарованих дітей вимагають детального дослідження, адже обдарованість є умовою перетворення, оновлення та гармонійного розвитку нашої держави. 
Обдарованість та зокрема дитяча обдарованість виступають одним із найцікавіших та най непередбачуваних феноменів людства. Проблема обдарованості висвітлювалась у працях таких вчених, як Ю. Василькової, І. Звєрєвої, Л. Коваль, М. Лукашевич, А. Мудрик, С. Пальчевського, С. Хлєбік, С. Тетерського, З. Шевців та ін. Так, на думку Ю. Василькової, обдарованість – це високий рівень розвитку здібностей людини у тій чи іншій галузі діяльності. Науковець вказує на те, що обдаровані діти мають низку проблем як у школі, так і у сімейному колі. 

За визначенням З. Шевців обдарована дитина – це дитина, яка значно випереджає своїх ровесників у розумовому розвитку; яка демонструє загальну чи спеціальну обдарованість. Дослідниця також вказує на те, що обдарованість може проявлятися у різні періоди розвитку дитини [3]. 

Дослідник С. Пальчевський вказує на те, що обдаровані діти мають безліч соціально-психологічних проблем, однією з яких була орієнтація на усередненого учня у радянській системі освіти. Наразі у системі освіти України відбувається переорієнтація на диференційоване навчання обдарованих учнів [1]. Зважаючи на це, соціально-педагогічна підтримка обдарованої особистості має будуватися на створенні безпечного, розвиваючого середовища та забезпеченні в ньому сприятливого емоційного клімату. Саме тому, на думку А. Мудрика, головним завданням соціального педагога в роботі з обдарованими дітьми є оптимізація умов навколишнього середовища для успішного розвитку та соціалізації обдарованої особистості.

Питання підтримки обдарованої особистості розглядається й на державному рівні. Державна політика щодо підтримки обдарованих дітей базуються на наступних законодавчих актах: Закон України Про освіту, Про основні засади підтримки обдарованих дітей та молоді в Україні, Указ Президента Про заходи щодо розвитку системи виявлення та підтримки обдарованих і талановитих дітей та молоді. Згідно із цими правовими документами підтримка, навчання і виховання обдарованих дітей та молоді є одним із пріоритетних завдань держави.

Отже, соціально-педагогічна підтримка обдарованої особистості – це провідний напрям роботи соціального педагога та держави в цілому, що відображається як у законодавчих актах, так і у практичній діяльності соціального педагога.

Однак, слід відзначити, що не зважаючи на велику кількість досліджень та уваги державних структур до проблеми обдарованості так і не вироблено єдиних підходів щодо її вирішення. У зв’язку з цим, такий аспект, як особливості та умови соціально-педагогічної підтримки обдарованих дітей представляє інтерес для дослідження з точки зору значущості для забезпечення соціалізації дітей та підлітків.

Актуальність означеної проблеми та ступінь її вивчення зумовила вибір теми дослідження “Cоціально-педагогічна підтримка обдарованих дітей як напрям діяльності соціального педагога”.

Mетою дослідження є обґрунтувати теоретико-практичні засади соціально-педагогічної підтримки обдарованих дітей.

Об’єктом дослідження є соціально-педагогічна підтримка обдарованих дітей.

Предметом дослідження є особливості та умови соціально-педагогічної підтримки обдарованих дітей.

Для вирішення поставленої мети використовувався комплекс методів: теоретичні – порівняльний, логічний аналіз науково-методичної літератури; контент-аналіз державних документів; метод моделювання; емпіричні – вивчення та узагальнення педагогічного та практичного досвіду, включене спостереження, інтерв’ювання; математичної статистики. 
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СОЦІАЛЬНИЙ СУПРОВІД СІМЕЙНИХ ФОРМ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ-СИРІТ ТА ДІТЕЙ, ПОЗБАВЛЕНИХ БАТЬКІВСЬКОГО ПІКЛУВАННЯ

На сьогоднішній день в Україні в умовах економічної кризи, політичної і соціальної нестабільності, радикальної соціально-культурної трансформації постає проблема щодо необхідності розробки нових форм утримання та виховання дітей, які перебувають у особливо складних і дискомфортних умовах. Перш за все це стосується дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування.

Питання соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, хвилює багатьох вчених (Г. Бевз, А. Капська, С. Мещерякова, І. Пєша, І. Трубавіна, Н. Комарова та інші). Хоча проблема соціального супроводу сімейних форм виховання дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування не є новою, вона залишається актуальною.
Метою нашого дослідження є визначення соціально-педагогічних умов соціального супроводу сімейних форм виховання дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування.
В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, спостереження, індивідуальна бесіда.

Кожна дитина має право на виховання в сімейному оточенні незалежно від того, чи може її біологічна родина забезпечити нормальні умови життя та виховання, чи батьки неналежним чином виконують свої обов’язки. Щодо дітей, які за певних життєвих обставин залишилися без батьківського піклування, то обов’язок забезпечення їхнього розвитку й виховання бере на себе держава. Пріоритетом у влаштуванні таких дітей Сімейним кодексом України, Законами України «Про охорону дитинства», «Про забезпечення організаційно-правових умов соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування» визначено саме сімейне виховання.
В останні десять років в нашій державі вдвічі збільшилася кількість дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування. Переважна більшість цих дітей влаштовані в інтернатні заклади. Вихованці цих закладів відрізняються від дітей, які виховуються в сім’ях, станом здоров’я, розвитком інтелекту й особистості в цілому, що підтверджено спеціальними психологічними дослідженнями.

В Україні існує чотири форми сімейного влаштування дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування. За їх пріоритетністю перелік такий – усиновлення, опіка (піклування), прийомні сім’ї, дитячі будинки сімейного типу.

Соціальний супровід прийомних дітей – вид соціальної роботи, система комплексних заходів для підтримки, реабілітації та соціалізації прийомних дітей [2].
Процес надання підтримки прийомним сім'ям здійснюється шляхом соціального супроводу. Основний принцип роботи соціального працівника, який здійснює супровід прийомних дітей – індивідуальний підхід до кожної дитини. Це сприятиме повноцінній соціалізації, реабілітації, збереженню її здоров'я тощо. Визначальними завданнями соціального супроводу прийомних дітей є:

· робота по забезпеченню вікових потреб дітей;

· здійснення реабілітаційних заходів (медичних та оздоровчих, освітянських, соціальних та правових);

· захист прав прийомних дітей (майнових, житлових, особистісних);

· підтримка контактів дитини з її біологічними родичами;

· залучення різних видів додаткової допомоги для прийомних дітей;

· підготовка щорічного звіту про стан та розвиток дитини у прийомній сім'ї [1].

Отже, сімейні форми влаштування забезпечують соціальний захист, захист майнових та житлових прав дитини, догляд, виховання, корекцію та компенсацію розвитку, вирішення медичних проблем, подолання психологічних травм, задоволення щоденних потреб дитини, яка залишилася без піклування батьків. дитини-сироти та дитини, позбавленої батьківської опіки. Тому в Україні розпочато роботу по створенню інституту прийомної сім’ї, формування особистості в умовах сімейного піклування.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА В ПОЗАШКІЛЬНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ
Указом Президента України, з метою сприяння забезпеченню освітньо-культурних потреб дітей, створення умов для їх творчого, інтелектуального, духовного та фізичного розвитку, виявлення і підтримки талановитих та обдарованих дітей, організації змістовного дозвілля, вдосконалення виховної роботи та розбудови системи позашкільної освіти, 2015 рік було проголошено Роком дитячої творчості.

Аналіз сучасного стану начально-виховного процесу в позашкільних навчальних закладах надав змогу виявити ряд проблем, які є не розв’язаними в контексті організації соціально-педагогічної роботи у позашкільних навчальних закладах, що зумовило вибір теми нашого дослідження “Організація соціально-педагогічної роботи в позашкільних навчальних закладах”.
Мета дослідження полягала в аналізі та обґрунтуванні специфіки соціально-педагогічної роботи у позашкільних навчальних закладах.
Методи дослідження: теоретичні – аналіз наукової, науково-методичної літератури та нормативно-правової бази; емпіричні – анкетування, опитування учнів позашкільних навчальних закладів та інтерв’ювання керівників гуртків.
У контексті аналізу соціально-педагогічного потенціалу позашкільних навчальних закладів актуальними є визначені у соціально-педагогічних дослідженнях (О. Безпалько, І. Звєрєва та інші) напрями соціально-педагогічної діяльності, зокрема такі: соціальна профілактика, соціальна реабілітація, соціальне обслуговування та інші, реалізація яких у цих закладах має власну специфіку. 

Так, соціально-педагогічний зміст роботи позашкільних навчальних закладів обумовлений тотожністю завдань навчально-виховної роботи у гуртках та соціально-педагогічної діяльності, спрямованих на розкриття творчого потенціалу особистості, її успішну соціалізацію в суспільстві, шляхом організації соціально схвалюваних форм дозвілля дітей та молоді, зменшення рівня підліткової злочинності [1; 2].

Нами було розглянуто такі основні напрями соціально-педагогічної діяльності у позашкільних навчальних закладах:

· соціально-педагогічна підтримка дітей соціально незахищених категорій;

· соціальна профілактика відхилень у соціальному розвитку і поведінці учнів; 

· соціальна реабілітація дітей та молоді з особливими потребами;

· соціально-педагогічна підтримка обдарованих учнів у позашкільному навчальному закладі. 
Сутність позашкільної освіти та виховання визначається такими принципами організації навчально-виховного процесу: 1) вивчай природу та збережи її для нащадків; 2) “не зашкодь” (природі, людині); 3) принцип зв'язку виховання із завданнями соціального, економічного, культурного і політичного життя суспільства (до знаменних подій, дат); 4) творчість – основа діяльності (гуртківців та педагогів); 5) принцип реалізації індивідуальних здібностей через колективну творчу діяльність (в роботі гуртків, товариств, в ході масових заходів); 6) принцип природо-відповідності (врахування вікових особливостей) та культуро-відповідності (забезпечення культурної спадкоємності поколінь); 7) духовна, емоційна, естетична насиченість життєдіяльності гуртківців.

З метою виявлення специфіки соціально-педагогічної роботи у позашкільних навчальних закладах, нами було проведено комплексний опитувальник для учасників навчально-виховного процесу в гуртку: “Опитувальник для керівників гуртків”, “Анкета для підлітків, які відвідують позашкільні навчальні заклади”. Проаналізувавши діагностичний матеріал, нами було встановлено, що лише 60% вихованців готові до самостійності та мріють пов’язати свою професію за напрямом діяльності гуртка, а 40% – потребують постійного нагляду та допомоги від керівника та гуртківців, а також відвідують гуртки лише за для розваг і майже зовсім не виявляють зацікавленості до того роду занять яким замаються. Тому саме вони потребують постійного нагляду та допомоги в контексті соціально-педагогічної роботи.

Тому, на нашу думку, зміст навчально-виховного процесу у позашкільному навчальному закладі ґрунтується на засадах: особистісного замовлення дітей і їх батьків, на проектуванні соціально-педагогічних методик та технологій, спрямованих на допомогу дітям зорієнтуватися і самореалізуватися у складній соціокультурній ситуації.
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ПРОБЛЕМА ДИТЯЧОГО САМОВРЯДУВАННЯ У СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ТЕОРІЇ Й ПРАКТИЦІ

Актуальність. Актуальність дослідження зумовлена важливими завданнями, окресленими перед системою освіти Державною національною програмою «Освіта» (Україна ХХІ століття), законами України «Про освіту», «Про позашкільну освіту», концептуальними положеннями 12-річної загальної середньоїосвіти та громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності.

Якщо протягом 80-х років тема дитячого самоврядування була однією з найактуальніших у радянській педагогіці, а різні аспекти дитячого самоврядування висвітлювалися у численних публікаціях на сторінках найрізноманітніших педагогічних вітчизняних часописів, то сьогодні ця тема майже не присутня в педагогічній пресі. Дехто з педагогів-практиків зрозумів цю ситуацію як відмову від цінностей і колективістських методів виховання, як сигнал до згортання дитячого самоврядування в України.

У зв’язку з цим виникає потреба переосмислення спадщини класиків вітчизняної та радянської педагогіки, їхніх праць з теорії й методики колективістського виховання, організації дитячого самоврядування.

Ступінь досліджуваності проблеми. Значний внесок у розробку питань теорії і практики дитячого самоврядування та організації дитячої самодіяльності здійснили класики педагогіки Н. Крупська, А. Макаренко, В. Сухомлинський, а також вчені-педагоги С. Бєлоусов, К. Вентцель, В. Сорока-Росинський та інші. Важливе місце дитячому самоврядуванню в роботі школи та позашкільних закладів відводили українські педагоги О. Астряб, К. Волошинов, О. Дорошкевич, С. Русова, С. Сірополко, І. Стешенко, Я. Чепіга та інші.

У 60-80-х роках активно розробляли різні аспекти самоврядування Л. Гордін, В. Жуков, В. Коротов, М. Приходько, С. Хозе, Б. Кобзар та інші відомі вітчизняні вчені. Однак на теоретичні висновки радянських педагогів та досвід організації самоврядування не могли не накласти відбиток ідеологічні доктрини та догми.

У нових економічних умовах активними прихильниками дитячого самоврядування виступають В. Бочкарьов, Б. Жебровський, М. Красовицький, В. Опалихін, М. Сметанський, М. Ярмаченко та інші.

Метою дослідження є аналіз проблеми дитячого самоврядування з позицій соціально-педагогічної теорії й практики.

Сутність дослідження. Щоб теоретично обґрунтувати та практично віднайти місце дитячого самоврядування в сучасній українській педагогіці, потрібно дослідити історію цього питання, місце і роль, які йому відводилися у зарубіжній та вітчизняній педагогіці, які завдання перед ним ставилися та яких результатів було досягнуто. Необхідно також, відмовившись від старих догм та стереотипів, з нових ідеологічних позицій та цінностей демократичного суспільства осмислити прийнятність ідей дитячого самоврядування для сучасної освіти й визначити його місце та роль в організації навчально-виховного процесу.

Дитяче самоврядування містить потужний виховний потенціал. Воно сприяє створенню умов і можливостей для самореалізації дітей, виховання соціальної активності, залученню їх до різноманітних сфер соціальних відносин, соціальної практики. Досвід, отриманий в дитячому самоврядуванні, допомагає дітям стати повноцінними членами спільноти вихованців позашкільного закладу, школи, місцевої громади, цінним ресурсом громадської дії, чиї ідеї, ініціативи успішно використовуються під час вирішення суспільно-важливих проблем.

В організації дитячого самоврядування в навчальних закладах бере активну участь соціальний педагог. Він безпосередньо працює з дітьми, має змогу, у межах своєї професійної діяльності, внести посильну допомогу в справу організації дитячого самоврядування, яке розглядається як соціальне середовище, що принципово визначає положення розвитку дитини.

Висновки. Отже, проблема дитячого самоврядування у педагогічній теорії та практиці була і залишається надзвичайно актуальною. В першу чергу вона потребує очищення від ідеологічних нашарувань минулого. Необхідно також відмовитися від деяких поквапливих висновків початку 90-х років. 
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СОЦІАЛЬНИЙ СУПРОВІД НЕБЛАГОПОЛУЧНОЇ СІМ’Ї 

Актуальність дослідження проблеми соціального супроводу неблагополучної сім’ї обумовлена наступними обставинами: зростаючою роллю сім'ї в період соціально-економічного і політичного перетворення суспільства і пошуком шляхів стабілізації положення сім'ї у зв'язку із стійкою тенденцією до збільшення неповних і неблагополучних сімей; зростанням соціального сирітства, дитячої безпритульності та бездоглядності й необхідністю надання не просто соціальної, а комплексної соціально-педагогічної допомоги.

Сучасні наукові дослідження вивчають соціально-педагогічну діяльність із сім’єю в контексті соціальної роботи (Дж. Баріс, І. Грига, В. Гуров), психолого-педагогічне забезпечення соціальної роботи (В. Торохтій, Б. Хубієв); розкривають засади діяльності сімейного соціального педагога з акцентом на допомозі сім’ї у вихованні дітей (Ф. Кевля, Т. Лодкіна, Г. Селевко); звертають увагу на розв’язання проблем сім’ї (К. Акстманн, Н. Гарашкіна), на соціально-педагогічну підтримку різних типів сімей на різних рівнях: державному (Л. Алексєєва, С. Дармодехін, В. Бочарова), регіональному (О. Арсентьєва, Л. Бєлічева, Ф. Ільдарханова, Л. Лук’яненко, Г. Новокшонова, Є. Холостова), місцевому (О. Безпалько, О. Самородова). Дослідники приділяють увагу окремим напрямам соціально-педагогічної та психологічної роботи з сім’єю – опіки над дітьми (С. Бадора, Г. Бевз, Г. Іващенко, Н. Комарова, Д. Мажец, С. Найдьонова, І. Пєша), подоланню насильства в сім’ї (М. Ліборакіна, Е. Нікуліна), підготовки молоді до сімейного життя (В. Кравець), формуванню усвідомленого батьківства і батьківської компетентності (Т. Алексєєнко, І. Братусь, З. Зайцева, Р. Овчарова, Г. Радчук), культури сімейних стосунків і педагогічної культури батьків (Дж. та Е. Бім, В. Костів, В. Сатір, М. Стельмахович, Н. Стіннет), виявленню потреб і проблем сім’ї, дітей (Н. Болдвін, А. Холман), подоланню кризи сім’ї (Г. Репринцева, Т. Шульга, І. Євграфова та ін.). Окремі питання організації соціально-педагогічного патронажу сімей та дітей висвітлені у роботах М. Галагузової, Л. Зданевич, Т. Комісарової, С. Луковської, Л. Машкіної, Т. Рєпнової, М. Самарської, М. Шакурової та ін. 

Однак, слід відзначити, що відчувається брак фундаментальних досліджень з проблеми соціального супроводу неблагополучних сімей, хоча, існує нагальна потреба у розробці його теоретичних засад та методичного забезпечення, що сприятиме подоланню кризи сім’ї та її розвитку. 

Актуальність окресленої проблеми, її соціальна значущість, недостатня розробленість у сучасній соціально-педагогічній теорії зумовили вибір теми дослідження: “Соціальний супровід неблагополучної сім’ї ”.

Об’єкт дослідження – процес соціального супроводу сім’ї.

Предмет дослідження – технологія соціального супроводу неблагополучної сім’ї.

Мета дослідження – вивчити в теоретичному та практичному аспектах технологію соціального супроводу неблагополучної сім’ї.

Визначена мета зумовила розв’язання таких завдань дослідження:
1. На основі аналізу наукової літератури вивчити стан досліджуваної проблеми, розкрити сутність та зміст соціального супроводу сім’ї.
2. Охарактеризувати особливості соціально-педагогічної діяльності з неблагополучною сім’єю, виявити напрями, методи та форми роботи.
3. Експериментально перевірити технологію соціального супроводу неблагополучної сім’ї. 

4. Розробити методичні рекомендації для соціальних педагогів щодо здійснення соціального супроводу неблагополучних сімей.

Для досягнення мети в процесі дослідницької роботи використовувалися такі методи: теоретичні – аналіз психологічної, педагогічної й соціально-педагогічної літератури; синтез, систематизація, узагальнення для з’ясування змісту базових понять дослідження; емпіричні – педагогічне спостереження, анкетування, бесіди, тестування, з метою отримання первинного емпіричного матеріалу; педагогічний експеримент для перевірки ефективності запропонованої технології; статистичні – обробка даних для визначення якісних і кількісних показників отриманих результатів.
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ТУРИСТСЬКО-КРАЄЗНАВЧА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯК СОЦІОКУЛЬТУРНИЙ ПРОСТІР РЕСОЦІАЛІЗАЦІЇ МОЛОДІ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

 Проблема інвалідності серед соціальних, економічних, політичних та інших проблем сучасного світу набула такої ваги, що може вважатися актуальною для будь-яких країн. 

Саме її актуальність спонукає міжнародні інституції, національні уряди, громадськість різних країн приділяти велику увагу пошуку, розробці та впровадженню моделей соціальної підтримки, які б найбільше відповідали потребам людей з функціональними обмеженнями й були б оптимально пристосовані до місцевих умов, традицій та ресурсних можливостей.
В Україні та загалом у світі спостерігається тенденція до зростання чисельності дітей та молоді з функціональними обмеженнями унаслідок зниження рівня медичного обслуговування, росту наркоманії та вживання алкоголю населенням, підвищення екологічної небезпеки.

Аналіз соціально-педагогічної літератури свідчить, що проблемами дітей та молоді з обмеженими функціональними можливостями займалися такі вчені як Л. Вавіна, Т. Власова, М. Певзнер, Л. Плаксіна, К. Лебединська, Л. Солнцева, Т. Єгорова, Т. Ілляшенко, В. Гудоніс, Т. Добровольська, Є. Леонгард, А. Капська, В. Петрова, Л. Шипіцина та багато інших.

Концептуальним та нормативно-методичним проблемам щодо формування середовища життєдіяльності для людей з інвалідністю присвячені розробки В. Абазова, Л. Бармашиної, Ю. Колосова, А. Нікольської, Т. Савонюк, В. Хайта.

 Мета дослідження: теоретично обґрунтувати особливості туристсько-краєзнавчої діяльності з ресоціалізації молоді з особливими потребами та експериментально перевірити програму ресоціалізації засобами туристсько-краєзнавчої діяльності.
У процесі дослідження було використано комплекс методів: 1) теоретичні: спрямовані на визначення концептуальних підходів до проблеми соціальної підтримки дітей та молоді з обмеженими функціональними можливостями; узагальнення даних проблеми дослідження, одержаних у процесі вивчення соціально- педагогічної, психологічної літератури та практичного досвіду; 2) емпіричні: педагогічне спостереження, опитування, тестування.
Згідно статті 2 Закону України "Про основи соціальної захищеності інвалідів в Україні" інвалідом є особа зі стійким розладом функцій організму, зумовленим захворюванням, наслідком травмування або з уродженими дефектами, що приводить до обмеження життєдіяльності, до потреби в соціальній допомозі та захисті [2].

На думку, О. Холостової та Н. Дементьєвої інвалідність – це специфічна ситуація розвитку й стану особистості, що супроводжується обмеженнями життєдіяльності в найрізноманітніших її сферах [4].

До сьогодні в Україні немає єдиного терміна стосовно осіб, які мають фізичні та психічні відхилення в здоров'ї. Так, у засобах масової інформації, спеціальній літературі вживаються поняття: інвалід; особи з обмеженими функціональними можливостями; люди з обмеженою дієздатністю; люди з особливими потребами; особи з вадами розвитку.
Залежно від ступеня порушення функцій організму й обмеження життєдіяльності встановлюються перша, друга, третя групи інвалідності, а особам у віці до 16 років — категорія «дитина-інвалід».
Інвалідність служить інтегральним показником стану здоров’я населення, умов життя, побуту, праці, соціального та природного довкілля. В останні роки спостерігається постійне зростання частоти первинної інвалідності, що значною мірою пов’язано із соціально-економічною ситуацією в країні [1].
 Однією із важливих умов ефективної реабілітації молодих інвалідів, ми вважаємо, є використання рекреаційних можливостей Приазов’я, що комплексно сприяють зміцненню їхнього фізичного, психічного здоров’я, привносить позитивні емоції у сприйняття світу, умов свого існування в ньому, власного статусу та значення. Туристсько-краєзнавча діяльність полягає у пошуку, обґрунтуванні і розкритті у взаємозв'язках і взаємозалежностях сукупності особливостей певної території, комплексному оцінюванні її у природно-історичному і соціально-економічному аспектах.
Природа, мистецтво, художня творчість відіграють велике значення в житті людини з особливими потребами. Це один зі способів пом'якшення почуття відокремленості та переконання в приналежності до життя не тільки в своїй соціальній групи, а й суспільстві в цілому.
Туристсько-краєзнавчий зміст організації змістовного дозвілля спрямовується на залучення дітей та молоді до вивчення історії, природи рідного краю, оволодіння уміннями та навичками з туризму та краєзнавства, формує самоповагу, гідність, бажання бути корисним для суспільства, самоствердитися в житті, є оптимальним засобом соціалізації [3]. Отже, на цій основі туристсько-краєзнавчу діяльність можна розглядати як об’єктивну умову успішної ресоціалізації інвалідів.
Проблема надання комплексу соціально-реабілітаційних послуг на основі рекреаційних можливостей Приазовського регіону стала для нашого дослідження стержневою. Основне завдання дослідження полягає в тому, щоб довести ефективність використання можливостей туризму, організації краєзнавчої діяльності для відновлення фізичних, моральних сил, формування соціальності у молодих інвалідів, бажання отримувати знання, професію, розвивати соціальні контакти, жити повноцінним життям здорової людини.

Отже, можна зробити висновок, що використання комплексу ресурсів сприятливого рекреаційного середовища, поєднання природних умов, історичних та архітектурних пам’яток, фахової допомоги забезпечує лікування та оздоровлення, відновлення сил і здоров'я, позитивно впливає на бажання жити повноцінним життям здорової людини. 

Ресоціалізація засобами туристсько-краєзнавчої діяльності сприяє формуванню діяльнісної позиції, впевненості у своїх силах, створює передумови для активного самостійного життя, подолання проблем і труднощів.
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ДЕЙЗІ-БІБЛІОТЕКА ЯК ЗАСІБ НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З ВАДАМИ ЗОРУ 
В ІНКЛЮЗИВНОМУ ДНЗ

Актуальність. На сучасному етапі розвитку суспільства питання соціалізації, навчання, виховання й розвитку дітей з психофізичними вадами, зокрема з порушеннями зору, є надзвичайно актуальними. Сьогодні альтернативною формою навчання дітей з психофізичними вадами, зокрема з порушеннями зору, є інклюзивна освіта. Інклюзія незрячих дітей – складний процес, який вимагає поєднання трьох компонентів: технічне обладнання, тактильні дидактичні матеріали, методики викладання. Тому використання дейзі-бібліотеки, на нашу думку, є ефективним методом навчання дітей з порушенням зору. «Дейзі» – це зручний формат, оскільки має функцію навігації аудійованою книжкою. Використання дейзі-книгдозволяє оптимально розв’язати питання забезпечення дидактичним матеріалом навчальний процес дітей з вадами зору. 

Ступінь досліджуваності проблеми. На сьогодні вивчені окремі аспекти інклюзивної освіти: філософія та концептуальні аспекти інклюзивної освіти (В. Кремінь, В. Синьов, Н. Софій, Ю. Найда та ін.); особливості запровадження інклюзивного навчання в освітній простір навчальних закладів (В. Бондар, Т. Гінєтова, Е. Даніелс, М. Деркач, Н. Дятленко, В. Засенко, Ю. Кавун, А. Колупаєва, Ю. Найда, М. Сварник, Є. Синьова, Г. Сіліна, Н. Слободянюк, Н. Софій, О. Таранченко,П. Троханіс, Ю. Швалб та ін.); досвід навчання дітей з особливостями психофізичного розвитку в інших країнах (А. Колупаєва, К. Кольченко, П. Таланчук та ін.).

Мета роботи – визначити теоретичні й методичні засади використання дейзі-бібліотеки у навчанні дітей з вадами зору в інклюзивному дошкільному навчальному закладі.

Методи дослідження: аналітичні – для вивчення нормативних документів, інформаційних, інструктивних, методичних матеріалів щодо інклюзивної освіти, особливостей інклюзії дітей дошкільного віку з вадами зору, дидактичних можливостей дейзі-бібліотеки; узагальнення – для визначення понятійного апарату дослідження, формування його основних положень і висновків; теоретичного пошуку – аналіз педагогічної, психологічної, медичної літератури з метою різноаспектного розкриття проблеми інклюзивної освіти дітей з особливостями психофізичного розвитку, зокрема вадами зору, в умовах ДНЗ; систематизація й узагальнення теоретичних і емпіричних даних для розробки методики використання дейзі-бібліотеки в навчанні дітей з вадами зору в інклюзивному ДНЗ; статистичні – для наведення й узагальнення статистичних даних щодо кількості дітей з вадами зору в Україні та їх охопленістю системою спеціальної та загальної освіти.

Сутність дослідження. За даними Держстатистики дитяча сліпота та слабкозорість – це одна з основних причин інвалідизації дітей в Україні. З’ясовано, що для незрячих осіб розроблені різні по складності технічні пристрої і пристосування.

Встановлено, що інклюзивні навчальні заклади в Україні не забезпечені дидактичним матеріалом для начання дітей з вадами зору. Констатовано, що використання дейзі-бібліотеки як засобу навчання дітей з вадами зору є доцільним у межах ознайомлення дошкільників з довкіллям, розвитку мовлення, формування елементарних математичних уявлень тощо. «DAISY» (Digital Accessible Information System – цифрові доступні інформаційні системи) – це спеціальний формат аудіокниг, який характеризується високою ступінню стискання, захистом від копіювання, і структурованою розміткою та зручною навігацією [2].

На основі аналізу Базового компоненту [1], чинних програм розвитку для дітей, що розвиваються в нормі, та тих, що навчаються в спеціальних закладах з порушенням зору, встановлено, що основні освітні та виховні лінії розвитку дуже схожі, але методи і прийоми навчання, змістовий матеріл відрізняються. В інклюзивному дошкільному навчальному закладі виконанню навчальних та виховних завдань сприятиме використання дейзі-бібліотеки.
Висновки. Отже, на основі аналізу наукової літератури встановлено, що сьогодні альтернативною формою навчання дітей з психофізичними вадами, зокрема з порушеннями зору, є інклюзивна освіта. Вона має як низку позитивних моментів, так і перешкоди. Констатовано, що використання дейзі-бібліотеки як засобу навчання дітей з вадами зору є доцільним у межах ознайомлення дошкільників з довкіллям, розвитку мовлення, формування елементарних математичних уявлень тощо.
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СОЦІАЛЬНО-ПРОФІЛАКТИЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ З ДІТЬМИ, СХИЛЬНИМИ 
ДО АЛКОГОЛІЗМУ

Актуальність. Алкоголізм охопив усі регіони України і становить сьогодні особливо небезпечну проблему, що призводить до значних економічних, моральних збитків, духовного розкладу суспільства, загрожує генофондові нації, державній і національній безпеці. Ситуація вже набула загрозливих розмірів і може розглядатися як проблема на рівні національної безпеки.
Ступінь досліджуваності проблеми. Більшість учених вважають, що виникнення потягу до алкоголю пов’язане перш за все із соціальними чинниками, з умовами життя людини (Н. Максимова, І. Лисенко та ін.). О. Яременко та А. Пилипенко вказують на вплив оточення. Бажання «йти в ногу з часом» стимулює значну частину молодих людей до атрибутів модного і стильного життя, ознакою якого в уявленні багатьох є вживання алкогольних напоїв. Петрейтіс, Флей та Міллер також підкреслюють негативний вплив друзів у поширення явища вживання підлітками алкогольних напоїв. Н. Максимова та М. Толстоухова стверджують, що поганий контроль за дітьми, а також невідповідне виховання дуже підвищують ризик розвитку пияцтва серед підлітків.

Фахівцями у галузі медицини доведено, що на дітей та підлітків, алкоголь впливає руйнуюче. Через те, що в дитини ще не сформований організм, він стає більш ураженим під алкогольним «натиском»: стрімко деградує головний мозок, значно швидше ніж у дорослих настає алкогольна залежність, позбавитись якої дуже проблематично, а також розлад самопочуття, швидка втомленість та потенційне зниження працездатності.
Метою нашого дослідження є вивчення статистичних даних щодо поширення алкоголізму серед молоді в Україні, дослідження факторів формування алкогольної залежності, розгляд шляхів профілактики цього асоціального явища.

Сутність дослідження. Статистичні дані показують, що в усьому світі від згубної залежності страждають понад 140 мільйонів осіб. 5% усіх смертей серед молоді у віці від 15 до 29 років викликані вживанням алкоголю. У Європі кожна четверта смерть чоловіків у віковій групі від 15 до 29 років пов'язана з цим. У деяких частинах Східної Європи мова йде вже про кожну третю смерть. У цілому, 55 000 молодих людей у регіоні вмирає щороку від причин, обумовлених алкоголізмом. За даними Всесвітньої організації охорони здоров'я на 2010 рік, Україна посідає перше місце в світі по вживанню алкоголю серед дітей та молоді: 40% дітей у віці від 14 до 18 років вже залучені до систематичного вживання алкоголю. 

У формуванні алкогольної залежності вирішальну роль відіграють такі фактори: соціально-економічні – культурний і матеріальний рівень життя, стреси, інформаційні перевантаження, урбанізація; біологічні – спадкова схильність (за даними А. Альтшуллера, до 30% дітей, батьки котрих зловживали алкоголем, можуть стати потенційними алкоголіками); психологічні – психоемоційні особливості особистості, здатність до соціальної адаптації і протистояння стресам.

Проблема профілактики зловживання алкоголю залишається поки що не розв’язаною як в усьому світі, так і в Україні. Доведено, що лікування вже хворих алкоголізмом – справа важка та малоефективна. Саме тому надзвичайно важливою є первинна профілактика алкогольної залежності. При цьому важливо враховувати, що чим би не визначалася поведінка – власними цінностями, переживаннями стресу, тиском засобів масової інформації або впливом оточення, людина сама дозволяє або не дозволяє собі бути детермінованою цими чинниками

Висновки. Отже, профілактика пияцтва і алкоголізму ґрунтується на двох взаємопов'язаних факторах: виховання установки в людей на абсолютну тверезість і виховання здатності людини досягати творчого натхнення в праці, захопленнях, в спілкуванні з людьми і природою, тобто відчувати і переживати ту насолоду життя, заради якої хочеться жити. Тверезий спосіб життя – це здоров’я, соціальний успіх, досягнення в спорті, науці тощо.
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ЕФЕКТИВНІСТЬ ІГРОВИХ ФОРМ НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ УЧНІВ ПТНЗ

Актуальність. Упродовж життя людина грає ту чи іншу соціальну роль, що відведена їй у суспільстві. За життя людина програє близько ста ролей і до виконання кожної з них готується сама або її готує суспільство. Саме це і стало причиною вибору теми даного дослідження. 

Ділові ігри є імітаційними методами рольового навчання. Вони активізують процес засвоєння знань, навичок і умінь. Максимальна наближеність до реальної і практичної діяльності керівників і спеціалістів досягається шляхом використання моделей реальних соціально-юридичних систем. Цим і зумовлена актуальність даної методичної проблеми у професійній підготовці учнів ПТНЗ.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблемі розробки і застосування ігор у навчальному процесі присвятили свої дослідження такі вчені, як Ш. О. Амонашвілі, Н. К. Ахматов, В. О. Сухомлинський, В. Г. Семенов та інші. В їхніх дослідженнях особлива роль приділяється діловій грі, яка розглядається ними різнобічно: як форма навчання – В. Шаталов, як засіб активізації навчально-виховного процесу – В. Онищук, В. О. Сухомлинський писав, що без гри не має й не може бути повноцінного розумового розвитку Проте всі автори стверджують, що гра необхідна в навчальному процесі, що вона сприяє міцнішому засвоєнню знань, формуванню інтересу до навчання, розвиткові творчих здібностей учнів.

На думку цих авторів гра – це унікально діяльність, яка не лише здійснює великий вплив на психічний розвиток учня, перетворює навчання в радісний процес, і непомітно для учнів сприяє засвоєнню ними програмного матеріалу, формує уміння і навички. Гра поруч з працею та навчанням здавна привертала увагу вчених, філософів, культурологів, психологів, педагогів. Психологічні механізми ігрової діяльності спираються на фундаментальні потреби особистості у самоствердженні, самовизначенні, самореалізації [1]. Вивченням гри саме як психологічного феномена займались Д. Узнадзе, Л. С. Вигодський, Д. Б. Ельконін, О. М. Леонтьєв, Г. Спенсер, З. Фрейд, У. А. Сікорський, Е. Берн та багато інших.

Мета і методи дослідження. Основною метою роботи є дослідження інтегрування у освітній процес ділової гри, як одного з активних методів навчання, можливих для використання у професійній підготовці учнів ПТНЗ.

Для вирішення поставлених завдань використано комплекс методів дослідження: теоретичний (аналіз психолого-педагогічної та навчально-методичної літератури) та емпіричні (особистісно-орієнтований підхід, за допомогою якого створюється основа для визнання пріоритету особистості учнів в освітньому процесі, і дозволяє будувати зміст освіти з урахуванням його індивідуальних інтересів та здібностей; аналогія, моделювання).

Сутність дослідження. Навчання є системою викладання та учіння за допомогою різних дидактичних засобів і спільної діяльності викладача й учня. Схематично це показано нижче (рис. 1).






Рис. 1. Навчання як система

При цьому вибір засобів та способів діяльності, як правило, здійснюється викладачем. Це дуже чітко проглядається у традиційному інформаційному навчанні. Але чим більше уваги приділяється спільній діяльності учителя та учня, тим ефективніше здійснюється весь процес навчання. Гра як метод навчання дозволяє ніби насправді пережити певну ситуацію. Це один із дійових способів повернути навчання лицем до конкретної людської практики. Оволодіння методикою навчання шляхом використання навчальних ігор є в певному розумінні вершиною методичної майстерності викладача [2].
У процесі проведення ігор реалізуються такі психолого-дидактичні закономірності:

· принцип негайного застосування знань;

· зведення абстрактних знань і понять на рівень чуттєвого перетворення матеріалу;

· наближення до практичного розуміння економічних категорій та закономірностей;

· менша втомлюваність учасників гри.

Ділова гра — метод пошуку рішень в умовній проблемній ситуації. Елементи ділової гри: розподіл за ролями, змагання, особливі правила тощо. Ділова гра застосовується як метод активного навчання її учасників з метою вироблення у них навичок прийняття рішень в нестандартних ситуаціях, а також як засіб тестування здібностей [3].

Основні висновки. Отже, гра є одним з найцікавіших видів людської діяльності, засобом всебічного розвитку учня, важливим методом виховання. У грі активізуються психологічні процеси учасників ігрової діяльності: увага, запам'ятовування, інтерес, сприйняття і мислення. 

Проведене дослідження засвідчує можливість позитивного впливу ігрових методів навчання на процес підвищення рівня професійної підготовки у майбутніх економістів, бухгалтерів, фінансистів. Найефективніше це відбувається тоді, коли зміст ігрових методів навчання професійно зорієнтований; ігрові заняття використовуються диференційовано з урахуванням рівня підготовленості учнів; розвивається мотивація навчальної діяльності учнів; забезпечується розвиток ініціативності, самостійності та творчості учнів; налагоджується партнерська взаємодія та співробітництво учасників гри на основі суб’єкт-суб’єктних відносин.

ЛІТЕРАТУРА

1. Сухомлинський В. О. Серце віддаю дітям / В. О. Сухомлинський / Вибр. твори у С.Г –К,1977р. -139 с.

2. Аксьонова О. В. Методика викладання економіки: Навч. Посібник/ О. В. Аксьонова – К.: КНЕУ, 1998 – 344 с.

3. Ковальчук Г.О. Активізація навчання в економічній освіті: [навч. посіб.] / Г.О. Ковальчук. [2-ге вид., доп].К.:КНЕУ,2005. – 298 с.

Гогунська Ольга,
студентка 6 курсу факультету комп’ютерних 
та енергозберігаючих технологій

Наук. керівник Кривильова О.А., 
к. пед. н., доцент (БДПУ)

АКТИВІЗАЦІЯ ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ СТУДЕНТІВ НА ОСНОВІ СТВОРЕННЯ ПРОЕКТІВ

Сучасний рівень суспільного розвитку України висуває як одне з першочергових завдань системи освіти підготовку справжнього професіонала, фахівця, який свідомо прагне вершин майстерності. Як зазначають науковці розвиток творчих здібностей має стати одним із принципів організації навчально-виховного процесу у вищому навчальному закладі. Творча особистість зі швидким, гнучким, оригінальним і критичним мисленням, багатою уявою, мобільною пам’яттю значно краще пристосовується до побутових, виробничих, соціальних умов, змінює їх відповідно до власних уподобань, переконань. Залучення студентів до вирішення проблемних завдань сприяє розвитку їх творчого потенціалу.
У сучасних психолого-педагогічних дослідженнях приділяється належна увага орієнтації студентів вищих педагогічних закладів на творчість (І. Гуткіна, П. Щербань, Р. Шакуров та інші). У працях В. Алфімова, В. Андрєєва, І. Іванова, В. Загвязинського, В. Кан-Каліка, М. Никандрова розглядається тісний взаємозв’язок між процесами творчої діяльності студентів та їх динамікою через конкретні процеси самоздійснення у різних видах креативної діяльності.

Ідеї про творчий характер мислення людини, про його специфіку, взаємини з іншими процесами, з пам’яттю, інтелектом, увагою, про закономірності його розвитку розроблялися в дослідженнях багатьох психологів (Б. Ананьєв, П. Гальперін, А. Запорожець, Г. Костюк, О. Леонтьєв, Б. Теплов та ін.). Але на сьогодні ще не достатньо розкрито удосконалення професійного рівня магістрантів з точки зору творчого впливу на їх пізнавальну діяльність, зокрема активізацію творчого мислення на основі методу проектів.

Метою дослідження є обґрунтування ролі методу проектів у формуванні творчої особистості студентів.

У загальному розумінні творче мислення – є процес утворення нових систем зв’язків, властивостей особистості, її інтелектуальних здібностей, що характеризуються динамічністю і системністю. Воно характеризується новизною свого продукту, своєрідністю процесу отримання, істотним впливом на рівень розвитку, здійснює рух до нових знань. Це мислення з’являється тоді, коли людина, спробувавши вирішити завдання з урахуванням її формально-логічного аналізу з прямим використанням йому відомих способів, переконується в безплідності таких спроб і у нього виникає потреба у нових знаннях, які дозволяють вирішити проблему: ця потреба і забезпечує високу активність суб’єкта діяльності.

Характерними рисами творчого мислення є евристичність (здатність вирішувати завдання, що вимагають відкриття закономірностей, властивостей, відносин); креативність (вміння створювати нові речі і нові методи); мобільність (здатність переходити в суміжні сфери науки, вирішувати комплексні проблеми); незалежність (здатність протистояти традиціям та поглядам, що заважають отриманню принципово нового знання); системність (здатність охоплювати об’єкт як ціле); відкритість (здатність приймати і заломлювати будь-які ідеї); здатність до узагальнення матеріалу, що дозволяє підніматися від емпіричної конкретності до висновків про загальні властивості. 

Виділяючи навчання як один з факторів розвитку творчого мислення студентів, зупинимося докладніше на реалізації методу проектів на практиці. 

Головна мета методу проектів – висунення та розв’язання творчих ідей. Викладачі за допомогою методу проектів намагаються сформувати самостійного дослідника, спроможного трансформувати себе й виробити власну робочу теорію. З цією метою студент повинен робити дві презентації своєї роботи (фактично, це портфоліо) на початку й у кінці семестру. 

За вимогами презентації кожен студент, виконуючи, наприклад, роль викладача, протягом 7-10 хвилин викладає студентській спільноті своє бачення проблеми або її вирішення, розв’язання тощо. 

Підготовка студентів до означених занять передбачає такі етапи: правильно обрати інтерактивний метод для конкретного заняття, що визначається його метою, особливостями матеріалу, що вивчається; правильно сформувати групу студентів; ретельно продумати структуру заняття з використанням групових форм навчальної діяльності; визначити проблему та окреслити шляхи її вирішення; продумати інтер’єр аудиторії. 

Таким чином, проекти, метою яких є висунення та розв’язання творчих ідей, сприяють активізації творчого мислення студентів.
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КОМПЕТЕНТНІСТЬ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ
Актуальність теми дослідження: Сьогодні у суспільстві цінується вміння раціонально планувати свою діяльність, нестандартно мислити, пропонувати творчі ідеї для отримання принципово нового рішення. 
Мета: На основі теоретичного аналізу праць присвячених проблемам компетентнісного підходу в освіті дати визначення категорії дослідницької компетентності майбутніх інженерів-педагогів.

Змістове наповнення шуканої дефініції буде розкрито за допомогою:

- диференціації понять компетенція і компетентність;

- звернення до поняття «інженер-педагог»;

- визначення професійної компетентності;

- визначення категорії дослідницької діяльності.

Сутність дослідження: Освіта, орієнтована на компетенції почала формуватися в 70-х рр. в Америці. На думку спеціалістів, саме компетентнісний підхід здатен забезпечити відповідність освіти реальним потребам суспільства, тому що поєднує у собі ціль-триакт: вміння діяти, бути та жити. Слід зазначити, що не обсяг знань і не їх енциклопедичність визначають рівень освіченості особистості. З позицій компетентнісного підходу рівень досвідченості визначається здібністю вирішувати проблеми різного рівня складності на основі вже придбаних знань. Таким чином компетентнісний підхід не заперечує значення знань, але надає перевагу здібностям щодо використання цих знань. 

За тлумаченням, що викладено у Великому тлумачному словнику сучасної української мови «компетенція» – це добра обізнаність з чим-небудь або коло повноважень якої-небудь організації, установи або особи, а «компетентний» – який має достатні знання в якій-небудь галузі; який з чим-небудь обізнаний, тямущий або який має певні повноваження; повноправний, повновладний [2, с.345]. 

За психологічним словником «компетентність» (competency) – психосоціальна якість, що означає силу і впевненість, витікаючи від почуття особистої впевненості і корисності, що дає людині усвідомлення своєї здатності ефективно взаємодіяти з оточенням [1, с. 116]. 

Володіння певною компетентністю передбачає наявність здібності мобілізувати знання, вміння, досвід і засоби поведінки в умовах конкретної ситуації, конкретної діяльності [1]. 

Представляє інтерес і таке визначення компетентності, як здатність діяти в ситуації невизначеності, але тут мається на увазі не спонтанність дій, а можливість передбачити розвиток подій і обрати оптимальні засоби рішень. 

Вперше семантичний аналіз поняття «інженер-педагог» був проведений Е.Ф. Зеєром, який показав, що нове поняття поєднує в собі ознаки двох понять, що названі двома основами іменників.

Інженер-педагог – це спеціаліст з вищою освітою, який здійснює педагогічну, навчально-виробничу і організаційно-методичну діяльність з професійної підготовки учнів у системі профтехосвіти, а також кваліфікованих працівників на виробництві.

Професійна компетентність інженера-педагога вимагає наявності таких якостей, які б забезпечили реалізацію научувальної, виховної і розвиваючої функцій: глибокі інженерно-педагогічні знання і вміння, виробничі навички з робочої професії, ґрунтовна підготовка з психології, дидактики й методики навчання; знання, вміння й навички з теорії і методики виховання учнів, вікової і педагогічної психології; фундаментальні психологічні знання і діагностичні вміння. Також компетентність містить такі структурні утворення, як дидактичні, виховальні, діагностичні та ін. комплекси інженерно-педагогічних знань та вмінь, індивідуальний досвід і педагогічну майстерність. 

Психологічною ж основою компетентності ним позначено готовність до постійного вдосконалення і підвищення кваліфікації [2, с. 55].

Висновки: Процес становлення будь-якої компетентності здійснюється через оволодіння елементами дослідницької компетентності відбуватиметься у процесі здійснення дослідницької діяльності. 

Тому підсумовуючи визначення: дослідницька компетентність майбутніх інженерів-педагогів – це володіння методологією і методами інженерно-педагогічного дослідження, тобто процесу планування, організації і здійснення пошуково-перетворюючої діяльності, об’єктом якої виступають психолого-педагогічна і галузева складові.
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КОМПЕТЕНТНІСНИЙ ПІДХІД ЯК ОСВІТНЯ ІННОВАЦІЯ

Актуальність теми: проблема освітніх інновацій, а саме, потреба суспільства в підготовці гармонійної особистості, здатної ефективно функціонувати в сучасних постійно змінюваних умовах. 

Компетентність – наявність знань і досвіду, необхідних для ефективної діяльності в заданій предметній області.

Компетентнісний підхід – це підхід, який акцентує увагу на результаті освіти, причому в якості результату розглядається не сума засвоєної інформації, а здатність людини діяти в різних проблемних ситуаціях.

Сьогодні у світі налічується чимала кількість підходів до організації навчальної діяльності у вищій школі. Серед них – інформаційно-описовий, предметний, цільовий, діалогічний, імітаційно-ігровий, змістово-процесуальний, особистісно-орієнтований, діяльнісний, компетентнісний та інші. Традиційні підходи здебільшого зорієнтовані на знання. У меншій мірі увага приділяється оволодінню практичними навичками та ще в меншій – формуванню особистісних якостей і адекватної поведінки, необхідних для професійної діяльності. Внаслідок цього майбутні фахівці не в достатній мірі вміють використовувати знання для виконання практичних дій [1].

На активізацію діяльності студентів як суб’єктів навчальної діяльності спрямований і компетентнісний підхід. На відміну від традиційних підходів, де навчальна діяльність зводиться до процесу набуття знань, умінь і навичок, компетентнісний підхід передбачає їх єдність, взаємопроникнення та доповнення іншими, не менш важливими, компонентами. У його основі, як і при діяльнісному підході, лежить ідея діяльнісного (активного) характеру змісту освіти. Проте при компетентнісному підході навчальна діяльність спрямована на інший результат – формування в суб’єктів навчання системи компетенцій.

Компетенції – це інтегрована особистісно- діяльнісна категорія, яка формується під час навчання в результаті поєднання початкового особистого досвіду, знань, способів діяльності, вмінь, навичок, особистісних цінностей та здатності їх застосування в процесі продуктивної діяльності стосовно кола предметів та процесів певної галузі людської діяльності.

Особливістю компетентнісного підходу вважають студентоцентровану (учнецентровану) зорієнтованість навчання. При застосуванні даного підходу студенти вже на початку навчання мають можливість ознайомитись з вимогами до їх підготовки, а викладачі – організувати процес навчання, спрямований на формування в студентів визначених компетенцій.

Компетентнісний підхід до навчання реалізується в сучасній освіті поряд з традиційними та інноваційними підходами. Останні тісно пов’язані між собою завдяки особистісній спрямованості та активному діяльнісному компоненту інноваційного навчання [2].

На основі проведеного аналізу робимо висновки, що компетентнісний підхід – це спрямованість навчального процесу на формування та розвиток в особистості системи ключових і предметних компетенцій. Особливостями компетентнісного підходу є: 

·  визнання компетенцій в якості кінцевого результату навчання та їх цілеспрямоване формування; 

· оцінювання рівня сформованості в студентів компетенцій як результату навчального процесу; 

· студентоцентрована спрямованість навчання; 

· націленість фахової підготовки на майбутнє працевлаштування випускників.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ЕКОНОМІЧНИХ ДИСЦИПЛІН 

У ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

Основною метою професійно-технічної освіти є задоволення потреб економіки країни у кваліфікованих і конкурентоспроможних на ринку праці робітниках. Це передбачає створення відповідних умов для розвитку особистості учня в процесі здобуття освіти. 

У Концепції розвитку професійно-технічної освіти в Україні зазначається, що навчання майбутніх робітників повинно здійснюватися за умов інтеграції загальноосвітньої, загальнотехнічної та спеціальної підготовки, яка останнім часом зазнає суттєвих змін, пов’язаних з появою нових професій і формуванням сучасного ринку праці, інтеграцією знань із суміжних галузей діяльності людини [1]. 

З огляду на зазначене, специфіка навчально-виховного процесу в професійно-технічних навчальних закладах полягає в тому, що важливу роль при підготовці кваліфікованих робітників відіграють міжпредметні зв’язки фундаментальних, загальнотехнічних та професійно-теоретичних (спеціальних) дисциплін. Їх реалізація забезпечує виконання основних завдань професійно-технічної освіти щодо підвищення рівня загальної освіченості учнів ПТНЗ та професійної спрямованості навчання в закладах професійно-технічної освіти.

Розробка цілей навчання і його професійна спрямованість обґрунтована у багатьох роботах (П. М. Волков, Р. С. Гуревич, О. С. Дубинчук, Н. Г. Ничкало, В. О. Радкевич, С. О. Сисоєвої та інші), зокрема щодо системи професійно-технічної освіти (С. Я. Батишев, А. П. Бєляєва, А. Я. Кудрявцев та інші). Проте питання професійного спрямування викладання економічних дисциплін в умовах професійно-технічних навчальних закладах залишається своєчасним та потребує відповідної підготовки майбутніх викладачів до реалізації цього дидактичного принципу. 

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування сутності принципу професійної спрямованості та головні напрями його реалізації при викладанні економічних дисциплін у професійно-технічних навчальних закладах.

Значними, на наш погляд, є висновки Г. І. Худякової, яка розглядає професійну спрямованість навчання як єдність двох аспектів: змістовного й процесуального. Змістовний аспект включає зміст навчання, що передбачає майбутню професійну діяльність учнів і прикладну спрямованість навчання. Процесуальний аспект професійної спрямованості навчання містить комплекс методичних засобів, систематичне застосування яких навчає учнів використанню системи наукових знань загальнонаукових предметів при вивченні спеціальних дисциплін та майбутній професійній діяльності [2].

У цілому принцип професійної спрямованості розв’язує суперечність між теоретичним характером досліджуваних дисциплін і практичним умінням застосовувати ці знання в професійній діяльності. 

Принцип професійної спрямованості може виконувати такі функції: методологічну, конструктивну, формувальну, інтеграційну, соціальну, прогностичну, гуманістичну та мотиваційну. 

Головними напрямами реалізації принципу професійної спрямованості під час викладання економічних дисциплін у ПТНЗ вважаємо: формування професійної спрямованості особистості учнів; вивчення основ наук з обов’язковою конкретизацією законів, правил, формул тощо, професійними відомостями; систематичне розв’язання задач і завдань із виробничим змістом відповідного професійного спрямування; побудова навчального процесу так, щоб структура пізнавальної діяльності учнів відповідала структурі їхньої майбутньої професійної діяльності.

Отже, професійна спрямованість є орієнтацією навчання на усвідомлення мотивів, потреб майбутньої діяльності; оволодіння практичними вміннями та навичками, необхідними майбутньому кваліфікованому робітнику; гармонійне поєднання теоретичної та практичної складових змісту освіти; формування професійного мислення, професійної самосвідомості та професійної культури.

Якість економічної підготовки учнів ПТНЗ суттєво підвищиться, якщо будуть реалізовуватися такі педагогічні умови професійної спрямованості: наступність змісту економічних дисциплін у навчальних планах і програмах; оновлення змісту навчання з урахуванням динамічних змін у професійній галузі; упровадження сучасних форм і методів навчання; використання сучасних педагогічних технологій, особливо інтерактивних, проектних; застосування під час вивчення економічних дисциплін нових інформаційних технологій. 
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КОМПЕТЕНТНІСНИЙ ПІДХІД ДО ПІДГОТОВКИ ВИПУСКНИКІВ У ПТНЗ

Актуальність роботи обумовлена необхдністю застосування компетентнісного підходу під час підготовки випускників у ПТНЗ. 

Проблему розвитку професійних компетенцій кваліфікованих робітників досліджували у своїх працях: М. Дьяченко, Г. Назаренкова, Л. Сєргєєва та інші.

Метою дослідження виступає дослідження формування компетентності майбутнього фахівця у ПТНЗ.

Професійна компетентність фахівця передбачає розв’язання різного роду проблем, задач на основі наявного досвіду, знань і цінностей.

Під компетентністю частіше розуміється інтегральна якість особистості, що виявляється в загальній здатності і готовності її діяльності, заснованої на знаннях і досвіді, які набуті у процесі навчання і соціалізації та орієнтовані на самостійну, успішну участь у діяльності.

Розглядаючи будь-яку професійну діяльність, вимогу до випускника, професійного навчального закладу виділяють поняття «професійна компетентність», що характеризується сукупністю інтегрованих знань, умінь і досвіду, а також особистісних якостей, що дозволяють людині ефективно проектувати і здійснювати професійну діяльність у взаємодії з навколишнім світом [1 с. 13].

Задоволення потреб суспільства вимагає від сучасного випускника ПТНЗ високої культури, глибокої моральності, сформованої системи цінностей і переконань, громадянської позиції, зацікавленості в розвитку власного творчого потенціалу, здатності до інноваційної діяльності, самовдосконалення, професійної активності та інше. У зв'язку з цим, одним з основних завдань поряд з формуванням гармонійно розвиненої особистості, є завдання формування професійно компетентного фахівця. Визнання випускника, що володіє компетенціями, тобто тим, що він може робити, який спосіб діяльності опанував, до чого він готовий, – називають компетентнісним підходом. Компетентнісний підхід означає поступову переорієнтацію домінуючої освітньої парадигми з переважною трансляцією знань, формуванням навичок на створення умов для оволодіння комплексом компетенцій, що означають потенціал, здатності випускника до виживання і стійкої життєдіяльності в умовах сучасного багатофакторного соціально-політичного, ринково-економічного, інформаційно і комунікаційно-насиченого простору. 

Реалізація такої підготовки у професійно-технічних навчальних закладах (ПТНЗ) можлива за умови здійснення компетентнісного підходу, що залежить від двох основних умов:

 ( створення в навчальному закладі єдиного інформаційного освітнього середовища, яке сприятиме професійному розвитку і соціалізації учнів; 

( наявність професійно підготовлених педагогічних кадрів, які здатні забезпечити формування в учнів необхідних компетенцій. [2 с. 57].

Формування компетентності майбутнього фахівця здійснюється через зміст освіти, яка включає в себе не тільки перелік навчальних предметів, а й професійні навички та вміння, які формуються в процесі оволодіння предметом. 

Компетентнісна модель майбутнього фахівця не є моделлю випускника, тому що компетентність нерозривно пов'язана з досвідом успішної діяльності, яку в ході навчання у навчальному закладі студент в належному обсязі придбати не може. Доцільно на уроках розширити виконання навчально-дослідних робіт, використання ділових, рольових, імітаційних ігор у творчій самостійній роботі. Необхідно також викладачу у своїх студентів формувати певні вміння у компетентності майбутнього професіонала.
Розвиток професійної компетентності викладачів і майстрів виробничого навчання є необхідною умовою підвищення якості професійно-технічної освіти й потребує розробки механізмів розвитку ключових компетенцій, а також створення системи моніторингу ефективності та якості цієї системи. 

Отже, компетентнісний підхід висуває на перше місце не інформованість студента, а вміння вирішувати ним проблеми, що виникають у життєвих ситуаціях та на виробництві.
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МЕТОДИКА ВИКОРИСТАННЯ ХМАРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

ПРИ ВИВЧЕННІ ІНФОРМАТИКИ В ЗОШ
Актуальність. В сучасних умовах, практично в усіх сферах людської діяльності використовуються інформаційні системи, що ґрунтуються на використанні найновіших інформаційних технологій. Технологія «хмарних обчислень» – це новація інформаційної галузі, яка може стати у нагоді для створення інформаційної інфраструктури. В умовах стрімкого розвитку сучасних інформаційних технологій та мережі Інтернет освітні установи відходять від використання власного обладнання і програмного забезпечення в бік сервіс-орієнтованих технологій. Але в галузі освіти ця технологія ще не достатньо використовується, тому доцільно розглянути можливості використання інформаційних систем на основі хмарних технологій в організації роботи загальноосвітньої школи, при вивченні інформатики. Це обумовлює актуальність обраної теми [1].
Ступінь досліджуваності проблеми. Вчені, які зробили вклад у вивчення хмарних технологій: Ніколас Карр, Біл Томсан, Г. Маклеод та інші. Серед вітчизняних науковців, які досліджували хмарні технології: Клементьєв І.П., Устінов В.А., Монахов Д.Н., Кузьмєнков Д.А. та інші [2].
Мета дослідження – вивчення можливостей хмарних технологій в освітній сфері та переваг і недоліків впровадження хмарного сервісу, окреслити перспективи переходу у майбутньому до хмарної мережі та використання хмарних технологій в освітній сфері.
Сутність дослідження. Хмарні технології дозволяють споживачам використовувати програми без установки і доступу до особистих файлів з будь-якого комп'ютера, що має доступ в Інтернет. "Хмара" відкриває новий підхід до обчислень, при якому ані обладнання, ані програмне забезпечення не належать установі. Замість цього провайдер надає замовнику вже готовий сервіс. Зручність і універсальність доступу забезпечується широкою доступністю послуг і підтримкою різного класу термінальних пристроїв (персональних комп'ютерів, ноутбуків, нетбуків, мобільних телефонів та планшетів). Сучасні технології дозволяють не купувати дороге програмне забезпечення для установки на комп'ютер, можна розгортати хмарну інфраструктуру і мати доступ до неї з будь-якого місця, з будь-якого обладнання, підключеного до Інтернету.

Для впровадження хмарних технології у систему навчання Microsoft пропонує ряд інструментів що базуються на спільній взаємодії вчителя та учня (пакет Microsoft Office 365): система електронної пошти, інтерактивні календарі, контакти Outlook Line, веб-додатки та архіви SkyDrive, систему обміну миттєвими повідомленнями Lync Online, мінісайти, тощо. Служба Microsoft Office 365 може підтримувати як персональне використання онлайнових інтерактивних додатків, так і їх корпоративне використання десятками тисяч користувачів.

Google для впровадження хмарних технології в систему навчання пропонує сучасний інструмент побудови навчальних порталів – службу Google Apps for Education. Google Apps – це набір хмарних служб, які допоможуть викладачам і учням продуктивно працювати і спілкуватися, де б вони не знаходилися і якими б пристроями не користувалися [3].
Український “хмарний” ринок, на відміну від ринків США чи ЄС, нині знаходиться у «латентній фазі» розвитку – формування попиту і акумулювання первинного досвіду споживання хмарних рішень. Але за одностайними експертними прогнозами вже у 2016-2017 рр. він демонструватиме експоненціальне зростання, характерне для хмарних ринків розвинених країн. Багаторазове збільшення ринку найближчими роками приведе до виникнення нового специфічного і значущого сектору освіти та інфраструктури.
Висновки. Сьогодні спостерігається поступова міграція навчальних сервісів за допомогою сучасних інформаційно-комунікаційних технологій та інформаційних ресурсів в хмару, що згодом приведе до їх стрімкого впровадження. Упровадження хмарних технологій є новим напрямом у сфері комп’ютерних технологій, що розвивається, і потребує подальшого дослідження.
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ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ – ОСНОВА ІНТЕГРАЛЬНИХ ЗНАНЬ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ

Актуальність. Науково-технічні досягнення в світовій економіці останніх років докорінно змінюють характер і вигляд промислового виробництва. Широка комп'ютеризація, застосування сучасних засобів зв'язку і телекомунікацій, роботизація підприємств створюють принципово нові технологічні можливості випуску товарів. У зв'язку з цим змінюються і вимоги до рівня освіченості фахівця, до його знань і умінь в реалізації пріоритетних завдань в підйомі вітчизняної науки на світовий рівень, його професійної компетентності. Сьогодні основними напрямками підготовки інженерів-педагогів є розвиток самостійності і творчих здібностей майбутніх фахівців; забезпечення навчального закладу та виробництва компетентними, ініціативними кадрами, готовими до самостійного прийняття професійних рішень і оновленню змісту, форм, методів освітньої діяльності, формуванню прагнення до безперервної самоосвіти. Рішення цих завдань вимагає пошуку шляхів удосконалення процесу навчання на основі нових прогресивних концепцій, запровадження сучасних технологій та науково-методичних досягнень у процес підготовки нової генерації педагогічних кадрів професійної школи, тобто інноваційних педагогічних технологій.

Ступінь досліджуваності проблеми. Впровадження інформаційних технологій в навчальний процес вивчаються в роботах багатьох авторів. Наприклад, І.І.Іванов, В.І.Пісаренко в статті «Інформаційні технології в навчальному процесі при підготовці фахівців середньої професійної освіти» підкреслюють проблему недостатньої інформаційної підготовки фахівців. Про необхідність розвитку і вдосконалення інформаційної інфраструктури вищих навчальних закладів відмічають в своїй статті «Інформаційні технології в системі вищої освіти» А.М.Курбацький, Н.І.Листопад, Ю.І.Воротницький. Про цінність використання педагогічних програмних засобів в своїй роботі «Розробка програмних педагогічних засобів» роздумує В.В.Наумов. У роботі «Міжпредметні зв'язку на уроках інформатики» М.А.Іванова, І.Л.Кареєва, Н.В.Потехин, А.Н.Смірнова пропонують серію інтегрованих уроків на базі електронних таблиць MS Excel 7.0.

Мета і методи дослідження. Звичайно виникає необхідність в якісно нових освітніх технологіях, що дозволяють поліпшити якість підготовки інженерів-педагогів в сучасних умовах розвитку освіти. Особливо в зв'язку з входженням України в Болонський процес європейського простору. Одними з головних цілей інтегрованих занять з використанням інформаційних технологій є: 

- формування системно-комбінованого мислення, яке передбачає багатство асоціативних зв'язків між поняттями; 

- стимулювання творчої уяви студентів. 

Метою дослідження є аналіз таких занять з визначенням кола задач, що вирішуються студентами на практичних роботах. Тут мають місце інтегровані заняття з використанням інформаційних технологій і знань спеціальної дисципліни.

Сутність дослідження. Посилаючись на результати опитування про можливі шляхи підвищення ефективності діяльності вчителя, відображені в роботі В.Г. Кременя, відзначимо, що проблему впровадження нових технологій навчання викладачі поставили на третю позицію (17,4% респондентів), після підвищення заробітної плати (39,2%) та підвищення рівня соціального захисту (37,6%). Що стосується проблеми ефективної реалізації інноваційних педагогічних технологій у руслі гуманізації освіти, тут головним композиційним руслом виступає прагнення і вміння педагога забезпечити свободу самоактуалізації учня в навчанні.

У зв'язку з сьогоднішніми економічними труднощами рівень інформатизації українського суспільства порівняно з іншими розвиненими країнами складає лише 2,0-2,5%, що показує практичну відсутність єдиного інформаційного простору в масштабі держави. Сьогодні в вузах є ще спеціальності, які для повноцінного навчання студентів не забезпечені комп'ютеризованими аудиторіями. Незважаючи на це, необхідна підготовка майбутніх інженерів-педагогів до максимально наближеною майбутньої діяльності в інформаційному просторі на належному рівні інформаційної грамотності.

Основні висновки. Використання комп'ютера в освітній діяльності дає можливість переосмислити традиційні підходи до вивчення багатьох питань навчальних дисциплін. Інформація навчання привносить в технології навчання не тільки нові комп'ютерні засоби, але і методи, інформаційні підходи до аналізу і моделювання систем навчання. Такий підхід до інформаційної підготовки студентів сприяє систематичному формуванню знань і навичок професійної роботи з використанням нових інформаційних технологій, дозволяє підвищити якість підготовки фахівців. 

Досвід впровадження практичних робіт з використанням комп'ютерних технологій навчання показує, що студенти сприймають їх як комп'ютерну гру, що викликає величезний інтерес не тільки до процесу виконання, але і сприяє кращому сприйняттю і запам'ятовуванню навчального програмного матеріалу.
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ЕМОЦІЙНИЙ КОМПОНЕНТ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВИКЛАДАЧА

Проблема емоційної культури людини залишається актуальною протягом усієї історії нашого суспільства. Саме з цим і пов’язана актуальність теми. Прикладом зацікавленості дослідників до людських емоцій і є виникнення поняття «емоційний інтелект». Всім давно відомо, що показники інтелекту не прогнозують життєвий успіх і серед усіх факторів, котрі його визначають, показник рівня інтелекту не перевищує позначку в 20%. У наш час, більш значну роль віддають емоціям: «Здатність людини відчувати різні емоції – це мета здатність, визначаюча наскільки добре людина може використовувати всі свої знання, уміння і навички, включаючи і інтелект» [1]. З цього і випливає мета дослідження: визначення значущості емоційного компоненту у контексті професійної компетентності викладача. 

В системі навчання професія викладача є однією з керуючих в процесі зміни особистості, а для того, щоб керувати цим процесом, необхідно бути компетентним.

Професійна компетентність викладача – це поєднання його теоретичної та практичної готовності до здійснення педагогічної діяльності та характеризуючи його професіоналізм. Професійна компетентність викладача поєднує в собі перелік знань, умінь та навичок, необхідних для виконання педагогічної діяльності. Саме тому, в межах особистісно-орієнтованого підходу до навчання і виховання студента актуальності набирає питання емоційної культури викладача. Говорячи про культуру, необхідно мати на увазі те, що вона означає рівень вдосконалення будь-чого, в даному випадку, вдосконалення емоційного рівня студентів [2].

Педагогічна діяльність насичена різноманітними непередбачуваними ситуаціями та факторами, пов’язаними з можливістю підвищеного емоційного реагування. Саме через це одним із найважливіших показників емоційної культури викладача є високий рівень розвитку стійкості, емпатії та емоційної гнучкості. 

Емоційна гнучкість виявляється в можливості «оживляти» емоції, контролювати їх негативні вияви, проявляти свою творчість в професійній діяльності.

Емпатія – системне навчання, котре поєднує в собі відображення та поняття емоційного стану особистості, співчуття до оточуючих та активна допомагаюча поведінка. Основу емпатії складають емоційна віддача, розум та раціональне сприйняття оточуючого середовища [3].

Емоційна культура відображає рівень професійної майстерності, емоційну зрілість особистості та впливає на імідж викладача. Емоційна культура взагалі дуже тісно пов’язана з поняттям «емоційний інтелект» і як визначається в наукових психологічних концепціях – система інтелектуальних здібностях до поняття емоційних станів та управління ним.

Проблема емоційного саморегуляції – одна з найбільш важливих психолого-педагогічних проблем в роботі сучасного викладача. Емоційне навантаження супроводжує велику кількість занять. Психологічні навантаження, отримані викладачем, призводять до розвитку синдрома «Емоційне вигорання». 

Отже, можна зробити висновок, що професійний обов’язок викладача вимагає від нього прийняття врівноважених рішень, переборювати роздратованість, стримувати невдоволення та гнів. Повторювані неприємні емоційні стани призводять до закріплення негативних особистісних якостей викладача, таких як, песимізм, роздратованість та тривожність. Це, в свою чергу, негативно відображається на ефективності його діяльності та на взаємовідносинах з студентами. В подальшому це може привести до загальної незадоволеності педагога його професією[3]. Саме через це, проблему емоційного компоненту професійної компетентності викладача є досить актуальною і досліджуваною у наш час.
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ЕФЕКТИВНІСТЬ ВИКОРИСТАННЯ АКТИВНИХ ТА ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ УЧНІВ ПТНЗ

Актуальність. Завданням освіти є ефективне перенесення знань у свідомість користувачів і розвиток вміння успішно їх застосувати у всіх сферах життя. У зв'язку з цим щораз більша увага приділяється дидактичним методам, які сприяють швидкому та успішному поширенню ресурсів знань, – що слугує приводом до зацікавлення активними та інтерактивними методами навчання. В останній час інтерес педагогів спрямований на освоєння інноваційних форм та методів навчання, заснованих на діяльнісних та діалогових (внутрі- і міжгрупових) формах пізнання. Нині для теоретиків та практиків освіти очевидно, що головними факторами розвитку особистості є предметно-практична діяльність та взаємодія між людьми [1].
Проблема активізації пізнавальної діяльності, розвитку самостійності і творчості учнів була і залишається однією із актуальних завдань педагогічної науки. Сучасна орієнтація освіти на формування компетенцій як готовності і здатності людини до діяльності і спілкування передбачає створення дидактичних і психологічних умов, в яких той, хто навчається може виявити не лише інтелектуальну і пізнавальну активність, але і власну соціальну позицію, свою індивідуальність, виявити себе в якості суб'єкта навчання.

Ступінь досліджуваності проблеми Проблему ефективності використання активних та інтерактивних методів навчання частково відображено у дослідженнях Ю. Галагузової, І. Звєрєвої, Л. Міщик, В. Поліщук та інших. Особливості використання активного та інтерактивного навчання в контексті фахового навчання та розвитку професійної компетентності розглядаються в роботах, Л. Вавилової, А. Вербицького, В. Кузьменка, В. Лозової, Н. Мойсеюк, Т. Паніної, Н. Софій, П. Щедровицького. Аналізуючи стан методологічної і теоретичної бази активного та інтерактивного навчання можна відзначити, що спеціальних досліджень, які б стосувалися їх використання для професійної підготовці учнів ПТНЗ в системі освіти не має, однак дана проблема займає принципове значення в зростанні їх професійної компетентності.
Мета і методи дослідження. Метою є розкриття сучасних методів активізації навчання у процесі удосконалення рівня професійної підготовки учнів ПТНЗ.

Сутність дослідження. При активному навчанні учень у більшій мірі стає суб'єктом навчальної діяльності, вступає в діалог з викладачем, бере активну участь в пізнавальному процесі, виконуючи творчі, пошукові, проблемні завдання. Ряд дослідників (Б. Бадмаев, В. Кузьменко, А. Смолкін, М. Ярошенко) виділяють активні методи навчання, розуміючи під ними "…ті методи, котрі реалізують установку на більшу активність суб'єктів в навчальному процесі" [2]. Активні методи навчання – це способи взаємодії учасників навчання, при якій викладач і учні взаємодіють один з одним, а ті, хто навчаються, не пасивні об'єкти, а активні учасники процесу навчання. Якщо в пасивних методах основною дійовою особою і менеджером заняття був педагог, то тут він і учні знаходяться на рівних правах.

Інтерактивне навчання – це спосіб пізнання, що здійснюється в формах спільної діяльності тих, хто навчається: всі учасники освітнього процесу взаємодіють один із одним, обмінюються інформацією, спільно вирішують проблеми, моделюють ситуації, оцінюють дії колег і свою власну поведінку, занурюються в реальну атмосферу ділового співробітництва щодо вирішення проблеми. Окрім того, інтерактивне навчання ґрунтується "на прямій взаємодії учнів (тих, хто навчається) з навчальним оточенням, а навчальне середовище виступає як реальність, в якій учасники знаходять для себе сферу досвіду, що засвоюється" (рис. 1).
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Рис. 1. Класифікація інтерактивних методів навчання [3]
Багато хто між активним і інтерактивним навчанням ставлять знак рівності, але, не дивлячись на спільність, вони мають відмінності. Інтерактивні методи навчання можна розглядати як найбільш досконалу форму активних методів. Іншими словами, на відміну від активних методів, інтерактивні зорієнтовані на більш широку взаємодію тих, хто навчається не тільки з педагогом, але і один з одним і на домінування активності учнів в процесі навчання.

Основні висновки. Таким чином, використання активних та інтерактивних методів навчання передбачає таке керівництво процесом пізнання, коли створюється сприятливий психологічний клімат, що дозволяє управляти постійним діалоговим процесом, коли використовується така система методик та технологій навчання, яка спрямована головним чином не на трансляцію педагогом готових знань і їх відтворення, а на самостійне оволодіння цим обсягом знань в процесі активної пізнавальної діяльності, яка спрямовується викладачем.
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ВИКОРИСТАННЯ ХМАРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ В ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ
Актуальність теми. В сучасних умовах, практично в усіх сферах людської діяльності використовуються інформаційні системи, що ґрунтуються на використанні найновіших інформаційних технологій. Технологія «хмарних обчислень» – це новація інформаційної галузі, яка може стати у нагоді для створення інформаційної інфраструктури. Хмарні технології забезпечують користувачам Інтернету доступ до комп’ютерних ресурсів сервера і використання його програмного забезпечення в онлайн режимі[2]. В умовах стрімкого розвитку сучасних інформаційних технологій та мережі Інтернет організації відходять від використання власного обладнання і програмного забезпечення в бік хмароорієнтованих технологій. Але застосування цих технологій в галузі професійної освіти ще не достатньо досліджене, що зумовлює актуальність обраної теми.
Ступінь досліджуваності проблеми. Питанням теорії використання хмарних технологій у навчальному процесі займались такі вчені, як Т. А. Вакалюк, В. Ю. Биков, М. І. Жалдак, Л. М. Меджитова, З. С. Сейдаметова, С. О. Семеріков, О. М. Спірін та багато інших.
Мета даної роботи — вивчення можливостей, переваг і недоліків впровадження хмарних та хмароорієнтованих технологій в процес професійної підготовки.
Сутність дослідження. Стрімкий розвиток інформаційних технологій в усьому світі і, зокрема, в Україні, веде до усвідомлення зручностей і переваг їх використання. Сучасний перехід України до інформаційного суспільства, коли сьогодні до Інтернету може підключись практично будь-яка людина за допомогою безлічі різноманітних пристроїв, обумовлює можливість переходу до так званих «хмарних послуг». Останнім часом впровадження хмарних технологій стрімко зростає, завдяки хмарним технологіям освіта стає ще доступнішою, адже, вчитися можна будь-де і будь-коли.[2]
Хмарні технології (Cloud Computing) — це парадигма, що передбачає віддалену обробку та зберігання даних. Хмара — сервер або мережа, де зберігаються дані та програми, що з'єднуються з користувачами через Інтернет. Хмарні технології дозволяють використовувати програми без встановлення, користуватися особистими файлами з будь-якого комп'ютера, що має доступ в Інтернет. "Хмара" відкриває новий підхід до обчислень, при якому ані обладнання, ані програмне забезпечення не належать користувачу. Замість цього провайдер надає замовнику вже готовий сервіс. 

Використання хмарних та хмароорієнтованих технологій надає ряд переваг перед традиційними інформаційними технологіями, а саме[2]:

- організація може більш ефективно управляти використанням; обчислювальних ресурсів;

- підвищується керованість ІТ-інфраструктурою; 

- спрощується управління безперебійністю роботи організації, завдяки закладеним в концепцію системам резервного копіювання та міграції віртуальних машин;

- скорочення витрат на ІТ-інфраструктуру;

- не потрібні потужні комп'ютери;

- менше витрат на закупівлю програмного забезпечення і його систематичне оновлення;

- необмежений обсяг збереження даних;

- доступність з різних пристроїв і відсутність прив’язки до робочого місця;

- забезпечення захисту даних від втрат та виконання багатьох видів навчальної діяльності, контролю й оцінювання, тестування он-лайн, відкритості освітнього середовища тощо;

- економія коштів на утримання технічних фахівців.

Окрім очевидних переваг на користь використання хмарних та хмароорієнтованих технологій, доцільно відмітити і деякі недоліки. Основним недоліком є їх недостатнє впровадження, однак дані технології лише починають поширюватись в Україні. Також одним з суттєвих недоліків інколи зазначають необхідність доступу до швидкісного Інтернету. Стрімке збільшення кількості Інтернет- провайдерів та постійне покращення якості Інтернет-послуг мали б вирішити цю проблему, проте можуть виникнути перебої у роботі чи неполадки у провайдерів, що може призвести до зупинки роботи відділів чи цілих підприємств на певний час. Також до недоліків хмарних обчислень можна віднести обмежену функціональність програмного забезпечення при роботі з ними через Інтернет.[2]
Найбільш поширеними у використанні є хмарні сервіси призначені для набуття навичок роботи з веб-сервісами та звичайними документами, наприклад хмарна платформа Google Apps Education Edition, основними інструментами якої для використання студентами і викладачами є: електронна пошта Gmail (перевагами даного сервісу є підтримка текстового та голосового чату Google Talk, а також відеочату); календар Google; диск Google – сховище для зберігання власних файлів та можливістю настройки прав доступу до них; Google Docs – сервіс для створення документів, таблиць, презентацій, креслень з можливістю надання прав спільного доступу декільком користувачам; сайти Google – інструмент, який дозволяє створювати сайти за допомогою встроєних шаблонів тощо.[1]
Однією з основних переваг у використанні хмарних платформ та сервісів в професійній освіті є, безперечно, доступність навчання у будь-якому місці та у будь-який час. Студент може почати виконання завдання в університеті, при цьому продовжити роботу він може й вдома, не маючи необхідності копіювати виконане завдання на носії інформації. Це все можливе завдяки тому, що всі необхідні відомості та дані можна зберігати на віддаленому сервері. Хмарні технології надають можливість проводити онлайн-консультації та досить швидко отримувати відповіді на поставлені запитання.[1]
Висновки. Впровадження хмарних та хмароорієнтованих технологій в процес професійної підготовки є новим напрямом, що стрімко розвивається та потребує наукового дослідження та розробки відповідного навчально-методичного забезпечення. До перспективних напрямків розвитку хмарних технологій можна віднести розробку навчальних онлайн-додатків, а також перенесення навчальних ресурсів у хмари.
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ФОРМУВАННЯ КОРПОРАТИВНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ НА ЗАСАДАХ АКМЕОЛОГІЧНОГО ПІДХОДУ

Акмеологія управління – це галузь наукового знання, яка забезпечує досягнення вищих рівнів професіоналізму спеціалістів у сфері управління. Управлінська діяльність, за своїм змістом, є однією із найскладніших, найрізноманітніших видів професійної діяльності. Від суб’єкту управлінської діяльності вона вимагає наявності різноманітних складних здібностей, високого рівня спеціальних якостей і вмінь, які інтегровані в складні системні утворення [3, с.95].

Розв’язання цієї проблеми має велике значення для підвищення якості управлінської діяльності в цілому й діяльності керівника загальноосвітнього навчального закладу. З огляду на це формування управлінця як менеджера освіти сьогодні можливе не лише на засадах спеціальної поетапної професійної підготовки, поєднання в ній науково-теоретичних досягнень науки державного управління, вітчизняної педагогічної науки, організаційно-технологічних розробок, передової практики, здобутків провідних світових шкіл менеджменту, але й на засадах акмеології управління. Такий підхід забезпечить високий рівень компетентності керівника закладу освіти та неперервність його підготовки як менеджера – висококваліфікованого професіонала та освітнього лідера. 

Актуальність дослідження обумовлена потребою використання керівниками у практиці управління навчальним закладом елементів корпоративної культури та відсутністю розроблених акмеологічних алгоритмів формування корпоративної культури майбутніх керівників ЗНЗ.

Метою дослідження є науково-теоретичне обґрунтування акмеологічної моделі формування корпоративної культури майбутнього керівника загальноосвітнього навчального закладу. 

Об’єкт дослідження – формування корпоративної культури майбутнього керівника загальноосвітнього навчального закладу на засадах акмеологічного підходу.

Предмет дослідження – акмеологічна модель формування корпоративної культури майбутнього керівника загальноосвітнього навчального закладу.

Аналіз останніх досліджень і публікацій свідчить про те, що дана проблема знайшла відображення в таких напрямках: 

· фахова підготовка майбутніх керівників освітніх організацій (Л. Кучер, Ж. Сенчук, О. Шаліна та інші);

· філософські питання культури (В. Андрущенко, Є. Бистрицький, І. Дзюба, В. Заблоцький, С. Іконнікова, М. Каган, В. Каганський, Л. Коган, Н. Скотна, М. Степико, В. Табачковський, В. Шинкарук та інші); філософія управління (В. Бех, В. Воронкова, Д. Дзвінчук, Г. Нестеренко, О. Пономарьов та інші); корпоративна культура в бізнесових та освітніх організаціях (Л. Карамушка, В. Лозниця, Л.Орбан-Лембрик, С. Рощин, І. Савка, В. Снєтков, В. Співак, Г. Тимошко, В. Томілов, О. Францев, Е. Шейн та інші); психологічні чинники формування організаційної культури (Д. Боллінже, Дж. Дістефано, Г. Лейн, В. Оучі, Г. Хофстеде та інші); організаційна культура в галузі: педагогіки (В. Виноградова, М. Гедієва, Н. Іорданова, Г. Літовченко. Н. Стрижак та інші); психології (В. Воронін, С. Липатов, Ж. Серкіс); соціології (Н. Зубрева, А. Капітонов, С. Юр’єва та інші);

· акмеологічні аспекти особистісно-діяльнісної парадигми управлінця-професіонала, зокрема дослідження питань корпоративної культури як механізму досягнення цілей і саморозвитку (Ю. Палеха, В. Стадник, І. Химич та інші); акмеологічної компетентності керівника організації (Н. Алюшин, І. Іванов, П. Цегольник та інші); актуалізації особистісного потенціалу на шляху досягнення успіху З. Зиглар, Д. Максвелл, А. Маслоу, К. Роджерс, Р. Ентоні та інші). 
Збільшення кількості робіт, присвячених проблемам розвитку корпоративної культури свідчить про пильну увагу вчених до даного питання. Проте, не дивлячись на наявність певних успіхів у вирішенні теоретичних та практичних аспектів проблеми, ми відзначаємо недостатньо вивчене питання формування та розвитку корпоративної культури керівника навчального закладу в педагогічній теорії і практиці з позиції акмеологічного підходу.
Дослідження корпоративної культури потребує, насамперед, розкриття сутності понять «корпоративна культура», «корпоративна культура особистості», «корпоративна культура особистості керівника ЗНЗ». Доцільно зазначити, що загальноприйняте тлумачення: культура – це система цінностей, норм, правил поведінки, звичаїв та традицій, які є спільними для певної групи людей та передаються із покоління в покоління. Культуру також можна охарактеризувати як динамічну систему, що здатна розвиватися, змінюватися або, навпаки, «обростати» своєрідними нормами та канонами, які залишають дедалі менше місця для сприйняття нового [2]. 
На нашу думку, до корпоративної культури слід віднести систему особистих, колективних, професійно-педагогічних цінностей, що сприймаються і поділяються педагогічним колективом; набір прийомів і правил вирішення проблеми зовнішньої адаптації та внутрішньої інтеграції працівників – таких, що виправдали себе в минулому і підтвердили свою актуальність у майбутньому.

Корпоративну культуру майбутнього керівника розглядаємо в вузькому і широкому аспектах. Так, у широкому аспекті корпоративна культура – це філософія управління, цінності (об’єкти, на які спрямована управлінська діяльність керівника), норми його поведінки в соціумі і в школі, організаційні здібності, позитивний імідж, педагогічна спостережливість у процесі спілкування, розуміння педагогічного такту; у вузькому сенсі – це весь спектр педагогічних поглядів, психологічних відносин, управлінських впливів, що визначають специфіку професійного стилю майбутнього керівника, в основу якого покладений акмеологічний підхід до управління ЗНЗ. 

Для обґрунтування акмеологічної моделі формування корпоративної культури керівника навчального закладу необхідними є визначення її складових. А саме, цільової (цілі, завдання, принципи найвищого ступеня саморозвитку), змістовної (система цінностей, мотивів, знань, якостей особистості керівника), процесуальної (уміння, здібності особистості, здатність керівника до акмеологічної дії та методи, прийоми, психологічні механізми формування корпоративної культури). Системоутворюючим фактором моделі є формування «самості» особистості керівника як високого рівня сформованості його акме-позиції, що призводить до досягнення «акме» результату. 
Важливою складовою формування корпоративної культури майбутнього керівника навчального закладу є розробка програми розвитку особистості з урахуванням власних можливостей, реальних умов, чинників. З цією метою нами було визначено і схарактеризовано критерії та показники сформованості корпоративної культури майбутнього керівника ЗНЗ. Виходячи з складових акмеологічної моделі корпоративної культури майбутнього керівника виокремлено такі критерії і показники: мотиваційно-ціннісний (духовна культура особистості, корпоративна культура колективу; мотиви: пізнавальні, соціальні, самоідентифікації, прагнення самовдосконалення, досягнення успіху в управлінській діяльності; якості: організованість, комунікативна обізнаність, переконливість, наполегливість, відповідальність, впевненість у власних діях, винахідливість, висока моральність, толерантність, чуйність, гуманність, доброта, справедливість, відповідальність, оптимізм, тощо), когнітивний (знання про принципи «акме», знання сучасних теорій та моделей освітнього менеджменту, інноваційних технологій, стилів управління, методів підвищення ефективності керівництва та якості освітніх послуг), діяльнісний (установлення ділових контактів, організація та планування діяльності навчального закладу, управління конфліктами, делегування повноважень, створення спеціальних умов для повноцінного розвитку педагогічного персоналу й учнівського колективу, прийняття управлінських рішень) та інтеграційний (аналіз результатів діяльності, управлінських рішень, самоаналіз, фахове самовизначення, усвідомлення причин труднощів у професії).

Отже, результати проведеного нами дослідження показують, що реалізація акмеологічного підходу є доцільною з питань формування корпоративної культури майбутнього керівника ЗНЗ, тому що, саме акмеологія містить нові можливості розгляду професійного становлення керівника з огляду на «акме» – умови досягнення вершин управлінської діяльності. 

Для визначення результату сформованості корпоративної культури майбутнього керівника з позиції «акме», на нашу думку, надалі буде проведено акмеологічне діагностування та аналіз отриманих результатів, а також розробка індивідуальних акмеограм і створення на їх підставі траєкторії самовдосконалення та самореалізації, що стане перспективою подальшого вивчення цієї проблеми. Саме тому, дослідження потребує докладної характеристики методів, прийомів, механізмів формування корпоративної культури майбутнього керівника ЗНЗ, а також розробку практичних рекомендацій з питань її формування на акмеологічних засадах. 
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НАУКОВА ТИТУЛАТУРА ТА ГРАТИФІКАЦІЯ

Актуальність. З ХІІ ст. в Болонському університеті після публічного захисту дисертації вперше було присуджено докторський ступінь. Сьогодні в незалежній Україні відбувається дискусія щодо ефективності сучасної системи наукових (вчених) ступенів і звань, її правового закріплення, узгодженності з європейськими та світовими зразками, розвитку системи атестації наукових і науково-педагогічних кадрів.
Ступінь досліджуваності проблеми. Для всебічного дослідження поставленої проблеми доцільно дослідити наукових масив від початку дослідження наукової титулатури та градифікації (наприклад, праця 1898 року Альфонса Вормса «Болонський університет і римське право в середні віки») до сучасних вітчизняних (наприклад, Т. В. Фініков, О. Г. Котова, І. В. Костенко, Т. О. Лукіна та ін.). 

Мета і методи дослідження. Мета дослідження полягає в історіографічному аналізі наукової титулатури та гратифікації, дослідженні правового регулювання присудження наукових ступенів в сучасній Україні.
Методологічну основу нашого дослідження визначають принципи історизму, науковості, логічності, системності та об’єктивності. Автором були використані загальнонаукові та спеціальні методи наукових досліджень: історичні методи аналізу, систематизації, а також залучені проблемно-тематичний, типологічний, соціолого-статистичний, системно-структурний та описовий методи. 
Сутність дослідження. Вперше наукові ступені та вчені звання почали з’являтись вже в середньовічних університетах. Серед українських університетів подібна практика розпочалася з кінця XVI – початку XVIІ століття (Острозька академія – 1576 р., Києво-Могилянська колегія – 1615 р., Львівський університет – 1661 р.). 

У «Положенні про зведення в учені ступені» 1819 р. Російської імперії, до складу якої входили українські землі, визначалися науки, з яких проводилися іспити для присудження наукових ступенів. Номенклатура вчених звань піддавалася постійним змінам від Статуту до Статуту: у 1804 р. – ординарний професор, екстраординарний професор, ад’юнкт; 1835 р. – додалося звання заслуженого професора; 1863 р. – замість звання ад’юнкта було введено звання доцентів та приват-доцентів; 1884 р. – скасовано, а у 1906 р. – відновлено звання доцента; у 1917 р. – з’явилася посада асистента. Перші наукові звання в Україні були присвоєні в Харківському університеті. 

Після встановлення більшовицької влади, в УРСР встановлювався єдиний вчений ступінь доктора наук, що присуджувалася особам, які зарекомендували себе науковими дослідженнями (1922 р.).

Загальні засади підготовки кадрів вищої кваліфікації в незалежній Україні закладені у Законах України «Про освіту», «Про наукову і науково-технічну діяльність», «Про вищу освіту», «Про наукову і науково-технічну експертизу». 

Основні висновки. Процес присудження наукових ступенів та вчених звань має давню історію, що розпочалась ще в середньовічних університетах та на сьогодні в українських реаліях постає питання інтеграції в світовий освітній простір. Це можливо реалізувати шляхом прийняття європейських стандартів та демократизації процесу присвоєння вчених ступенів. 
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CОЦІАЛЬНИЙ ЛІФТ ВИПУСКНИКІВ МАГІСТРАТУРИ
"УПРАВЛІННЯ НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ"

Актуальність. Зміна соціально-економічних орієнтирів України, реформування вищої освіти пред’являють високі стандарти та вимоги до професійної компетентності майбутніх управлінців освітою та їх здатності вирішувати питання власної соціальної і професійної самореалізації. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблеми соціальної мобільності досліджували Р. Бендікс, П. Блау, П. Бурдьє, Е. Гідденс, E. Еріксон, Т. Заславська, С. Ліпсет, М. Лукашевич, Е.Тоффлер, О. Шкаратан, В. Ядов. Вплив освіти на соціальну мобільність став предметом дослідження в працях Н. Коваліско, І. Петрової, М. Руткевича, Ф. Філіппова, В. Шубкіна.

Соціальну та професійну мобільність студентів досліджують М.Степко, В.Кравець, А.Капська, Ю. Вишневский, Н.Чернуха.

Мета і методи дослідження. теоретично проаналізувати та визначити ефективність «соціального ліфту» випускників магістратури зі спеціальності 8.18010020 «Управління навчальним закладом» Бердянського державного педагогічного університету.

Для дослідження обрано метод аналізу системних явищ та процесів, пов’язаних з соціальною та професійною мобільністю суб’єктів магістерської програми зі спеціальності 8.18010020 «Управління навчальним закладом», методи вивчення нормативних документів, співбесіди, анкетування та їх математичної обробки.

Сутність дослідження. Існують два основних види соціальної мобільності — вертикальна і горизонтальна. Під вертикальною мобільністю розуміють ті відносини, що виникають при переміщенні індивіда з одного соціального прошарку в інший. В залежності від напряму переміщення вирізняють висхідну мобільність(соціальний підйом, рух вгору) і низхідну мобільність(соціальний спуск, рух вниз, деградація) [2].

Поняття соціального ліфта базується на понятті соціальної мобільності, як суть переміщення положення людини в суспільстві. За дослідженнями В. В. Крижка виразно вертикальним соціальним ліфтом у професійній мобільності, впродовж періоду адаптації та становлення (3-5 років) скористалися не більше 35-40% випускників магістратури УНЗ [1].
За період 2005р. по 2015 р. випускниками магістратури стали 160 майбутніх керівників. Нами встановлено, що магістратура стала визначальним чинником кар’єри та соціального ліфту у 45% випускників.
Загалом наше дослідження констатує, що 160 випускників магістратури УНЗ працюють в таких сферах господарства: 

* працівники загальноосвітніх навчальних закладів – 92;

* інші (медичні, технічні коледжі) – 24;

* позашкільні заклади – 15;

* вища школа – 12;

* працівники дошкільних закладів – 9;

* за межами галузі освіти – 8;
Основні висновки. Проведене нами дослідження засвідчило актуальність проблем визначеної тематики як в теорії соціологічних наук так і в діяльності педагогічних університетів, що займаються реалізацією магістерських програм зі спеціальності 8.18010020 «Управління навчальним закладом». 

Царина подальших досліджень буде спрямована на вдосконалення наукових підходів щодо вивчення і аналізу професійної мобільності випускників соціально-гуманітарного факультету в цілому.
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ПРОФЕСІЙНО ВАЖЛИВІ ЯКОСТІ СУЧАСНОГО КЕРІВНИКА НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Актуальність.Сучасний керівник навчального закладу має бути професіоналом своєї справи, рішуче реагувати в умовах конкуренції щодо надання освітніх послуг, ризику, бути впевненим в своїх управлінських діях, мати гнучкий розум та вміло його застосовувати, вміти планувати свої дії та вміти переконувати.

Гарний керівник надає підлеглим достатньо автономії, але не відміняє контроль їх діяльності, він не тільки планує і організовує діяльність підлеглих, він має направляти колектив на шлях оптимізації праці.Варто відзначити те, що компетентність управлінця визначають його професійно важливі якості.

Ступінь досліджуваності проблеми. Серед дослідників, що займаються питанням професійно важливих якостей можливо виокремити В. Маслова, Л. Карамушку, Н. Коломінського, В. Олійника, Л. Пермінова та ін.

Мета і методи дослідження. Мета дослідження полягаєу всесторонньому аналізі підходів до визначення суті та структури професійно важливих якостей керівника школи.

Сутність дослідження. Питання про розвиток професійно важливих якостей (ПВЯ) є одним з вузлових в проблематиці системогенеза управлінської діяльності. Під ПВЯ керівника освіти В.І.Жигірь [1] розуміє його психофізіологічні, індивідуально-психологічні характеристики та здібності, що формуються, розвиваються у процесі професійної підготовки й професійної діяльності, які є основою їх успішності. Якості сучасного керівника освіти – це узагальнені, найбільш стійкі характеристики, які впливають на управлінську діяльність. Це досить складні в психологічному плані утворення, що залежать від багатьох факторів: особливостей характеру, структури особистості, її спрямованості, досвіду, здатності, умов діяльності. Керівник навчального закладу повинен володіти такими діловими і особистісними якостями, які допоможуть йому успішно вирішувати проблеми будь-якої складності і в будь-якому підрозділі освітнього закладу.

Професія керівника освіти вимагає знань у декількох галузях знань: психології, філософії, соціології, біології, антропології, економіці, культурології.

За дослідженнями професора В. Крижка стосовно якостей свого керівника, які понад усе цінують педагоги та учні, результати виглядають так: справедливість, порядність та чесність – 76%; розуміння життєвих проблем, людяність, доброта – 25%; вміння організовувати роботу, управлінська компетентність – 24%; вимогливість – 4%. Але при цьому спрацьовує емоційний фактор сприйняття респондентами способів сприйняття управлінського впливу на них. Практичні працівники школи, ті, на кого спрямований процес управління, неодмінно відзначають велику роль статусу їх причетності до змін, спроектованих управлінням.
У більшості наукових робіт з проблем управління проектується портрет " керівника школи завтрашнього дня", який виступає мало не " людиною на всі часи".

Серед ділових, професійних якостей керівника ЗНЗ вчені виокремлюють головні й важливі. Головними (найважливішими, основними, такими, що стоять вище за інших) якостями Окса М.М. визначає компетентність і комунікабельність [Ошибка! Источник ссылки не найден.]. Під важливими якостями ми розуміємо оцінну характеристику якостей особистості керівника, які мають велике значення, істотні, значні та заслуговують на увагу.

Нами встановлено, що розвиток професійно важливих якостей керівника освіти починається, по – перше, з усвідомлення своїх сильних і слабких сторін, а по-друге, з подолання деяких стереотипів свідомості, що заважають управлінцю будувати ефективні взаємини із людьми, блокують можливості для власного розвитку, вироблення творчого ставлення до професії і життя.

Основні висновки. Визначення та корекція професійно важливих, психологічно і соціально необхідних якостей особистості керівника навчального закладу є однією з найактуальніших проблем психології управління.
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