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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НРАВСТВЕННЫХ ОТНОШЕНИЙ ВО ВНЕУЧЕБНОЕ ВРЕМЯ
Развитие современного общества на данный период выдвигает проблему формирования нравственной личности, требует осмыслить, каким должен быть современный человек. Среди наиболее важных вопросов выступают такие как: отношение человека к обществу, активное понимание им своих социальных функций, осмысление своих прав и обязанностей, отношение к умственному и физическому труду, эстетическим нормам. 

Исследуемая нами проблема нашла отражение в фундаментальных работах А. Архангельского, Н. Болдырева, В. Мясищева, В. Ситарова, Н. Щурковой и др. в которых выявляется сущность основных понятий теории нравственного воспитания, указываются способы дальнейшего развития принципов, содержания, форм и методов нравственных отношений.

Важной предпосылкой создания психологических основ нравственного развития личности выступает теория отношений В. М. Мясищева, в которой отмечается, что личность, будучи включенной в систему общественных отношений, которые объективизируется для нее в виде господствующих в ее окружении отношений к природе, общественной и личной собственности, к людям, к труду, постепенно усваивает их, затем они становятся собственными отношениями личности к той действительности, которая ее окружает [1, c. 121]. 

По мнению Н. Щурковой формирование нравственных отношений является объектом педагогики воспитания. Внутренний мир ребенка обладает характеристиками, свойственными общему мировому устройству, а поведение ребенка – это индивидуальное проявление общих характеристик, с которыми педагогу приходится смириться. Существенными показателями процесса формирования нравственных отношений как отмечает Н. Щуркова, выступают физические, психические и социальные новообразования в личностной структуре воспитанника. Они и становятся постоянным объектом внимания педагога. Человек не характеризуется набором качеств, он определяется отношениями к наивысшим ценностям жизни. Знания и умения, выполняют роль средства для формирования, проявления и развития нравственных отношений. Нравственные отношения, по мнению Н. Е. Щурковой – это ценностные и значимые отношения в человеческом обществе, носители этих отношений сохраняют и поддерживают общественную жизнь. Компонентами формирования нравственных отношений, являются жизнь-ценность, человек-ценность, красота-ценность, свобода-ценность [2].

Нравственное развитие ребенка происходит в процессе освоения нравственных норм, ценностей, общественных требований и способов поведения. При этом на каждом возрастном этапе особое значение приобретают те механизмы, которые позволяют решать актуальные проблемы личностного развития. Следовательно, необходимо учитывать возрастные особенности младших школьников. Именно в это период происходит интенсивное развитие физиологических и психических процессов.

В младшем школьном возрасте нравственные отношения предстают как взаимоотношения в коллективе товарищей класса, кружка, и др. Воздействия коллектива, по мнению психологов, не являются расположенным с точки зрения их влияния на развитие личности. Они связаны с положением ребенка в коллективе, его взаимоотношениями с окружающими, а это положение в коллективе определяется индивидуальными особенностями ребенка. По мере формирования отношения к действиям ребенка оно может перейти в отношение к нему как личности, закрепить представление о нем или существенно изменить его, поскольку отношение к результатам деятельности доминирует.

Таким образом, участвуя в жизни общества, вступая в разнообразные отношения, ребенок не только воспринимает и осознает нравственные нормы, но и, преломляя их через свое сознание, организует свою деятельность, поведение в соответствии со складывающимися нравственным сознанием, убеждениями. Нравственные отношения и нравственные действия пронизывают все стороны практической деятельности человека. Во всех видах общественной деятельности имеются элементы, которые подвергаются нравственной оценке. Следовательно, нравственные отношения – это структурный компонент нравственного сознания и нравственной деятельности.
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методи навчання в педагогічній спадщині м. корфа

Ефективне використання у навчально‑виховному процесі методів навчання до сьогодні залишається актуальною проблемою педагогічної теорії та практики. Це пов’язано з реформуванням національної освітньої системи на фоні соціально-економічних, політичних, культурних змін в України. Вирішення існуючої проблеми потребує глибокого аналізу та переосмислення спадщини відомих педагогів, їхньої педагогічної думки.

Тому, інтерес представляє вивчення проблеми методів навчання у творчій спадщині педагогів, просвітників Північно-Приазовського регіону другої половини ХІХ – першої половини ХХ століття.

Виходячи з цього, постає завдання повернення до спадщини видатних культурно-освітніх діячів, імена яких було вилучено з історико-педагогічного процесу і відродження їхніх ідей, що слугуватимуть імпульсом для розвитку педагогічної науки. На сам перед, це стосується діячів освіти початку ХХ ст. –періоду становлення національної системи освіти і виховання (І. Огієнка, С. Русової, О. Музиченька, С. Ананьїної, Я. Чепіги).

Аналіз діяльності цих педагогів відображає картину соціального буття тієї епохи, надає змогу переосмислити роль особистості в історії. 

Отже, у Північному Приазов’ї, це: М. Корф (1834-1883 рр.), діяльність якого зумовили пріоритетні напрямки у професійній підготовці майбутніх вчителів для земських шкіл Північного Приазов’я. За активної участі барона М. Корфа у м. Бердянську на кошти земства було організовано зразкову початкову школу для підготовки кандидатів до вступу в учительські семінарії, а у Преславі у 1875 р. – вчительську семінарію, одну з перших у Північно-Приазовському регіоні.

У своїх працях М. Корф визначив порядок та зміст роботи учительських семінарій, деякі з них не втратили свого значення до сьогодення. До важливих напрямків у підготовці майбутнього вчителя він відносив такі: розробка змісту навчальної програми для кожного класу, який він сам і підготував; дотримання дидактичних принципів систематичності та конкретизації знань.

Отже, проаналізувавши дидактичні праці “Керівництво до навчання грамоти” [1] та “Російська початкова школа” [2] можемо стверджувати, що на основі вивчення закономірностей процесу навчання М. Корфом було сформульовано розвивальний принцип навчання, під яким він розумів “критерій, основу для вибору правильного методу дидактики” [3]. Звертаючись до провідних ідей своїх попередників, М. Корф розширив у приазовських земських школах принципи практичності, свідомості, природності, швидкості, легкості, самодіяльності, наочності, врахування індивідуальних особливостей дітей, а також саме в земській педагогіці обґрунтував “принцип стислості”, “простоти”, “раптовості”, “принцип упевненості в успіху”, і що особливо цінно, з точки зору педагогічної практики, – подав конкретні практичні поради вчителю щодо їх застосування. У приазовських земських школах втілювалися основні дидактичні принципи розвивального навчання, зокрема: не вимагати від дітей заучувати матеріал без розуміння, забезпечувати доступність у навчанні, не звільняти дітей від самостійного обдумування, не залишати дітей без допомоги, у навчанні йти вперед, спираючись на вивчений матеріал [3].
Особливу увагу М. Корф приділяв методам розвивального навчання. Ним було сформулював мету застосування методу навчання як правильний розподіл навчального матеріалу, систематичне його розташування, що полегшує як передачу, так і засвоєння навчального матеріалу. М. Корф рекомендував запроваджувати самостійні письмові роботи, забезпечувати тісний зв’язок школи з громадським життям рідного села, краю, залучати учнів до краєзнавчої діяльності. Це сприяло розумовому розвитку дітей, формуванню спостережливості, умінню послідовно викладати свої думки, закріпленню тих знань, якими наділило їх життя і бесіди з вчителями. Таким чином, північно-приазовська земська школа, завдяки методичному доробку М. Корфа, стала на шлях розвивального навчання, основою методики викладання утвердилася організація самостійної пізнавальної діяльності учнів, а роль вчителя було спрямовано на активізацію діяльності учнів різноманітними засобами навчання [3].

Тому, життя і громадсько-педагогічна діяльність діячів Північного Приазов’я, зокрема М. Корфа, заслуговують на ретельне вивчення з метою запровадження їх досвіду у сучасну педагогічну практику.
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ДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ САМОСТІЙНОСТІ УЧНІВ 1-2 КЛАСІВ
Пізнавальна самостійність – це складна компонентна структура, формування якої залежить від багатьох чинників. Більшість авторів розглядають її як інтеграційну якість особистості, яка виявляється в прагненні до активної пізнавальної діяльності, в умінні ставити мету і планувати свою діяльність, здійснювати самооцінку її результатів, оптимально вирішувати навчально-пізнавальні завдання. Незважаючи на численні дослідження, проблема пізнавальної самостійності дітей молодшого шкільного віку залишається відкритою для наукового пошуку й вивчення можливостей подальшого розвитку. Саме тому нами була обрана така проблема, як “Підготовка вчителя початкової школи до формування пізнавальної самостійності учнів 1-2 класів”. 

Дослідження зазначеної теми не можливе без детального аналізу психолого-педагогічної літератури та практичними розробками в галузі педагогіки та психології. Тому метою цієї публікації є презентація результатів аналізу різних аспектів дослідження проблеми формування пізнавальної самостійності. 

У процесі роботи над дослідження ми використовували аналіз, порівняння, узагальнення та систематизацію наукової інформації.

Проблема розвитку пізнавальної самостійності особистості досліджувалася психологами: Л. Виготським, С. Давидовим, П. Зінченком, Г. Костюком, А. Леонтьєвим, Н. Менчинською, С. Рубінштейном, Д. Ельконіним, П. Гальперіним та ін. Вивченню шляхів, методів, способів, рівнів та умов формування пізнавальної самостійності присвячено наукові розвідки відомих дидактів (М. Данилов, Б. Єсіпова, І. Лернер, М. Махмутов, П. Підкасистий, Н. Половнікова, О. Савченко, Т. Шамова, та ін.), встановлено, що пізнавальна самостійність є засобом підвищення усвідомленості і дієвості учнів, результатом ефективної організації навчального процесу, показником розумового розвитку школярів.

Аналіз зазначеної проблеми показав, що не існує єдиного підходу до визначення досліджуваної якості. Вчені по-різному підходять до її трактування. Так, наприклад, Н. Дайрі зазначає, що пізнавальна самостійність – це якість особистості учнів, яка виявляється в мисленні, мовленні, практиці, мотивації, діяльності учнів на уроці. Не можна не погодитися з думкою Б. Єсипова, що пізнавальна самостійність виявляється в активній діяльності школяра, яку він виконує без безпосередньої участі вчителя, але за його завданням у спеціально відведений час. При цьому учні свідомо прагнуть досягти поставленої мети, докладаючи власні зусилля і досягаючи результату. М. Махмутов шляхом експериментальної перевірки довів, що пізнавальна самостійність включає вміння самостійно виокремлювати істотні та другорядні ознаки предметів, явищ і процесів дійсності і шляхом абстрагування та узагальнення розкривати сутність нових понять. У наукових працях розглядалися особливості характеристики і критерії прояву пізнавальної самостійності, вплив соціально-педагогічних і суб'єктивних чинників, педагогічних умов, засобів формування пізнавальної самостійності. 

У наукових розвідках доведено, що особливостями формування пізнавальної самостійності молодших школярів є зміни механізму засвоєння знань – нове не дається учням у вигляді готового зразка, а створюється ними в процесі самостійної пошукової діяльності; побудови навчального матеріалу як розвивальної системи знань; упровадження в навчальний процес системи навчальних творчих завдань; використання спільних форм організації навчання молодших школярів.

Мислення учнів початкової школи, їх пізнавальна самостійність розвиватиметься найуспішніше, якщо вони опанують форми і способи здійснення самостійної роботи, які у науці розглядається як одна з основних складових навчального процесу, орієнтований на активізацію пізнавальної діяльності школярів .

Отже, аналіз наукової психолого-педагогічної літератури дозволив констатувати, що на етапі перебудови системи освіти є потреба в такій організації навчально-виховного процесу, де б кожен учень зміг проявити активність, самостійність, творчість, розвинути власний стиль у навчальній діяльності.
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ОБУЧЕНИЕ СОЧИНЕНИЮ – ОПИСАНИЮ ПО КАРТИНЕ В 4 КЛАССЕ
Сочинение по картине может служить одним из эффективных средств развития речи учащихся и формирования у них коммуникативно-речевых умений. Оно активизирует и направляет мысль детей, развивает внимание и наблюдательность. Зрительные ряды, особенно репродукции с полотен известных художников, обогащают знания детей об окружающей действительности, помогают развитию у них мышления, воображения, эстетического вкуса. 

Сочинение по картине – это творческая работа; она требует самостоятельности школьника, активности, увлеченности. Подготовка материала, его систематизация, обдумывание композиции и плана, установление логических связей, выбор слов, фразеологизмов, словосочетаний, построение предложений, связей между ними, проверка орфограмм – весь этот комплекс сложных действий требует от школьника не только высокого напряжения всех его умственных сил, но и умения управлять своей интеллектуальной деятельностью. 

Изучением этой проблемы занимаются многие ученые. Среди них можно отметить таких исследователей, как В.И.Воробьева, В. И. Капинос, А. Ю. Купалова, Т. А. Ладыженская, М. Р. Львов, М. Е. Львова, О. В. Сосновская, М. С. Соловейчик и другие. 
Цель исследования – описание методики обучения младших школьников сочинению – описанию по картине при условии:

- понимания учащимися особенностей текста описания;

- обогащения словаря школьников именами прилагательных;

- проведения систематических специальных упражнений, направленных на умение описывать погоду, внешность человека, предметы природы. 
Методы исследования: сопоставительный анализ психолого-педагогической, лингвистической и методической литературы по теме исследования; изучение педагогического опыта; наблюдение за деятельностью учителя и учащихся на уроках русского языка; педагогический эксперимент и анализ полученных данных.

Обучение сочинению по картине опирается на умение младших школьников связывать предложения в тексте. Связность речи достигается за счет использования лексико-грамматических средств. К ним относятся: морфологические средства (местоимения, местоименные наречия, союзы и союзные слова, частицы), синтаксические средства (параллелизм структуры предложений, однотипный порядок слов, вводные слова, использование неполных предложений; лексические средства (повторы отдельных лексических единиц, контекстуальные синонимы, антонимы, однокоренные слова; слова, называющие целое и его части; слова, называющие родовое и видовые понятия).

Картины для описания на констатирующем этапе подбирались примерно одинаковые по степени сложности. Из возможных вариантов была выбрана картина И.Э. Грабаря «Февральская лазурь».

Для описания картины учащиеся экспериментального класса воспользовались следующими словесными конструкциями: величественная, похожая на фонтан березу; береза – как вечный символ России; множество берез стоят, обнявшись, как родные сестры; могучая береза; ствол толстый, огромный, слегка искривленный; коралловые ветки четко видны на фоне лазурного неба; тонкие стволы переливаются загадочным светом в лучах февральского солнца; молодые ветви сплелись в причудливые кружева; ложились на белоснежный снег сапфировые тени; чистое, лазурное небо; чудесный солнечный февральский день.

На формирующем этапе проводились следующие упражнения: 1) выборочный диктант из описания картины И. Левитана “Март”; 2) выборочное списывание из описания картины И. Левитана “Золотая осень”; 3) словарный диктант по развёрнутым определениям: портрет, живопись, акварель, художник, эскиз, пейзаж, натюрморт; 4) Обучающее изложение с использованием картины И. Айвазовского “Девятый вал”; 5) беседа по картине В. Серова “Девочка с персиками”; 6) творческий диктант по картине В. Паленова “Московский дворик”; 7) работа по картине В. Васнецова “Иван – царевич на Сером волке”. Коллективное устное составление плана сочинения; 8) работа по картине В. Васнецова “Аленушка”. Выявление основных микротем картины; 9) работа по картине И. Шишкина “Утро в сосновом лесу”. Речевая подготовка. Работа над началом сочинения. 

На контрольном этапе было проведено сочинение по картине В. Васнецова “Три богатыря”. Анализ работ показал эффективность проделанной работы. Учащиеся более успешно использовали языковые средства для описания картины.
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ВИБІР ПЕДАГОГІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ

Вітчизняні та зарубіжні вчені пропонують широкий спектр педагогічних технологій формування особистості, але актуальною залишається проблема вибору найбільш ефективних технологій та опис їх сутності.

Звернемося до окремих педагогічних технології формування особистості дитини, пам’ятаючи, що інноваційні педагогічні технології несуть зміни не лише у зміст освіти, а і в усі аспекти навчально-виховного процесу.

Вибір тієї чи іншої педагогічної технології залежить від підходу до організації навчально-виховної діяльності. Сьогодні у світі існує чимала кількість підходів. Традиційні підходи переважно зорієнтовані на знання, у меншій мірі увага приділяється оволодінню практичними навичками та ще в меншій – формуванню індивідуальної особистості. Спільною ознакою всіх освітніх інноваційних підходів є перехід від інформаційно-описового навчально-виховного процесу до змістово-процесуального. Серед них – предметний, цільовий, діалогічний, імітаційно-ігровий, змістово-процесуальний, особистісно-орієнтований, діяльнісний, компетентнісний.

При предметному підході доцільно використовувати технологію “розвиваючого середовища”, що полягає в організації середовища дитини таким чином щоб предметне середовище містило особистісно-розвиваючі предмети. Наприклад, це може бути куточок природи для формування естетичних смаків і дбайливого ставлення до природи.

При цільовому підході, варто звернутися до технології, яку умовно називають “головна мета” або “вибір мети”, що полягає у виборі пріоритетів, тобто розкриває що необхідно формувати у дитини в певний віковий період. У даному випадку слід керуватися порадами психолога, який працює з учнями. 

Діалогічний підхід є одним із підходів в якому можуть реалізовуватися педагогічні технології “вільного діалогу”, як: групова дискусія, групова проблемна робота тощо. Важливо зазначити наступне, діалог не повинен зводитись до того, що учитель просто читає повчальну історію і вказує на помилки, він повинен спонукати учнів до того, щоб вони розповідали один одному ці історії, а потім обговорювали їх колективно і приходили до певного висновку шляхом аналізу та порівняння. Тематика діалогів повинна мати виховуючий характер, наприклад “Яким я хочу бути”, “Мій ідеал людини”, “Що таке добре і що таке погано”, “Моя родина” та ін. Ця технологія сприяє розвитку у дітей комунікативних навичок і формує культуру спілкування з однолітками.

Вдаючись до імітаційно-ігрового підходу слід мати на увазі, що найбільш ефективною технологією в даному випадку буде технологія “занурення”, що полягає у виконанні учнями певних ролей під час гри. Наприклад: програвання дій та почуттів певного персонажа, “позитивного” чи “негативного”, дають учням можливість обирати якими вони хочуть бути в майбутньому.
Змістово-процесуальний підхід близький за вибором педагогічних технологій до діяльнішого та особистісно-орієнтованого підходу. Вітчизняні і зарубіжні педагоги використовують технології суб'єкт-суб'єктного навчання і вихованим, що полягають в партнерській співпраці вихователя і вихованця. Важливо зауважити, що за особистісно-орієнтованим навчанням на перше місце ставиться особистість дитини, її самобутність і самоцінність [2].

О. Пєхота до особистісно-орієнтованих технологій відносить: технологію проектування, технологію колективного творчого виховання і технологію “створення ситуації успіху” [1]. Особистісно-орієнтовані технології покликані формувати особистість в процесі моделювання ситуацій реального життя, створення проблемних ситуацій, створення ситуації вибору і відповідальності, обговорення з учнями результатів тощо.
При компетентнісному підході зміщується акцент з накопичування нормативно визначених знань, умінь і навичок до формування і розвитку в учнів здатності практично діяти, застосовувати індивідуальний досвід навчальної діяльності. При компетентнісному підході застосовуються ігрові педагогічні технології (інтелектуальні ігри, в процесі яких учень навчається мислити логічно; політико-економічні ігри, в ході яких формується майбутній громадянин суспільства), а також проектні технології (розробка колективних проектів, які сприяють формуванню самоорганізованості та наполегливості особистості).
Отже, ефективне формування особистості дитини можливе за умов якісно організованої навчально-виховної діяльності, яка здійснюється із широким впровадженням педагогічних технологій формування особистості.
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НАУЧНЫЙ МЕТОД И ПРИНЦИПЫ НАУЧНОГО ЗНАНИЯ

Актуальность темы. В XXI веке сложно найти такую область человеческой деятельности и такую сферу человеческой жизни, которая не пользовалась бы многочисленными плодами науки. В наибольшей степени это касается естественных наук и полученных в их рамках знаний. 

При таком успехе казалось бы, наука может быть спокойна за свой завтрашний день, утопая в лаврах. Однако, это совсем не так. Последние же десятилетия не только внушают тревогу за будущее отечественной науки, но и науки во всем мире, и даже за развитие человеческого общества: ведь назад, в пещеры, можно вернуться и с карманными компьютерами.

Что же сегодня угрожает научному поиску и чем нам это грозит? Паразитирование на авторитете науки, преследование мошеннических интересов под прикрытием научности расцвели именно в наше время, принося обществу огромный вред. Предпринимаются попытки дискредитации научного знания, опровержения научно установленных фактов и замены их на “жареные” открытия новоявленных кудесников. Массы же не обладают необходимыми знаниями предмета, но обладают при этом значительным легковерием. 

Этими соображениями и определяется актуальность настоящей работы. В значительной мере на выбор темы повлияло соображение, что преподаватель (и школьный учитель в частности) призваны воспитывать людей, которые будут производить новые знания в будущем. При этом такая деятельность невозможна без понимания основ научного метода. 

Сущность исследования. Множество людей верят во всевозможные чудеса, астрологию, магию, ясновидение, телепатию и прочие вещи не подтверждающиеся практикой и явно не соответствующие критериям научности, то есть являющиеся псевдонаучными. И если чаще всего это происходит от необразованности, то иногда встречаются и люди, которые имеют необходимое профильное образование, но тем не менее отвергающие и годы учебы, и свои знания, и весь накопленный человечеством опыт. 

Почему это происходит? Проведенные в Германии исследования показали, что только треть будущих учителей биологии (студентов-выпускников) смогла удовлетворительно ответить на базовые вопросы о механизмах биологической эволюции. Исследования были спровоцированы ростом креационизма в Европе. Выводом этого исследования стало утверждение, что наилучшим предиктором креационистских взглядов среди будущих учителей является не религиозность, как можно было бы ожидать, а общее непонимание основ науки и методологии научного познания. Иными словами, людей толкает к креационизму не столько религия, сколько базовая научная безграмотность [1, с. 1159].
Лженаука и лжеученые. Необходимо отграничить собственно паранаучные измышления от добросовестных заблуждений. От ошибок не застрахован никто. Возможно также множество утверждений, которые не могут быть ни подтверждены, ни опровергнуты. Они не составляют научное знание, да и вообще отношения к науке не имеют. "Только та теория научна, которую можно опровергнуть".[3, с.99] 

Ошибки в науке бывают субъективными, проистекающими из неполного учета уже известного о предмете (а при стремительно возрастающем количестве знаний такие ошибки будут случаться все чаще), произошедшие от рутинных методических недочетов. Подобные ошибки ни в коей мере лженаукой не являются, будучи неизбежным злом, они исправляются самим научным сообществом. 

Бывают ошибки и объективные, связанные с недостаточным развитием знания о предмете, они также нивелируются самой наукой при выработке новых теорий и накоплении фактов. Так, например, теория теплорода не являлась лженаучной, она была частью научного знания, объясняла многие явления в химии и физике, но до тех пор, пока не была вытеснена молекулярно-кинетической теорией. Так, накопление знаний выявляют заблуждения науки и меняют теории на более обоснованные, но и отменить научно установленные факты новые теории не в силах. Патологические ошибки же лженауки связаны не с недостатком имеющихся знаний о предмете, а с игнорированием этих знаний.

Лженаука как феномен существует с самых истоков научного метода. Ее особенности – неприятие принципов научного познания мира, научной методологии. Лженаука никогда не занимается изучением частоты метилирования промотора гена, кодирующего какой-нибудь артикулин пелликулы эвгленид. Нет, речь в ней всегда о «революциях». Никакой преемственностью лженаука не обладает, да и развитием тоже: напротив, спиритизм сменяется экстрасенсорным восприятием, являясь на деле одним и тем же.

При этом лжеученые непременно стремятся к публичности, к власти. Это и следует ожидать, ведь лженаука не ориентирована на познание мира и на научный результат. При этом лжеученые стараются всеми правдами и неправдами подчеркнуть свою научность, засвидетельствовать свой научный авторитет и использовать имеющееся доверие к науке. Конечно, собственно науке это приносит значительный вред. 
Наука и образование, являющиеся важным аспектом развития современного общества должны быть защищены от наносимого распространением лженауки вреда. В первую очередь – наука должна быть ограничена от политического и идеологического давления, истинные знания о мире никак не могут зависеть от чьих-то идейных убеждений. Лженаука никак не должна быть преследуема государством или иными вненаучными институтами. Мы ведь не предлагаем как-то преследовать лжеученых, пока они не приносят явного вреда. А так пусть себе доказывают, что дважды два равно пяти и тому подобное. Пусть, однако, они делают это не за казенный счет и не на страницах газет или экранах телевизоров [2]. 

Взаимоотношения науки и религии можно рассматривать в различных областях. Это могут быть области их отношений как социальных институтов или как мировоззрений.

Оправданна ли конфронтация между наукой и религией как институтами в современном обществе? Полагаю, да. И вызвана она претензиями церкви на мир науки, подобные введению преподавания теологии в светских ВУЗах и внесению теологии как специальности в номенклатуру ВАК. Сами по себе такие действия вызывают некое недоумение: религиозные организации имеют собственные системы внутренних иерархий. Кроме того, для естественных наук не принципиально, какое научное звание имеет человек, главное чтобы его исследования были актуальны и укладывались в рамки науки. Т.о. не видно никаких иных причин для введения теологии в номенклатуру ВАК, кроме как попытку религии воспользоваться авторитетом науки.

Внимательного рассмотрения требует и соотнесение научного и религиозного мировоззрений. Типов такого взаимодействия может быть четыре: конфликт, независимость, диалог и интеграция. В своей основе наука и религия – различные сферы духовной деятельности. Они не пересекаются, но при этом долгое время сосуществуют вместе. 

Основные выводы. В познавательной деятельности любой человек получает различные знания, и не все они относятся к области научных знаний. Но лишь в той области, где можно применить научные методы познания и научный подход мы можем рассчитывать на объективность нашего понимания. И если мы заблуждаемся в научном поиске – то это означает, что нужно просто искать дальше, и ошибки и заблуждения сами станут очевидными. Это дает нам надежду на постоянное движение вперед. И на то, что картина мира рисуется правильно.

Человеку свойственно удовлетворять свой врожденный поисковый инстинкт, но важно не терять при этом реальность. И тогда наша жизнь будет разумней, естественней и лучше.
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История Развития валеологических идей 
в отчественной педагогике

Задача нашего исследования состоит в том, чтобы проследить, как в истории педагогической мысли России развивались валеологические идеи и предложить их периодизацию.

Первые письменные свидетельства, относящиеся к регламентации здорового образа жизни, встречаются в древнерусских летописях. С педагогической точки зрения в этом отношении интересен древнерусский сборник “Пчела”. Рассказы сборника позволяют прийти к заключению, что на Руси уже тогда существовали и развивались здоровые традиции по физическому воспитанию молодежи, прививались навыки гигиены сна, одежды, жилища, труда .
Упоминания о том, что телом надо быть худым, но крепким; что солнце не должно заставать в постели, встречаются и в “Поучении князя Владимира Мономаха детям” (1117г.).

Таким образом, в русской народной культуре и в воспринятом от Византии православии не было пренебрежения к телу, его чистоте и здоровью. Личная гигиена являлась неотъемлемым компонентом этнокультуры и воспитания. Эти традиции находят отражение и в трактате Е. Славинецкого “Гражданство обычаев детских” (XVII в).

В XVIII в. забота о здоровье подрастающего поколения связана, прежде всего, с деятельностью М. Ломоносова. В своей работе “О сохранении и размножении русского народа” (1761г) он впервые говорит о необходимости широких государственных мер для охраны здоровья матери и ребенка, требует борьбы с поветриями (эпидемиями), критикует русские религиозные обычаи, опасные для “здравия человеческого”, указывает на необходимость распространения медицинских знаний.
Большое значение физическому развитию придавал русский педагог XVIII в. Л. Бецкой, считая главными его средствами – “чистый воздух и увеселение невинными забавами и играми”. 
В 1800 году в России появляется первое учебное гигиеническое пособие “Первое понятие о том, как живет наше тело, что для него полезно, что вредно” И. Венцеля, ориентирующее на изучение собственного организма, состоящее из практических советов и правил охранения здоровья детей, посещающих школу.
Общественное увлечение в первой половине ХIХ века новыми идеями в педагогике, необходимостью воспитания нового человека объясняют пристальное внимание к педагогическим проблемам А. Герцена, В. Белинского, Н. Добролюбова.

К. Ушинский впервые в отечественной педагогике описал природу ребенка в своем труде “Человек как предмет воспитания. Опыт педагогической антропологии” (1867-1868).

В заключение представим периодизацию.

Традиции здорового образа жизни, бережное отношение к здоровью ребенка издавна присущи российской этнокультуре. Проявляясь первоначально в виде народных обычаев, религиозных норм, по мере развития письменности они закрепляются в виде регламентации образа жизни подрастающего поколения, находят отражение в народной педагогике. Вплоть до начала XVIII в. эти знания основываются на жизненном опыте, практических наблюдениях. Данный период можно назвать периодом регламентации здорового образа жизни ребенка на основе народных традиций и практических наблюдений. 

В первой половине XIX в., во многом благодаря влиянию западноевропейской природосообразной педагогики, среди прогрессивной российской педагогической общественности начинает распространятся идея гармоничного развития человека, рассматриваемая как цель образования. Именно под влиянием этой идеи, звучащей и в современной валеологии, формируется представление о целостном здоровье человека, что наиболее ярко отражено в трудах Н. Добролюбова. Этот этап можно обозначить как период распространения в педагогической среде природосообразных целей образования. 

Работы К. Ушинского служат началом научно-экспериментального периода в развитии педагогических знаний; создаются условия для выяснения природы развития ребенка, что приводит к выбору научно-обоснованных условий, методов и форм обучения. Подобные исследования, не касаясь прямо проблемы здоровья ребенка, объективно создают условия для его полноценного и неосложненного развития, и поэтому, также отнесены нами к провалеологическим тенденциям в педагогике и смежных с ней науках. 

В общей массе исследований второй половины XIX в., наиболее тесно связанных с проблемой здоровья ребенка, можно выделить тенденцию формирования системы научно-обоснованного физического воспитания; первичный этап становления школьной гигиены. В это время происходит тесное переплетение медицины, психологии, физиологии с педагогикой с явно выраженной центрацией на последней. Кроме того, происходит тесное переплетение собственно экспериментальной педагогики с наиболее прогрессивной гуманистической тенденцией ее развития, сформировавшейся на предыдущем этапе. 
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УПРАВЛЕНИЕ КРАЕВЕДЧЕСКО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬЮ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ КАК ОСНОВОЙ ИХ КУЛЬТУРНОГО ПОВЕДЕНИЯ В ПРИРОДЕ
Исследовательская деятельность – один из важнейших источников получения ребенком представлений о мире. В педагогике и психологии – “исследовательским обучением” именуется подход к обучению, построенный на основе естественного стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего мира. Младший школьник, общаясь с природой и изучая ее, постоянно постигает мир, в котором живет. Он видит удивительное многообразие растений и животных, предметов и явлений неживой природы. На основе установления связи человека с природной средой формируется понимание роли природы в жизни человека. Изучение природы включено почти во все учебные предметы начальной школы, потому дети, окончив школу, должны получить глубокое экологическое образование. Основным методом в любом исследовании служит метод проектов. В настоящее время очень большое количество педагогов в образовательных учреждениях занимается с детьми различными проектами. Методу проектов в современной педагогической литературе уделено особое место. Педагогическая практика на протяжении столетий ищет согласия между формально-функциональной составляющей обучения, построенной на ведущей роли учителя в предоставлении готовых знаний, которые закрепляются за счет эксплуатации памяти, и развивающей школой, нацеленной на свободу, характеризующуюся правом выбора, самостоятельностью, неформальным общением, самовыражением и высшей человеческой потребностью (А. Маслоу) [2, с. 128].

Целью данного исследования является разработка, теоретическое обоснование и моделирование критериев и показателей управления краеведческо-исследовательской деятельностью младших школьников как основой их культурного поведения в природе и апробацию результатов данного исследования. Методологическую основу исследования составляют деятельностный подход в образовании (теория деятельности), системный подход (общая теория систем), личностно-ориентированный подход (теория формирования и развития личности), педагогический менеджмент (управление в образовании и функции управления), поведенческий подход (выбор темы исследования, творческая и поисковая активность), синергетический подход (процесс самоорганизации). Управление краеведческо-исследовательской деятельностью основывается на руководстве группой или одним учащимся во время работы по подготовке проекта, определением способов и форм презентации проекта и помощи всем детям во время индивидуальной работы [2, с. 133]. 

Любой умелый руководитель обязан быть профессионалом в своей деятельности и обладать определенными педагогическими способностями:

1) организаторские – умение учителя сплотить учащихся, занять их, разделить обязанности, спланировать работу, подвести итоги;

2) дидактические – умение подобрать и подготовить материал, последовательно изложить материал;

3) перцептивные, проявляющиеся в умении проникать в духовный мир воспитуемых, объективно оценивать их эмоциональное состояние, выявлять особенности психики;

4) коммуникативные способности проявляются в умении учителя устанавливать педагогически целесообразные отношения с учащимися;

5) суггестивные способности заключаются в эмоционально-волевом влиянии на младших школьников;

6) исследовательские способности;

7) научно-познавательные [1,с. 50].

Делая вывод по проведенной работе, необходимо обратить внимание на то, что подвести ребенка под ту идею, в которой он максимально реализуется как исследователь, раскроет лучшие стороны своего интеллекта, получит новые полезные знания, умения и навыки, – задача сложная, но без её решения эта работа теряет смысл. В данное время главным помощником и умелым руководителем в этой ситуации будет выступать педагог, который должен обладать определенными навыками руководства деятельностью младших школьников, умело планировать любую деятельность, а также быть творческой личностью.
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К ВОПРОСУ ОБ ОНТОГЕНЕЗЕ РЕЧЕВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
ПРИ БИЛИНГВИЗМЕ
Билингвизм как научная проблема начала складываться в конце XIX века, однако как социальное явление он имеет корни, уходящие еще в античный мир: смешение языка завоевателей и побежденных на завоеванных территориях. Именно социальные причины пробудили дидактический интерес к проблеме как установить коммуникативный баланс в определенномэтносоциуме.
В качестве лингвистического термина понятие “билингвизм” в XX веке впервые использовал У. Вайнрайх. Но ещё до него, в XIX веке, этой проблемы касались такие учёные, как В. Богородицкий, В. Жирмунский, Е. Поливанов, Л. Щерба и др. 

Билингвизм является предметом изучения различных наук, каждая из которых рассматривает билингвизм в своей трактовке. Также билингвизм изучается в логопедии, которая рассматривает влияние данного явления на звукопроизношение детей и на формирование их речи в целом.

В понятийно-терминологическом словаре логопеда даётся следующее определение: “двуязычие (или билингвизм) – это одинаково совершенное владение двумя языками” [3, стр. 121]. 

Термин “ранний детский билингвизм” используется для характеристики условий воспитания ребенка, который с рождения находится в контакте с двумя языками и во время своего развития одновременно приобретает две речевые системы. 

На сегодняшний день проводятся разные исследования, связанные с изучением формирования речи у детей – билингвов (двуязычных) и мультилингвов (многоязычных): изучаются ситуации, способствующие овладению вторым языком; факторы, оказывающие влияние на развитие языков; изучается влияние одного языка на другой при двуязычии, но все еще остается много открытых вопросов. Мнения исследователей, занимающихся вышеперечисленными вопросами, часто являются противоположными. Проходит немало споров о влиянии нескольких языков на психическое развитие и последующую жизнь ребенка.

Одни утверждают, что билингвизм вреден и даже влечет за собой “психологическую отсталость”. Большинство же исследователей выступает за положительное влияние двуязычия. Однозначного ответа на вопрос о различении языков нет до сих пор.

М. Косьмина [2], проведя обследование детей билингвов и монолингвов, отметила, что у монолингвов с нормальным развитием в отличие от детей-билингвов высокий уровень сформированности семантико-синтаксических отношений, (шестилетние дети монолингвы – 88%, дети билингвы – 53%); у всех детей уровень выполнения задания возрастает с возрастом, однако дети монолингвы с нормальным развитием значительно опережают билингвов. Это позволяет говорить о том, что билингвизм не только не способствует развитию данной способности, но и наоборот, затормаживает. В понимании детьми-билингвами высказываний отмечается ряд трудностей, которые обусловлены нарушением процесса декодирования на этапе внутренней речи. У исследуемых детей затруднен переход от внешней поверхностной структуры предложения к внутренней, причем понимание подчиняется правилам построения высказывания, присущим этапу внутренней речи, когда порядок слов воспроизводит последовательность событий. 

Учитывая, что развитие речи ребёнка тесно связано с развитием мышления и других психических процессов, логопедическая работа по развитию лексики и семантико-синтаксических отношений у детей с билингвизмом должна осуществляться параллельно с совершенствованием у них неречевых психических функций, познавательных способностей. Процесс формирования лексики и грамматического строя речи должен основываться на системном подходе, учитывать связи развития словаря детей со становлением у них психических функций. Процесс развития устной речи детей-билингвов должен быть систематическим, целенаправленным, планомерным, обязательно с активной помощью родителей. 
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ИНТЕРАКТИВНЫЕ МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ, КАК ФАКТОР ПОВЫШЕНИЯ УРОВНЯ ЗНАНИЙ УЧАЩИХСЯ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ОПАСНОСТЕЙ ПРИРОДНОГО ХАРАКТЕРА

Актуальность темы. В современном обществе происходит постепенное осознание, что одной из главных проблем и в настоящее время, и в будущем является обеспечение безопасности жизнедеятельности человека, общества и всего человечества. Природные катастрофы в общепринятом их понимании всегда играли значительную роль. Стихийные бедствия и различные природные катаклизмы в прошлом в большинстве своем происходили в соответствии с развитием естественных природных процессов, а начиная с XIX столетия, на их динамику начали влиять антропогенные факторы.

Мы живем в мире, к сожалению, наполненном проявлениями разрушительных сил природы. Увеличение частоты их проявления крайне обострило проблемы, связанные с обеспечением безопасности населения, его защиты от ЧС. В этой связи возрастает роль новой образовательной области безопасность жизнедеятельности в условиях ЧС природного характера. 

Одной из актуальных проблем педагогики была и остается проблема активизации познавательной деятельности обучающихся. Интерактивное обучение создает условия для повышения уровня познавательной активности школьников. Одним из важнейших направлений обучения школьников с использованием интерактивных методов является учебно-воспитательная, пропагандистская и превентивная деятельность по предупреждению, распознаванию и защите населения от чрезвычайных ситуаций природного характера. 

Цель исследования. Доказать эффективность применения интерактивных методов обучения для повышения уровня знаний учащихся об опасностях природного характера. 

В соответствии с поставленной целью формулируются следующие задачи:

1. На основе анализа психолого-педагогической и методической литературы определить состояние развития исследуемой проблемы на современном этапе развития образования; 

2. Изучить формы интерактивного обучения в области безопасности жизнедеятельности и изучении опасностей природного характера, а также обосновать необходимость повышения уровня знаний об опасностях природного характера в условиях школы; 

3. Методологически обосновать, спроектировать и апробировать модель интерактивного обучения учеников опасностям природного характера. 

4. Выявить учебно-методические особенности процесса интерактивного обучения ОБЖ в условиях школы. 

Объект исследования. Учебно-воспитательный процесс в области безопасности жизнедеятельности в школе. 

Предмет исследования. Интерактивные методы обучения как фактор повышения уровня знаний учащихся при изучении опасностей природного характера.

Для решения поставленных задач и проверки исходных положений были использованы следующие методы исследования: теоретический анализ психолого-педагогической, социологической, учебно-методической литературы, разных видов официальных документов; педагогическое наблюдение, опросы, беседы, тесты и анкетирование.

Степень исследования проблемы. Всплеск развития и использования в России активных и интерактивных методов обучения приходится на период масштабного реформирования школьного образования в 20-е годы XX века. Особо стоит отметить проектный метод, лабораторно-бригадный метод, работу в парах сменного состава, производственные и трудовые экскурсии и практики. Эти методы были в то время передовым словом в педагогике и основывались не только на российском, но и на зарубежном опыте. Дальнейшую разработку интерактивных методов мы можем найти в трудах В. Сухомлинского (60-е годы), а также в творчестве учителей – представителей “педагогики сотрудничества” (70-е и 80-е годы) – Ш. Амонашвили, В. Шаталова, Е. Ильина, С. Лысенковой и др. Однако их творчество было скорее исключением, чем правилом в насаждавшейся сверху массовой классно-урочной схеме (“комбинированный урок”). 

Лишь после перестройки интерактивные методики начинают пробивать себе жизнь в школах России. Этому способствует и международное сотрудничество российских педагогов, а также содействие международных и зарубежных образовательных и благотворительных организаций. Особенно интересен для России опыт американских коллег, поскольку в последние десятилетия XX века в США проводились многочисленные эксперименты и научные исследования в области интерактивных методов.

Сущность исследования.В результате проведенного педагогического эксперимента было сделано заключение о том, что в классах, где преподавание опасностей природного характера велось с использованием преимущественно интерактивных методов обучения (в том числе с использованием компьютера), уровень знаний на момент контроля превышал уровень знаний учащихся, в классах которых преподавание велось традиционным методом. Следовательно, при активном обучении учащиеся в большей степени становятся субъектами учебной деятельности, вступают в диалог с учителем, активно участвуют в познавательном процессе, выполняя творческие, поисковые, проблемные задания. А также осуществляется взаимодействие обучающихся друг с другом при выполнении заданий в группе, паре.
Основные выводы.

1. Интерактивные методы обучения как способ совместной деятельности учащихся, при котором участники образовательного процесса взаимодействуют друг с другом, обмениваются информацией, совместно решают проблемы, моделируют ситуации, оценивают действия друг друга и свое собственное поведение, погружаются в реальную атмосферу сотрудничества по разрешению проблем, дают возможности для самореализации личности в различных видах учебной деятельности, обеспечивая качественное изучение опасностей природного характера на дисциплине ОБЖ. 

2. Сущность интерактивных методов обучения основана на освоении нового познавательного опыта учащихся в ходе активного продуктивного взаимодействия, организованного в процессе совместной деятельности учащихся между собой, с учителем, с компьютером, с различными источниками информации с целью самореализации учащихся. При взаимодействии участники образовательного процесса совместно решают проблемы обеспечения безопасности, моделируют ситуации, оценивают действия друг друга и свое собственное поведение. 

3. Функции интерактивных методов обучения (стимулирующая, мотивирующая, функция эмоционализации учебной деятельности, самореализации, коммуникативная), являясь областью применения полученного опыта учащихся, получения удовольствия от взаимодействия в процессе выполнения заданий, решения проблем, анализа ситуаций, разыгрывания ролей, работы с различными источниками информации, участия в групповой и индивидуальной работе, способствуют самореализации школьников на уроках ОБЖ. 

4. Основными педагогическими условиями использования интерактивных методов обучения, обеспечивающими самореализацию школьников в учебной деятельности на уроках ОБЖ, являются: создание личностно-деятельностной ситуации; создание ситуации успеха; ориентация на групповую работу учащихся; выполнение учащимися личностных проектов; усиление самостоятельности учебной деятельности; рефлексивное подведение итогов; выполнение заданий с учетом межпредметных связей. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

Зміни в політичному та соціальному житті України зумовлюють зміни і в сфері освіти. Інформатизація світового простору, значне ускладнення соціальних відносин потребують висококваліфікованих фахівців із високорозвиненим інтелектом. Тому особливої актуальності сьогодні набуває проблема формування готовності майбутнього вчителя початкової школи до професійної діяльності. 

Означена проблема досліджувалася багатьма науковцями, зокрема їй присвячено психолого-педагогічні дослідження О. Абдуліна, Н. Бібік, М. Вашуленка, Л. Коваль, А. Богуш, І. Зязюна, С. Максименко, О. Савченко та ін. Аналіз наукових розвідок свідчить, що науковців цікавили різні аспекти готовності вчителя до професійної діяльності, а саме: 

· своєрідність професійної готовності вчителя і структура процесу її формування (О. Абдулін, В. Сластьонін, О. Щербаков та ін.);

·  пошук шляхів і оптимальних методів становлення вчителя в умовах вищої педагогічної школи (І. Зязюн, Г. Нагорна, Р. Хмелюк та ін.).

Готовність учителя до професійної діяльності більшість учених (Л. Кадченко, В. Ковальов, Л. Кондратова, В. Сластьонін та ін.) тісно пов’язують з поняттям “професійна підготовка”. Вона розглядається науковцями як процес формування готовності майбутнього педагога до професійної діяльності, а готовність – як її мета і результат.

На початку дослідження ми передбачали, що готовність майбутніх вчителів до роботи з учнями початкових класів формується завдяки створенню таких умов: єдність теоретичної та практичної підготовки майбутніх учителів; варіативність організації педагогічного процесу у ВНЗ; упровадження інформаційних технологій.

Створення в педагогічному процесі вищого навчального закладу таких умов дозволило: удосконалити професійну підготовку майбутніх учителів; установити суб’єкт-суб’єктний характер співпраці викладачів і студентів; упровадити в навчальний процес комп’ютерні (інформаційні) технології; залучати студентів до навчально-дослідної роботи.

Таким чином, проблема професійної підготовки вчителя до педагогічної діяльності була в полі зору багатьох науковців, причому досліджувалася в різних аспектах. Урахування найбільш істотних висновків проаналізованих наукових джерел дозволило нам створити такі педагогічні умови, які забезпечать якісну підготовку вчителя початкових класів.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СИСТЕМЫ ДИСТАНЦИОННОГО ОБРАЗОВАНИЯ 
В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ

Рассматривая различные точки зрения по вопросу дистанционного обучения (ДО), нельзя не согласиться с точкой зрения Е.С. Полат, заключающаяся в том, что под “педагогическими технологиями ДО мы понимаем совокупность методов и приемов обучения, обеспечивающих осуществление учебно-воспитательного процесса дистанционно в соответствии с выбранной концепцией обучения” .[2,219] 
В настоящее время ДО широко используются в высшей школе, в средней школе такая практика встречается крайне редко.

Целью нашего исследования является изучение взаимодействия учителя и ученика в освоении предмета информатика с помощью ДО. Задачей исследования является создание курса ДО в среде Moodle, по теме “Алгоритм” для 6 класса. 

Для разработки курса была выполнена определенная последовательность шагов:

1. определение общей концепции данного курса;

2. определение соответствующей цели обучения;

3. отбор содержания обучения согласно целям и концепции;

4. структуризация материала с учётом формы обучения и её специфики.

5. отбор педагогических методов;

6. отбор организационных форм обучения;

7. отбор средств информационных технологий;

8. создание курса в выбранной дистанционной оболочке.

Из вышеперечисленного следует, что хотя урок постепенно приобретает электронный вид роль педагога остается доминирующей. 

При построении данного курса, были рассмотрены основные этапы урока:

1. ориентировочная часть – знакомство с целями и задачами данного курса;

2. информационная часть – непосредственное изучение информационного материала, подготовленного учителем;

3. диагностическая часть – выполнение тестовых и практических заданий по теме данного курса;

4. рефлекторная часть, в которую входит заполнение анкеты (рефлексивной), с помощью которой преподаватель узнает о проблемах в процессе обучения при рассмотрении информационной части.

Организация материала по такому плану оптимизирует работу учащегося, фиксируя при этом трудности, которые возникли у него при знакомстве с данным курсом, что поможет в дальнейшем улучшить ресурс. С ресурсом можно ознакомиться, посетив сайт http://ozinformat. moodlehub.com .

Основной вариант представления информации – текст, реализуемый в виде лекции. Курс так же содержит следующие схемы:

· Кластеры;

· Денотатные графы;

· Схемы;

· Изображения.

Эти элементы хорошо структурируют информацию, представляют ее на разных уровнях детали​зации, важность связей показана толщиной стрелок. Организация материала именно так, оказывает всестороннее воздействие на память школьника. Все определения, для лучшего запоминания, выделены и имеют ссылку на глоссарий, что позволяет обратиться к ним в любой момент.

Диагностика учебных достижений осуществляется на третьем этапе с помощью теста, в который включены различные виды вопросов.

Становление личности и развитие ее творческого мышления – основная цель современного образования. В процессе реализация дистанционного курса мы убедились, что использование интерактивного ресурса формирует у ученика поисковый стиль мышления, самостоятельность, активизируется познавательная деятельность. 
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ПРОБЛЕМА ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИХОВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ВЧИТЕЛЯ

Актуальність. Проблема самовиховання завжди цікавила ї зараз цікавить філософів,психологів та педагогів. В філософії розглядаються питання про значення самовиховання в розвитку суспільства і особистості. Психологія приділяє увагу природі,процесам і джерелам самовиховання. Педагогіка ж з’ясовує взаємовідносини виховання і самовиховання,роль самовиховання у формуванні нового покоління,розробляє методи і принципи педагогічного керівництва самовихованням школярів і студентів.

Загальну теорію самовиховання розробляли А. Арет, Л. Божович, А. овальов, А. Кочетов, Л. Рувинський. Керівництву самовиховання школярів і студентів приділяєься увага в роботах Р. Гариф’янова, Д. Гришина, Ю. Орлова. Проблему професійного самовиховання найповніше досліджували С. Єлканов, А. Кучерявий та інші.

Професійне самовиховання невід’ємно пов’язано із загальним самовихованням і знання теорії самовиховання являється фундаментом для організації і керівництва процесом творення високо інтелектуальної особистості, ось чому має сенс зупинитися на головних поняттях даної теорії.

Видатний педагог А. Макаренко самовихованню надавав серйозного значення і розглядав його як природний результат розвитку особистості в колективі. В. Сухомлинський підкреслював тісний зв'язок виховання і самовиховання.

Проведений нами аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про те, що поняття “самовиховання” трактується по-різному.

За А. Аретом, “самовиховання – це розвиток людиною або колективом своїх позитивних якостей”. А. Ковальов визначає самовиховання як свідому, планомірну діяльність над собою, спрямовану на формування таких властивостей особистості, які відповідають вимогам суспільства та особистій програмі розвитку. 

 Найважливішим рушійним чинником, що спонукає людину до самовиховання Л. Рубінштейн вважав процес усвідомлення ним своїх особистісних особливостей, бажання їх розвивати. Згідно з А. Аретом, А. Ковальовим, Л. Рувінським, самовиховання має місце при повному усвідомленні людиною себе як особистості, коли вона досягає певного рівня розвитку свідомості та самосвідомості.

Дуже важливим у розглянутій теорії є поняття засобів самовиховання, до яких відносяться самообов’язок, самозвіт, самоконтроль, самонаказ (А. Арет, Л. Рувінскій); самопізнання, самооцінка, самопорівняння, самопереконання (Р. Гаріф’янов, Ю. Орлов). Самовиховання як будь-яка діяльність повинна мати свої цілі, а для цього людині необхідно відповісти на питання: який я є зараз, яким я повинен стати, тобто усвідомити свій ідеал і порівняти себе з ним. Таким чином, поняття самооцінки є ще одним з найбільш істотних понять теорії самовиховання. Згідно Л. Рувінському, рівні самовиховання (рівень самовиправлення вчинків, рівень самоформування якостей і рівень їх самовдосконалення) також належать до головних понять.

Висновок. Дана схема вдосконалення вчителем своєї особистості в дійсності виявляється не завжди такою стрункою і послідовною, але кожен вчитель може прийняти її за основу процесу професійного самовиховання
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ВИХОВАННЯ Й РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА 
Актуальність дослідження базуються на таких положеннях. По-перше, основна мета творчості полягає в тому, щоб готувати підростаюче покоління до майбутнього, нових можливостей, які ставить перед ними життя. По-друге, у сучасному суспільстві відбулися бурхливі зміни, до яких людина часто не готова. Саме з цією метою слід розвивати свої творчі здібності ще в початковій школі. 

Творчість – найпотужніший імпульс у розвитку дитини. Прагнення до творчості властиве всім школярам, а завдання вчителя – розвивати їхні творчі сили. Творчість вимагає від особистості високої компетентності в певній галузі. А. Макаренко підкреслював, що розвиток творчих можливостей особистості завжди пов'язаний з напруженням усіх сил людини, подоланням лінощів думки, проявом самостійності особистості, пошуком нового.

Російські психологи Л. Виготський, Ельконін, Давидов дійшли висновку, що провідною діяльністю є міжособистісне спілкування учнів, суспільно значуща для дитини діяльність. У молодших школярів з'являється прагнення до спілкування з товаришами поза класом; участі у всіх подіях, що відбуваються в школі; прагнення до пошуку, дослідження, самореалізації. Сучасні досягнення педагогіки озброюють учителя початкової школи різноманітними прийомами і методами навчання. Вони дозволяють учням вільно орієнтуватися у величезному потоці інформації; послідовно викладати свої думки, тобто сформувати такі вміння, які дозволили б школярам самостійно поповнювати знання. Ефективним вважається лише розвивальне навчання, таке, у якому дидактичні впливи забезпечують розвиток пізнавальних можливостей і творчих здібностей учнів 
Таким чином, творчість для молодшого школяра в навчальному процесі передбачає наявність у нього необхідних здібностей, мотивів, знань і вмінь, завдяки яким створюється продукт, розвиток уяви, інтуїції, неусвідомлюваних компонентів розумової активності, а також потреби особистості в актуалізації, розкритті й розширенні своїх творчих можливостей. Саме завдяки цьому творчість для молодшого школяра в навчальному процесі вирізняється новизною, оригінальністю, унікальністю. Творчість як процес розглядався спочатку в дослідженнях діячів мистецтва й науки, де особлива роль відводилася натхненню, творчим діям, які спонукають людину думати і робити виважені висновки. У сучасній педагогіці активно впроваджується психодидактичний підхід до розвитку творчих здібностей учнів загальноосвітніх шкіл. Зокрема, були розроблені вікові норми для всіх методик, які ввійшли в програму діагностики. 

ЛІТЕРАТУРА
1.  Бойко Н. О. Формування у дітей потреби в знаннях як основи їх пізнавального інтересу // Засоби навчальної та науково-дослідної роботи / Н. О. Бойко. – Х. : ХДПУ ім. Г.С. Сковороди, 1998. – С. 126-131.

2. Бардин К. В. Как научить детей учиться / К. В. Бардин. – М., 1987. – 270с.

Лопатюк Катерина,

студентка 7 курс Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв
Наук. керівник: Л. Г. Ярощук, к. пед. н., доцент 
ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛІВ ДО КЛАСНОГО КЕРІВНИЦТВА:

ІСТОРИЧНИЙ АСПЕКТ

Інститут класного керівництва було започатковано в школах Радянського Союзу на початку 30-х років ХХ століття [2].

Вчені виділяють три основні етапи у розвитку проблеми підготовки вчителів до класного керівництва: І етап (1931–1936 рр. ХХ ст.) – започаткування інституту класного керівництва (груповодства); початок становлення системи підготовки вчителів до виховної роботи зі школярами; ІІ етап (1936 р. – кінець 80-х років ХХ ст.) – визначення цілей, завдань, змісту виховної роботи, напрямів діяльності класного керівника та подальше їх удосконалення в межах соціоцентричної парадигми педагогічної освіти; удосконалення підготовки вчителів до класного керівництва; ІІІ етап (90 роки ХХ ст. – перші роки ХХІ ст.) – переосмислення цілей, завдань та змісту виховної діяльності в контексті гуманістичної парадигми педагогічної освіти; змістова та структурна перебудова системи підготовки вчителів до класного керівництва.

Початком першого етапу (1931–1936 рр. ХХ ст.) слід вважати Постанову Наркомпросу РСФР про організацію педологічної роботи (1931 р.) [1], "Інструкцію груповоду школи ФЗС і ШКМ" (1931 р.) та Положення про класного керівника (1934 р.) [2].

На початку 30-х років ХХ ст. було розпочато роботу з виявлення передового педагогічного досвіду виховання школярів, його вивчення, узагальнення та визначення змісту й завдань діяльності класного керівника [2].

У Постанові ЦК ВКП(б) "Про педологічні викривлення в системі наркопросів” засуджувалась діяльність шкільних педологів, які з метою визначення причин неуспішності учнів, обстеження рівня розумового розвитку й обдарованості, вивчення професійних нахилів випускників шкіл проводили тестування дітей та їх батьків. ЦК ВКП(б) засудив теорію і практику педології, вважаючи, що вона базується на псевдонаукових, антимарксистських положеннях [2].

Наказом наркома освіти УРСР Затонського В. “Про здійснення постанови ЦК ВКП(б) від 4.07.1936 р. “Про педологічні викривлення в системі наркомпросів” від 10 липня 1936 року за №444 у всіх школах України ліквідувались посади педологів та закривались “обослідувательські кабінети”.

Однією з основних форм підвищення кваліфікації класних керівників вважалася їх самостійна робота. Педагогам рекомендувалось опрацьовувати праці В. Леніна, Й. Сталіна, М. Калініна, твори відомих педагогів, вивчати документи партії та уряду, педагогічну літературу з проблем виховання [2].

Закон Української РСР “Про зміцнення зв’язку школи з життям і про дальший розвиток системи народної освіти в Українській РСР” (1958) [2, с. 61–83], “Положення про восьмирічну школу” (1959) [2, с. 220], "Положення про класного керівника восьмирічної школи і середньої загальноосвітньої трудової політехнічної школи з виробничим навчанням" (1960) [2, с. 220–222], "Положення про методичну роботу з учителями" [2, с. 360–367] значно розширили коло обов’язків класного керівника, але не передбачали кардинальних змін у змісті й напрямах підготовки вчителів до класного керівництва.

Позитивним було те, що ще у 60-х роках ХХ століття з’явилися нові організаційні форми роботи з класними керівниками. Насамперед, це школи передового педагогічного досвіду, діяльність яких регламентувалася “Положенням про школи передового педагогічного досвіду Української РСР” [1]. 

На сучасному етапі Відповідно до Законів України “Про освіту”, “Загальну середню освіту”, "Концепції громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності" та інших нормативно-правових актів України сьогодні пріоритетною є проблема виховання високодуховної, творчої особистості, свідомого громадянина, патріота, професіонала, тобто людини, якій притаманні особистісні якості й риси характеру, світогляд і спосіб мислення, почуття, вчинки та поведінка, спрямовані на саморозвиток та розвиток демократичного суспільства в Україні. 
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ПРОБЛЕМА НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ В ПЕДАГОГІЦІ

Проблема національного виховання в Україні має глибокі історичні корені. До неї звертались в Україні М. Аркас, Г. Ващенко, М. Грушевський, М. Драгоманов, О. Духнович, І Огієнко, О. Ольжич, С. Русова, К. Розумовський, І. Самойлович, Г. Сковорода, К. Ушинський, І. Франко, Я. Чепіга, Т. Шевченко і багато інших.

Україна є багатонаціональною державою, в ній живе понад 100 народностей. І “…досягти тут всенародної єдності неможливо, якщо вони не будуть переконані, що підтримуючи національні змагання українців, вони тим самим борються за свята святих кожного народу – свої національні права. Не кожен народ може створити свою державу чи навіть автономію. Але кожен мусить мати право бути самим собою, примножити і продовжити в часі успадковане від предків” [4, c. 70].

Вагомий внесок у справі відновлення почуття національної гідності, висвітлення правдивої історії українського народу, історії його культури та освіти вніс В. Сухомлинський. „Історія Батьківщини, – зазначав В. Сухомлинський, – це вічно жива сила, яка створює громадянина. Вона усотується в кров, у серце, в кожну клітинку істоти, в кожну іскру думки й пристрастей як вічно живий рух народного духу, як народне безсмертя” [6, с. 147]. 

З національним вихованням учені пов’язували „національний ідеал”, визначення якого вперше дав Г. Ващенко. Виховний ідеал – це мета виховання, образ ідеальної людини, на який має орієнтуватися педагог, виховуючи учнів. Як і мета виховання визначає систему освіти й виховання, її зміст, методи, форми [2, с. 13].

Г. Сковорода до ідеальних рис людини (а отже, виховного ідеалу) додає прагнення до пізнання, пошук істини, тобто освіченість. Він зазначав: „Якщо ти українець, будь ним. Якщо ти поляк, то будь поляком. Ти німець? Будь німцем. Татарин? Будь татарином. Все добре на своєму місці і своєю мірою, і все прекрасне, що чисте, природне, тобто непідробне” [1].

“Національне виховання – цілеспрямований, систематичний, регульований виховний процес, що має на меті утвердження у свідомості нації, народу етнічної (національної) культурної мовної єдності”, перетворення національної цінності з ідеалу мислителів і поглядів української інтелігенції в ідейні переконання та норми моральної поведінки всіх членів суспільства, тобто “перевести” національне із суто теоретичної свідомості у практичну свідомість багатомільйонних мас...” [3] .

У Концепції національного виховання з-поміж головних напрямів виховання у школі виокремлено такі: формування національної свідомості, відчуття своєї причетності до розбудови національної державності; формування національної гідності і гордості за свою Батьківщину; героїко-патріотичне виховання; формування духовності особистості; утвердження принципів загальнолюдської моралі: правди, любові, справедливості, патріотизму, доброти, працелюбності, інших доброчиностей; формування у дітей і молоді поваги до Конституції, законів України, національної символіки [5].

Поряд з поняттям “національне” використовують і поняття „громадянське” виховання. У 2000 році була розроблена і опублікована Концепція громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності, в якій визначено суть, мету, стратегічні завдання, принципи, зміст, форми громадянського виховання та основні шляхи реалізації концепції. „Громадянського виховання”, як зазначається в концепції, – це процес формування громадянськості як інтегрованої якості особистості, що дає людині можливість відчувати себе морально, соціально, політично і юридично дієздатною та захищеною. Воно покликано виховувати особистість чутливою до свого оточення, залучати її до суспільного життя, в якому права людини є визначальними.

Національні святині, ідеали народного виховання мають запанувати і в дошкільних установах, і в загальноосвітніх і у професійних школах, і у вищих навчальних закладах. Усі навчальні й виховні програми освітніх закладів слід наповнити національною культурою – словом, піснею, музикою, народним мистецтвом. 
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СУТНІСТЬ НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ УЧНІВ ОСНОВНОЇ ШКОЛИ 
Головна мета, основні напрями, шляхи реформування української системи національного виховання розкриваються в програмі "Освіта", у "Концепції середньої загальноосвітньої школи України", "Концепції школи нової генерації – української національної школи-родини", "Концепції безперервної системи національного виховання", Законах України "Про загальну середню освіту", "Про освіту", Національній доктрині розвитку освіти України.
В програмі "Концепції безперервної системи національного виховання" стверджується, що основною метою національного виховання на сучасному етапі – передання молодому поколінню соціального досвіду, багатства духовної культури народу, його національної ментальності, своєрідності світогляду й на основі цього формування особистісних рис громадянина України (національної самосвідомості, розвиненої духовності, моральної, художньо-естетичної, правової, трудової, фізичної, екологічної культури), розвиток індивідуальних здібностей і талантів.

Проблеми вивчення національного виховання у школі розглядали такі педагоги і письменники, як Г. Сковорода, І. Котляревський, П. Куліш, Ю. Федькович, В. Сухомлинський, С. Русова. та інші. Авторами закладено теоретичний фундамент і сформульовані продуктивні ідеї розвитку національного виховання школярів у процесі їх навчання. [1, с. 10]. Наука доводить, що справжнє виховання є глибоко на​ціональним за своєю сутністю, змістом, характером. 

Поняття “національне виховання” охоплює всі зазначені особливості. По-перше, воно рівнозначне державному, хоча останнє є вужчим, одиничним щодо виховання як загального поняття. По-друге, в жодній країні світу не існує виховання “взагалі”. Воно завжди має конкретно-історичну національно-державну форму і спрямоване на формування громадянина конкретної держави, яка не може бути безнаціональною. І нарешті, національне виховання найбільше відповідає потребам відродження України. Воно однаково стосується як українців, так і інших народів, що проживають в Україні. [2, с. 17]

До провідних завдань національного виховання школярів належать: формування національної свідомості, любові до рідної землі, свого народу, бажання працювати задля держави, готовність її захищати; забезпечення духовної єдності поколінь, виховання поваги до батьків, жінки-матері, культури та історії свого народу; формування високої мовної культури, оволодіння українською мовою; прищеплення шанобливого ставлення до культури, звичаїв, традицій українців та представників інших націй, які живуть в Україні; виховання духовної культури особистості, створення умов для вибору нею своєї світоглядницької позиції; утвердження принципів вселюдської моралі, правди, справедливості, патріотизму, доброти, працелюбності та моралі; формування творчої особистості, виховання цивілізованого господаря; забезпечення повноцінного фізичного розвитку дітей і молоді, охорони та зміцнення їхнього здоров'я.

Найважливішими принципами національного виховання в учнів є: гуманізм, демократизм, народність, природо-відповідність, культуро-відповідність, диференціація та індивідуалізація навчально-виховного процесу, послідовність, систематичність і варіативність форм і методів виховання, інтегративність.

Отже, на​ціональне виховання учнів – забезпе​чення кожній нації найширшу демократизацію освіти, коли її творчі сили не будуть покалічені, а значить, дадуть но​ві оригінальні, самобутні скарби задля вселюдного посту​пу: воно через пошану до свого народу виховує в дітях по​шану до інших народів.

Таким чином, національна система виховання цілеспрямовано і систематично формує в учнів народне світовідчуття і світорозуміння, світоглядну позицію. Національний світогляд, його глибина і багатство найяскравіше відображені в міфології, фольклорі, символіці, прикметах, віруваннях, традиціях і звичаях народу, матеріалізовані в історичних подіях і здобутках національної культури.
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ПОТРЕБА САМОВДОСКОНАЛЕННЯ ЯК РУШІЙНА СИЛА ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИХОВАННЯ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ
Актуальність.В умовах сучасних глобальних перетворень у всіх сферах соціального та духовного життя важливим завданням вищої школи стає якісне оновлення системи професійної підготовки вчителів на засадах демократизації, гуманізації та індивідуалізації освіти. Поряд з розробкою нових концепцій освіти, запровадженням сучасних технологій навчання та вдосконаленням науково-теоретичного змісту навчальних дисциплін одним із магістральних шляхів розвитку освіти вбачається урахування особистісних чинників, зокрема внутрішньої активності студента у процесі професійного становлення й розвитку. Саме тому важливогозначеннянабуває проблема фаховогосамовиховання у системіпідготовкимайбутніхучителів.

Вирішенню проблеми самовиховання майбутніх педагогів присвячено ряд праць вчених, зокрема С. Даньшевої, І. Зязюна, А. Калініченко, О. Кучерявого, Н. Ничкало, О. Пєхоти, О. Прокопова, І. Шиманович, О. Яцій. Аналіз праць, присвячених даній проблемі, дозволяє зробити висновок, що на сьогодні залишаються нерозв’язаними питання стимулювання самовиховної діяльності, педагогічного забезпечення активності майбутніх учителів у самовихованні, формування потреби студентів у професійному самовдосконаленні.

Метанашої статті – розглянути різні концептуальні підходи до розуміння поняття “потреба” і проаналізувати чинні їх класифікації.

В основі кожної дії лежить потреба, внутрішня спонука до діяльності. Аналіз психолого-педагогічної літератури засвідчує,що увага до аналізованого поняття має давнюю традицію в науці, оскільки воно посідало певне місце у системі поглядів майже всіх видатних філософів минулого. Філософи-ідеалісти (Платон, Гегель) виводили природу потреб зі сфери душі, духу; філософи-матеріалісти (Геракліт, Демокрит, Емпедокл, Фейєрбах) – із біологічної природи людини. У зарубіжній психології проблему потреб розглядали Ф. Гербарт, Д. Дьюї, К. Левін, А. Маслоу, Х. Мюрей, З. Фрейд та інші дослідники. 

У вітчизняній науці проблематику потреб почали досліджувати у 30-х роках XX ст. С. Рубінштейн, А. Гордон, В. Лежньов. Останнім часом зростає кількість публікацій і дисертацій, присвячених різним аспектам цієї проблеми. Зокрема досліджуються психолого-педагогічні умови формування потреб фізичного вдосконалення (В. Антонець, І. Петренко, Н. Солопчук), а також духовних (Є. Іваненко, Е. Коцюба), моральних (Г. Мусаєлян) тощо.
Під потребами розуміють “нестаток або нестачу чогось необхідного для підтримки життєдіяльності та розвитку організму, людської особистості, соціальної групи, суспільства в цілому; внутрішню спонуку до активності” [2, с. 499]. Вважається, що людські потреби залежать від рівня розвитку суспільства, що обумовлює формування різноманітних потреб, а також зміст, способи та форми їх задоволення. У зв’язку з цим при аналізі людських потреб початковим пунктом є суспільство як конкретно-історична система.

Специфіка потреб людини визначається соціальною природою її діяльності, і насамперед працею. Потреби – це передумова і результат не тільки трудової, а й пізнавальної діяльності людини, саме тому вони виступають як такі стани особистості, за допомогою котрих здійснюється регулювання поведінки, визначається спрямованість мислення, почуттів і волі людини.

Важливою особливістю потреб є їх динамічний характер, розвиток на базі задоволених потреб нових, більш високих. “Потреби особистості утворюють немов ієрархію, в основі якої – вітальні потреби, а наступні рівні – потреби соціальні, найвищий прояв котрих – потреба самореалізації, самоствердженні, тобто у творчій діяльності” [2, с.499].
На основі теоретичного аналізу наукової літератури встановлено, що існують різні системи класифікації потреб залежно від критерію, що обирається для тієї чи іншої класифікації. На нашу думку, заслуговують уваги погляди Г. Селевко, який особливо виділяє вищі людські потреби – соціальні та духовні: пізнавальні, самоствердження, самовираження, самовизначення, потреби безпеки, самореалізації[1].

Висновок. Отже, відповідно до гуманістичної психології та педагогіки саме потреби самовдосконалення, самовиховання, самоактуалізації є найважливішими чинниками розвитку особистості.
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К ВОПРОСУ О ФОРМИРОВАНИИ ИНТЕРЕСА У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ К ХУДОЖЕСТВЕННОМУ ТВОРЧЕСТВУ В ПЕЙЗАЖНОЙ ЖИВОПИСИ ГУАШЕВЫМИ КРАСКАМИ
Актуальность темы исследования. Согласно образовательным стандартам второго поколения основное содержание духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся на ступени начального общего образования базируется на элементарных представлениях о развитии Российского государства и культуры страны, развитии интереса к природе, формировании эстетических идеалов, чувства прекрасного, умения видеть красоту природы, стремлении развить интерес к произведениям искусства, к занятиям художественным творчеством. В связи с этими требованиями, современная школа, дабы избежать снижения общей культуры в обществе, нуждается во включении в образовательный процесс, в рамках обязательного и дополнительного образования, предметов эстетического цикла, таких как изобразительное искусство, поскольку они играют значительную роль в формировании вкуса, нравственных представлений о прекрасном у подрастающего поколения. 
Воспеванию красоты окружающего мира посвящали свою жизнь многие отечественные и зарубежные художники. На протяжении многих веков формировался жанр пейзажа. Яркими представителями этого жанра были И. Айвазовский, К. Васильев, В. Ван Гог, П. Гоген, С. Дали, В. Кандинский, И. Левитан, К. Моне, А. Пикассо, В. Поленов, О. Ренуар, Н Н. Рерих, П. Рубенс, А. Саврасов, П. Сезанн, И. Шишкин и др.

В существующих образовательных программах по изобразительному искусству вопросами методики преподавания пейзажа занимаются Н. Горяева, Е. Ковалевская, О. Куревина, Б. Неменский, Л. Неменская, А. Печенежский, А. Питерских, Н. Ростовцев, Н. Сокольникова и др.

Изображение природы является очень интересным, многогранным жанром для изучения и воплощения в детском творчестве, поэтому поиск новых техник и методик работы при изображении пейзажа остается актуальным и в наши дни.

Проблема исследования: при каких педагогических условиях у младших школьников формируется интерес к художественному творчеству, в процессе кружковой работы в технике пейзажной живописи густыми гуашевыми красками?
Цель исследования – разработка, раскрытие и внедрение педагогических условий для формирования интереса к художественному творчеству в кружковой работе в технике пейзажной живописи густыми гуашевыми красками.
Объект исследования – кружковая работа по изобразительному искусству в начальной школе.
Предмет исследования – особенности организации кружковой работы с младшими школьниками в технике пейзажной живописи густыми гуашевыми красками.

Для достижения цели были поставлены следующие задачи: 
1. Изучить и проанализировать педагогическую и художественную литературу по проблеме кружковой работы с младшими школьниками и степень разработанности методики преподавания пейзажа в начальной школе.

2. Разработать педагогические условия для формирования интереса к кружковой работе у младших школьников и раскрыть процесс их реализации в технике пейзажной живописи густыми гуашевыми красками.

4. Подобрать диагностические методики, выявляющие уровень сформированности у младших школьников техники владения пейзажной живописью густыми гуашевыми красками.

5. Разработать программу кружковой работы в технике пейзажной живописи густыми гуашевыми красками.

Таким образом, жанр пейзажа прошел многовековое развитие. Для его эволюции характерны как первое появление, взлет, застой, возвращение к устоявшимся традициям, так и неподдельный интерес в современном мире.
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ОСОБЕННОСТИ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ
Количество детей с задержкой психического развития в последнее время значительно увеличилось. Причинами, которые способствуют этому, являются: рождение детей с перинатальной энцефалопатией, негативный психологический климат в некоторых семьях, неблагоприятная психологическая обстановка, которая приводит к ухудшению здоровья детей, равнодушие многих родителей к своим детям.

Для детей с задержкой психического развития характерно следующее: недостаточный запас знаний и представлений об окружающем, замедленный темп формирования высших психических функций, нарушения различных сторон речи. 

Огромную роль в структуре дефекта детей с задержкой психического развития играют речевые нарушения, которые характеризуются определенными чертами.

При ЗПР, также как и у детей с нормальным интеллектом, имеют место все виды нарушений речи. Характерным признаком клинической картины нарушений у большинства детей с ЗПР является сложность речевой патологии, наличие комплекса речевых нарушений, сочетание различных дефектов речи.

В речи детей с ЗПР чаще всего нарушаются – свистящие, шипящие, сонорные. Особое место среди нарушений звукопроизношения занимают смешения звуков. Наиболее распространенными являются смешения свистящих и шипящих звуков.

Импрессивная речь этих детей характеризуется недостаточностью дифференциации речеслухового восприятия речевых звуков, неразличением смысла отдельных слов, тонких оттенков речи. Экспрессивной речи этих детей свойственны нарушения звукопроизношения, бедность словарного запаса, недостаточная сформированность грамматического строя речи, наличие аграмматизмов, речевая инактивность [1] 

Говоря о словаре детей с задержкой психического развития, нужно отметить его недостаточность. Он имеет следующие особенности: резкое преобладание пассивного словаря над активным; ограниченный запас слов; недифференцированное, а иногда и неадекватное употребление ряда слов. Речь детей с ЗПР в основном состоит из существительных и глаголов, причём предметный и глагольный словарный запас низкий и неточный. Из прилагательных чаще всего используют качественные прилагательные, обозначающие воспринимаемые признаки. Словарный запас детей с ЗПР существенно пополняется в ходе логопедических занятий.[2] 

Для пополнения и активизации словарного запаса эффективными могут быть различные словесные игры. Например, «Назови признак», «Назови одним словом», «Угадай предмет по описанию», «Подбери действие», «Назови детеныша» и т.п. 

Понимание логико-грамматических структур языка формируется в детском возрасте в процессе речевого общения и при нормальном развитии ребенка не требует специального обучения. Многие исследователи отмечают недостаточно сформированный грамматический строй речи: нарушенный порядок слов в предложении, пропуск отдельных его членов. Наблюдаются ошибки в употреблении предлогов (замены, пропуски), а также ошибки в употреблении предложно-падежных конструкций, отмечаются затруднения детей в образовании новых слов с помощью суффиксов и приставок.

При формировании лексико-грамматического строя речи логопед в своих занятиях может использовать такие дидактические игры и задания: “4-ый лишний”, “1-несколько”, “1-2-5”, “Один-много-нет”, “Исправь ошибку – вставь нужный предлог”, “Чей, чья, чье” и т.п. 

Связная речь детей с задержкой психического развития своеобразна. При пересказе дети испытывают трудности; детям сложно составлять рассказ по серии картинок. Дети затрудняются давать развёрнутые ответы на вопрос взрослого.

Обобщая вышеизложенное, можно судить о разнообразии нарушений речевого развития детей с задержкой психического развития. Знание этих особенностей делает коррекционную логопедическую работу более успешной.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ

Актуальність дослідження. Входження України в європейський освітній простір ставить вимогу своєчасно реагувати на нові виклики часу: глобалізацію, демографічну кризу, інновації в науково-технічній сфері та швидкість і частоту комунікацій людей у різних сферах. У цих умовах, на думку О. Савченко, зростають вимоги до якісної освіти, виникає потреба в компетентних фахівцях, яких може підготувати компетентнісна освіта [5]. 
Мовленнєва компетентність має сформуватися в процесі навчання і містити знання, вміння, ставлення, досвід діяльності й поведінкові моделі особистості, на думку О. Пометун [2, с. 64]. Сучасна професійна діяльність майбутнього вчителя початкових класів базується на його підготовці як високопрофесійного фахівця, який ознайомлений зі світовими вимогами до навчально-виховного процесу школи першого ступеня, підготовлений до організації навчальної діяльності молодших школярів як педагогічної взаємодії, що спрямована на розвиток кожної особистості, її підготовку до розв'язання завдань життєтворчості, здатного формувати мовленнєву компетентність у молодших школярів. 

Об’єктом дослідження є процес професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи. 
Предметом дослідження стала готовність студентів до формування мовленнєвої компетентності молодших школярів. 
Сучасна наука характеризується зростанням інтересу до теоретичного обґрунтування і практичного формування професійної компетентності майбутніх фахівців. Компетентність у системі педагогічної освіти є предметом наукового розгляду багатьох науковців: І. Беха, С. Гончаренка, І. Зимньої, Н. Кузьміної, А. Маркової, Л. Мітіної, В. Сластьоніна, А. Хуторського та інших. Питання підготовки фахівців початкової освіти освіти на засадах компетентнісного підходу висвітлюються у працях М. Вашуленка, А. Линенко, О. Пометун, О. Савченко та інші. У процесі професійної підготовки вчитель початкової школи має набути спеціальних навичок, які дозволять йому здійснювати викладання рідної мови на належному методичному рівні. За своїм характером методична діяльність учителя початкової школи, пов’язана з реалізацією завдань освітньої галузі “Мови і літератури”, є своєрідною, спрямованою на управління процесом удосконалення всіх видів мовленнєвої діяльності учня, формування мовної особистості молодшого школяра, оволодіння ним рідною мовою як засобом спілкування, основою інтелектуального й духовного розвитку. Широкий спектр навчально-розвивальних і виховних завдань, які доводиться розв’язувати вчителеві на кожному уроці рідної мови та читання, зумовлює багатокомпонентність структури його підготовки до професійної методичної діяльності. Ця підготовка становить собою складну, впорядковану, цілісну, динамічну систему, що функціонує відповідно до мети, завдань та принципів діяльності вищої школи, спрямовується на формування мотиваційно-ціннісних орієнтацій студентів, системи їхніх знань, умінь та навичок, розвиток творчого підходу до організації навчальної діяльності молодших школярів і підпорядковується меті формування в майбутніх педагогів готовності до здійснення такої діяльності. 

Отже, розвиток комунікативної компетентності – складний і багатогранний процес, який має важливе значення для розвитку всіх членів суспільства загалом і кожного молодшого школяра як окремої мовної особистості зокрема. 
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РАЗРАБОТКА ШКОЛЬНОГО ЭЛЕКТРОННОГО ЖУРНАЛА

Для того чтобы школа соответствовала современным требованиям к ИКТ необходимо использовать новый педагогический инструментарий, так как старыми способами невозможно обеспечить новое качественное образование [1, с. 123]. Именно поэтому в настоящее время большое внимание уделяется созданию и внедрению электронных школьных журналов и дневников.

Электронный школьный журнал – это виртуальная версия настоящего школьного журнала, которая является наилучшим способ решения каждодневной рутины, связанной с учебным процессом – как для школ, так и для родителей и учеников.

В основе разработки лежит идея сохранения знакомого каждому педагогу внешнего вида журнала, который и стал образцом внешнего вида представленной системы. Интуитивно понятный интерфейс позволяет учителям с легкостью освоить нововведение, а главное – затрачивать минимум времени на заполнение.

Основные возможности электронного школьного журнала следующие: доступность журнала в любое время в любом месте, где есть интернет; удобный автоматизированный контроль за успеваемостью; контроль над количеством и полнотой выставляемых оценок; составление отчетов; возможность снабжать д/з дополнительными электронными материалами (файлами); возможность проводить опросы и тестирования.

Главным достоинством данной системы является то, что информация обновляется в режиме Online. 

Существует большое множество разновидностей электронных классных журналов, но проанализировав их, можно убедиться, что каждый имеет свои недостатки. Именно это стало поводом создания электронного журнала web-bonsai-001.ru. Данный проект является β-версией.

Целью разработки проекта является внедрение системы “электронный журнал” в школы Ростовской области.

Для его реализации необходимо выполнить следующие задачи:

1. Повести анализ существующих систем, выявить их достоинства и недостатки;

2. создать и разработать дизайн интерфейса;

3. разработать математические модели и программное обеспечение;

4. рассчитать экономическую модель данного проекта;

5. провести организационные работы по обучению персонала (учителей и родителей).

Возможности web-bonsai-001.ru:

1. Ведение электронного журнала;

2. создание и поддержка ленты школьных новостей;

3. удаленный доступ к информации через Интернет с разграничением прав для учителей и учеников.

Для того чтобы войти в систему, необходимо ввести логин и пароль, который будет выдан администрацией школы [1].

Под логином и паролем учителя доступны следующие разделы: краткая информация об учителе и форма добавления домашнего задания; форма выставление оценок; общая сводная таблица успеваемости учеников.
Под логином и паролем ученика доступны следующие разделы: краткая информация об ученике; сводная статистика успеваемости; сведения о домашних заданиях.

Данный проект не является окончательным. В настоящий момент ведется его усовершенствование. Конечный продукт будет называться school-technology.ru. Главную страницу данной системы Вы можете найти на сайте http://school-technology.ru/.

В заключении хотелось бы отметить, что общение педагогов и родителей, давно всем знакомые традиционные родительские собрания, конечно же, никто не отменяет, но, как признаются учителя и родители, будущее – за электронной школой.
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ПРАКТИКА В ДИТЯЧИХ ОЗДОРОВЧИХ ТАБОРАХ – ВАЖЛИВА ЛАНКА ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ПЕДАГОГА

Професійно-педагогічна підготовка майбутніх фахівців у галузі шкільної освіти як складний, багатогранний і тривалий процес здійснюється протягом усього періоду навчання студентів через систему навчально-виховної роботи ВНЗ, вагоме місце в якій займають різні види педагогічної практики. Зарубіжні педагоги (А. Казаміас, М. Кассотакіс, Д. Кладіс) та вітчизняні (О. Абдулліна, І. Бочкарьова, З. Васильєва, І. Дракіна, Н. Козакова, Л. Машкіна та ін.) займалися розробкою та впровадженням методичних рекомендацій з виховної роботи у ДОТ для студентів педагогічних ВНЗ.

 Практика у дитячих оздоровчих таборах (ДОТ) виступає органічною складовою єдиного навчально-виховного процесу, психолого-педагогічної і методичної підготовки майбутнього вчителя-вихователя, що пов’язує теоретичне навчання студента у ВНЗ із його наступною самостійною роботою в загальноосвітньому навчальному закладі.
Так, учені-дослідники Г. Шулдик та В. Шулдик називають літню педагогічну практику ланкою, що пов’язує теоретичне навчання майбутнього фахівця і його майбутню професійну діяльність. Науковці підкреслюють, що під час педагогічної практики “не тільки відбувається перевірка теоретичної і практичної підготовки студента до самостійної роботи, але й створюються широкі можливості для забезпечення творчого потенціалу особистості майбутнього вчителя”. 

Л. Нечепоренко вважає, що призначення педагогічної практики в ДОТ полягає в тому, щоб “забезпечити чуттєву основу педагогічного мислення, бути наочною ілюстрацією теоретичних положень, створювати на практиці умови для застосування отриманих знань і здібностей формувати педагогічні уміння і навички” [2].

Усе зазначене вище вказує на те, що практика в дитячому оздоровчому таборі є обов'язковою частиною професійної підготовки студентів. Вона розглядається як один із найважливіших елементів навчального процесу в педагогічному університеті. Методична підготовка майбутніх учителів до проходження літньої педагогічної практики здійснюється у формі лекційних, семінарських занять профільної підготовки, зміст яких відповідає державному освітньому стандарту в рамках підготовки фахівців. Організація названого вище виду практики передбачає спеціальну підготовку студентів до роботи в дитячих оздоровчих таборах, що здійснюється протягом семестру (підготовчий період). Перед початком практики проводиться настановча конференція з питань організації діяльності студентів як ланкових, порядку й терміну оформлення звітної документації.

Літня педагогічна практика дає можливість майбутньому вчителю сформувати вміння і навички професійної діяльності у процесі безпосереднього спілкування з дітьми, та реального вирішення педагогічних ситуацій, що виникають.

Практика у ДОТ – перший педагогічний досвід студентів, тому вона має свою специфіку : бакалаври ще не володіють у повному обсязі теорією і практикою педагогічної діяльності, їхні особистісні якості і спрямованість знаходяться на стадії формування та становлення. Тому ця практика сприяє глибокому і конкретному пізнанню змісту професійної діяльності вчителя, інтенсифікації процесу формування професійно-педагогічних умінь, прискоренню здобуття самостійного професійного досвіду, підвищенню ступеня задоволення професійною діяльністю.

Отже, чином, аналіз результатів дозволяє визначити місце літньої педагогічної практики у професійному становленні майбутніх учителів. Цей вид практики не лише дозволяє здобути досвід професійної діяльності, досвід спілкування з вихованцями, але й дає можливість майбутнім педагогам оцінити свої сили та можливості, а також особисті перспективи. 
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ВЛАДА АВТОРИТЕТУ ВЧИТЕЛЯ АБО АВТОРИТЕТ ВЛАДИ?

Деяких учителів школярі поважають, люблять, а інших – ні, або до них байдужі, а якихось навіть ігнорують. Чому так відбувається? Що саме треба зробити педагогу щоб здобути авторитет у дітей? Спробуємо це з’ясувати.

Що таке авторитет взагалі у літературі зазначається так: авторитет (від лат. Auctoritas – влада, вплив) – це загальновизнаний вплив і значення будь-якої особи, групи, що засноване на знаннях, моральних достоїнствах, заслугах, життєвому досвіді. Носій авторитету здатний направляти думки, почуття, вчинки, дії інших людей, не вдаючись до примусу, а тим більше до насильства.

Про значення авторитету педагога у навчально-виховному процесі, висловлювалися багато педагогів і психологів. Так І. Пирогов вважав, що відношення між педагогом і учнем повинні будуватися на довірі і повазі, а не на покараннях і страху.

Якщо в дітях не можна бачити ідеалу моральної досконалості, то принаймні не можна не погодитися, що вони не є порівняно моральнішими дорослих. Вони не кажуть правду, якщо їх доведуть страхом до цього, але вони зберігають у собі святі почуття любові до людей, а також вони вільні від будь-яких життєвих забобонів. І ці почуття вчитель повинен не придушувати, а розвивати. Якщо ми хочемо звернути увагу на виховання дітей то потрібно почати з того, що перестати вважати їх не здатними до сприйняття переконань розуму [1, 192].

Авторитет учителя безпосередньо залежить від його комунікабельності та культури спілкування. Безтактний вчитель не здатний вислухати учня, який не вміє перевести незручну ситуацію в жарт, ніколи не стане авторитетним. Важливу роль відіграє також і його соціальна поведінка, тобто який він батько, чоловік, сусід. У ствердженні педагогічного авторитету відповідальну роль відіграє первинна самопрезентація, коли вчитель постає як посадова особа, наділена певними владними повноваженнями, а діти – як його учні і вихованці. При першій зустрічі з вихованцями необхідно тактовно переконати їх, що не тільки через посаду і вік, а завдяки великим знанням та високій культурі людина отримує право очолити колектив, стати вчителем.

Авторитет учителя – це складний феномен, який якісно характеризує систему відносин до педагога. Відносини учнів до авторитетного педагога позитивно емоційно забарвлені і насичені. І чим вищий цей авторитет, тим справедливіше здаються його вимоги, зауваження, тим вагоміше кожне його слово.

По суті, педагог, завдяки своєму авторитету, може впливати на хід думок учнів і, відповідно, на їх поведінку, не вдаючись ні до насильства ні до примусу. Що добре зроблено учителем те сприймається учнями позитивно, що погано – сприймається не критично.

Можна зробити висновок, що справжній авторитет не можна нав’язати згори. Посада вчителя сама по собі не забезпечує йому авторитет серед учнів. Авторитет можна тільки заслужити чесною і наполегливою працею над своєю поведінкою, своїми знаннями, адже як можна вчити інших якщо сам недосконало володієш матеріалом.

У наш складний час посадовий авторитет повинен бути повністю замінений особистісним авторитетом. У зв'язку з цим треба розрізняти авторитет влади і владу авторитету. Якщо перший дається посадою вчителя, то другий є результатом тривалих взаємин [2, 78]. Авторитет виростає з чесних і чистих відносин, характеризується скромністю. 

Авторитет вихователя не самоціль і не самоцінність. Він набуває педагогічного змісту і дієвості не тоді коли використовується як потужна сила адміністративного впливу, протидії дітям, підтримки зовнішнього порядку. Його цінність розкривається з найбільшою повнотою, коли його духовна сила спрямована на розвиток у дитини людяності, вільної волі, відповідальності, творчості, таланту і самоствердження.
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ВОСПИТАНИЕ ЧУВСТВА ГУМАНИЗМА У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
НА МАТЕРИАЛЕ СТИХОТВОРЕНИЯ А. Н. ПЛЕЩЕЕВА “ПТИЧКА” (ФИЛОЛОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТ)
Изучение творчества А. Н. Плещеева (1825 – 1893) – поэта, переводчика, петрашевца, литературного критика – в курсе современной школы особенно важно. По воспоминаниям К. Арсеньева, П. Краснова, Ф. Достоевского, Н. Спешнева, М. Петрашевского, П. Юдина, М. Дандевиля, П. Сакулина, Л. Пустильника, П. Вейнбера, поэт был человеком высоких нравственных качеств, и основным мотивом его поэзии был мотив “гуманности в самом обширном и благородном значении слова”. Современники и исследователи Н. Добролюбов, К. Бальмонт, М. Михайлов, М. Майков относили творчество А. Плещеева к романтичекой “гражданской поэзии”, причисляли его к последователям Лермонтова. [1]

Основную часть поэтического наследия поэта составляют переводы. Большое стихотворение польского поэта В. Сырокомли (Л. В. Кондратовича) “Пахарь к жаворонку” Плещеев под произвольным названием “Птичка” (1858) “пересказал” в сокращении. Оно изучается учащимися 2 класса по программе “Планета знаний”, Кац Э. Э. Литературное чтение. Часть 2 [2, с. 138].

Работу над стихотворением начинаем с толкования значения названия на основе словообразовательного, ассоциативного и семантического анализа. Слово “птичка” у опрошенных вызывает словесные и эмоциональные ассоциации: весна, воля, свобода, маленькое существо, беззащитность, жалость.

Первые строки стихотворения написаны в форме риторического вопроса. Эпитеты, приемы противопоставления (“наши” – свои, здешние, земные, и края “дальние” – не наши, чужие, небесные), несоответствия (весна описывается в традиционно осенних красках: дождь, сухой тростник, холодно, скучно и т.д.) создают романтическое отрицание мира здешнего, материального. Образ птички изначально представляется обыденным, однако с течением текста читатель понимает ее необычность: прилетела раньше, чем должна была, обладает сказочной способностью говорить.

Ответ птички лирическому герою выписан в духе романтической гражданской поэзии. Социальная проблема обездоленного бедняка-горемыки становится центром внимания поэта. Особенная божественная природа птички направлена на облегчение страданий. Оппозиция “здешний – дальний” решается как “земной мир бедняка – небесный мир Бога”. Далее рисуется портрет малоимущего крестьянина, который живет в ветхом доме, трудится в поле, чтобы заработать на жизнь. Птичка сочувствует бедняку и хочет спеть ему утешительную песню.

В стихотворении А. Плещеев-романтик представляет читателю два параллельно существующих мира. Мир земной, где царствует страдание и социальная обездоленность, и мир Бога, где царствуют гармония, красота, счастье. 

Образ птички в стихотворении приобретает индивидуальный авторский характер. Птичка становится посланником Бога, несет с собой песню, которая описывает мир мечты, эта песня «примиренье в грудь усталую прольет». В стихотворении птичка вовсе не маленькое, беззащитное существо, которое требует помощи и заботы, а источник этой помощи, заботы; ее песня дает надежду бедняку, позволяет соприкоснуться с миром мечты. В стихотворении Сырокомли жаворонок «счастливый и веселый… летит в небо, чтобы с ангелами петь»; далее следует: «твоею песнею утешается господь бог и радуется небо». У Плещеева говорится о некой абстрактной птичке, летящей с небес к несчастному человеку, чтобы утешить песней, в которой представлен прекрасный мир Бога. Мир мечты романтика Плещеева приобретает мистические мотивы.

В начальной школе стихотворение изучается в сокращенном варианте: текст имеет только первые три четверостишия, в которых речь идет о птичке, которая прилетела в чужие края раньше положенного срока, но для чего, так и остается неизвестным. Мы считаем, что в таком сокращении давать стихотворение нецелесообразно, т.к. основной гуманистический смысл стихотворения теряется.
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специфика проявления методов поощрения 
и наказания в истории педагогической мысли

В наши дни среди педагогов и широкой общественности бытуют самые разные взгляды на использование поощрений и наказаний в воспитании детей. 

Задачей нашего исследования является изучить специфику форм проявления методов поощрения и наказания в истории педагогики. 

Воспитание дисциплины и применение наказаний прошло свой длительный исторический путь вместе с развитием человеческого общества. В первобытную эпоху воздействие воспитания было минимальным. Маленьким членам общины представлялась значительная свобода в поведении. Наказания не были жестокими. В худшем случае это могли быть шлепки или угрозы физического наказания.

В эпоху средневековья христианская церковь стала главной идеологической силой. Церковные школы были важным инструментом религиозного воспитания. В них царила суровая дисциплина и жестокие наказания.

Прекрасной страницей в истории педагогической мысли оказалась эпоха, прошедшая под знаком гуманистических идей Возрождения. Выдающиеся мыслители эпох гуманизма Ф. Рабле, Т. Мор, М. Монтень подвергали критике и высмеивали методы средневековой школы. Они отвергали жестокость и грубость средневекового воспитания, не видели никакой педагогической пользы в физических наказаниях.

Особого рассвета формы наказания достигли в XVIII-XIX вв. в германской и английской школах. Они были разнообразны: палка, плеть, розга, оплеуха, занятия после обеда, стояние на коленях на горохе, на острой палке и т.п. [1].

В конце XIX – начале XX века складывается экономический свод форм методов поощрения и наказания.

Традиционно наказание рассматривается как такое воздействие на ребенка, которое выражает осуждение его действий, форм поведения, противоречащим принятым нормам. Наказать – значит помочь ребенку осознать свой поступок, вызвать чувство вины, раскаяния. Под влиянием наказания у ребенка должно укрепиться стремление поступать впредь соответственно с установленными правилами.

Стимулирующая роль поощрения заключается в том, что в нем содержится одобрение действия, способа поведения ребенка. Поощрение ориентирует на хорошее, доброе в развивающейся личности и закрепляет стремление и продвижение ребенка в этом направлении.

Первым советским педагогом, сумевшим не только понять принципиально новое назначение и содержание поощрения и наказания, но и раскрыть “механизм” действия этих воспитательных форм в системе организации воспитательного процесса, был А.С. Макаренко. Он утверждал, что “наказывать нужно как можно реже, только в том случае, когда без наказания нельзя обойтись, и когда оно явно целесообразно”.

Великий гуманист Я.А. Коменский подчёркивал, чтобы дети более обращали внимание на примеры добродетелей и на увещевания, иногда нужно наказание:

Джон Локк в своем труде “Мысли о воспитании” призывает осторожно применять и награды, и наказания.

Эллен Кей, с восторгом относится к применению в процессе воспитания поощрений. Поощрение направлено на совершенствование ребенка. Однако, она также рассматривает и наказание, считая, что они должны использоваться в первые три года жизни ребёнка [2, с.45-49].

В наше время среди педагогов существуют самые разные взгляды на воспитание детей. Но единого подхода в воспитании нет. Один и тот же подход к разным детям не дает одинаковых результатов. Объясняется это тем, что, сколько детей, столько разных характеров, отдельных, присущих только одному ребенку и неповторимых в другом индивидуальных качеств. Каждому, кто имеет дело с воспитанием детей, необходимо учитывать его индивидуальные и возрастные особенности при выборе методов воспитательного воздействия.

В целом, на основе анализа исторической и педагогической литературы следует отметить, что специфика форм проявления методов поощрения и наказания в истории педагогической мысли обусловлены особенностями эпохи, развитием культуры, влиянием традиций.
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ИНДИВИДУАЛЬНАЯ ТРАЕКТОРИЯ САМОРАЗВИТИЯ ПЕДАГОГОВ ДОУ

Современный педагог – это не только компетентный специалист в области обучения и воспитания, это уверенная в себе личность, реально осознающая свои возможности и перспективы своего развития. Профессия педагога носит творческий характер, а это в свою очередь содействует непрерывному обогащению новыми знаниями, педагогическими умениями, достижению педагогического мастерства.

Профессиональному развитию в педагогической деятельности посвящено большое количество научных работ. Большое влияние на обоснование идеи развития и самореализации личности в активной деятельности оказали труды А. Леонтьева, C. Рубинштейна, A. Макаренко, В. Сухомлинского, К. Ушинского. В работах Л. Анцыферовой, А. Марковой, Л. Митиной, Е. Рогова, В. Сластенина, А. Щербакова и др. сформулированы отличительные особенности профессиональной деятельности педагога.

Многообразные изменения, произошедшие в последнее время в России, непосредственно повлияли на социум, в том числе и на образование, которые отразились в качественной подготовке и переподготовке специалистов в области дошкольного образования. 

Главная задача дошкольного образования – создание условий для развития личности каждого ребенка. Это предполагает новое содержание профессионально-педагогической деятельности педагогов дошкольного образовательного учреждения, и их готовность саморазвиваться. Вследствие этого, перед руководителями дошкольных образовательных учреждений ставится задача поиска путей, средств и методов стимулирующих работу педагогов над саморазвитием.

Саморазвитие личности – это сознательный процесс личностного становления с целью эффективной самореализации на основе внутренне значимых устремлений и внешних влияний (И. Шаршовым) 

Саморазвитием педагоги могут заниматься в любых условиях, преодолевая различные барьеры, которые влияют на их педагогическую деятельность. Существуют различные формы повышения профессионального мастерства. Одной из таких форм является саморазвитие педагога – следовательно педагог может выбрать индивидуальную траекторию своего развития. 

Существуют различные формы повышения квалификации педагога, такие как: “Психолого-педагогический консилиум”, “Педагогические чтения”, “Школа профессионального мастерства”, “Школа передового опыта”, “Педагогическая мастерска” “Мастер-класс”, “Творческие микрогруппы”, “Кружки качества”, “Школа исследователя”, “Тетрадь саморазвития”. Эти и другие формы саморазвития способствуют развитию интеллектуальных, профессиональных, духовно-нравственных, физических, творческих и личностных качеств педагога.

Индивидуальная траектория профессионального развития педагога позволит руководителю ДОУ проанализировать уровень педагогического мастерства педагогов, а так же определить их проблемные поля и скорректировать их траекторию саморазвития.

Современная ситуация в образовании с реализацией компетентностного подхода и новых требований к педагогу, придают особую актуальность организации методической работы как одного из условий повышения личностного и профессионального саморазвития педагогов.
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Вивчення рівня пізнавальної активності у дітей старшого дошкільного віку
Проблема пізнавальної активності розглядається як невід’ємна частина дослідження розумового виховання дітей дошкільного віку. Головними детермінантами її формування вчені вважають: ставлення дорослого до дитини і форми спілкування з нею (М. Лісіна, Д. Годовікова); особлива можливість колективу в оптимізації дітей, які недостатньо володіють пізнавальними мотивами і способами дій (В. Котирло, Т. Дуткевич); дидактична гра (Т. Бабунова); спосіб впливу батьків на дитину (Г. Стаднік). Дослідженню шляхів формування пізнавальної активності дітей в психології та педагогіці присвячено цілий ряд праць. Психологічні аспекти цієї проблеми висвітлені у дослідженнях Б. Ананьєва, Л. Виготського, Л. Занкова, Г. Костюка, та інших. Пізнавальна активність ними констатується за наявності у вихованців вибіркового ставлення до об’єктів пізнання, мети, завдань навчання. Автори зосереджують увагу на єдності внутрішньої готовності особистості до інтелектуальної діяльності і інтенсивного прояву цієї активності у процесі навчання [2; 3]. 

Пізнавальна активність по-різному розглядається вченими: як компонент пізнавальної діяльності, як риса особистості, як готовність особистості до пізнання зовнішнього і внутрішнього світу. Найчастіше ці аспекти вивчаються у поєднанні. У нашому дослідженні розглядаємо пізнавальну активність як самостійну, ініціативну діяльність дитини, спрямовану на пізнання навколишньої дійсності (як прояв допитливості) й зумовлену необхідністю розв’язання пізнавальних завдань, що постають перед нею у конкретних життєвих ситуаціях [1]. 

Нами був проведений констатувальний етап експерименту. Він передбачав такі завдання: виявлення впливу дидактичної гри на розвиток пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку; визначення рівня розвитку пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку. Критерії сформованості пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку: 1. Знання з математики: має знання про кількість, час, форму, простір, величину. 2. Самостійність виконання математичних завдань: допомога педагога дитині. 3. Ініціативність у процесі виконання математичних завдань. Відповідно до критеріїв були визначені такі показники. По-першому: має знання в межах програми і більше; має знання в межах програми, але допускає помилки; має знання попередньої вікової групи. По-другому: самостійно виконує завдання; виконує завдання, але потрібна постійна допомога з боку дорослого; без готового зразка вихователя завдання виконати не може. По-третьому: ставить запитання пошукового характеру, на основі самостійних предметно-перетворювальних дій пізнавальної спрямованості засвоює знання; ставить запитання репродуктивного характеру, цілеспрямовано діє за вказівкою педагога; без допомоги вихователя сформулювати запитання не може, дії мають характер проб, після декількох невдалих спроб залишає завдання невиконаним.

Для констатувального експерименту підібрано такі методи: спостереження за дітьми на заняттях з математики, під час дидактичних ігор; анкетування педагогів; аналіз планів навчально-виховної роботи. У процесі спостережень на заняттях ми використали схему, за допомогою якої фіксували характер і ступінь активності дитини (правильна відповідь – лінія; неправильна відповідь або її відсутність – перекреслена лінія). Аналіз схем дав змогу визначити кількість ініціативних і стимульованих вихователем відповідей дитини, правильність і неправильність відповідей, часовий інтервал активності, яку виявляла дитина. На основі аналізу кількості відповідей дітей виділили три групи. Діти першої групи і частково другої отримали найбільшу кількість стрілок. Така картина повторювалась з дня в день на різних заняттях. Можна зробити висновок, що переважно вихователь займається з дітьми, які добре засвоюють матеріал, а діти, які потребують допомоги залишаються без уваги. Отже, схема дала змогу визначити відмінності в активності дітей. Одні діти не приймають участі в занятті, бо не мають бази для засвоєння знань, інші – матеріал знають і їм не цікаво. Дітей, які працюють на занятті дуже мало.

Дидактична гра на заняттях майже не використовувалася. З відповідей вихователів на запитання анкети з’ясували, що роздавального матеріалу вистачає тільки для 3-4 дітей. Виготовлення його на групу дітей займає багато часу. Тому дидактична гра проводилися переважно поза заняттями. Аналіз планів навчально-виховної роботи підтвердив отримані дані. Гра планується лише в індивідуальній роботі; в самостійній довільній діяльності вихованців. 

Аналіз даних отриманих за допомогою визначених методів дав змогу виділили три рівні розвитку пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку – високий (20 %), середній (56 %), низький (24 %). На основі даних, які ми отримали на констатувальному етапі експерименту, можна зробити висновок, що рівень сформованості пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку є недостатнім. Наступним етапом нашого дослідження є розробка системи роботи з підвищення активності кожної дитини у процесі математичної діяльності.
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ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
У ДОШКІЛЬНІЙ ОСВІТІ

Упровадження мультимедійних технологій в дошкільну освітню практику є актуальним для формування соціально адаптованого фахівця, його мультимедійної культури, що являє весь спектр можливостей і ресурсів інформаційного простору і засобів масової інформації та комунікації. Сьогодні професійна підготовка вихователя потребує реалізації особистісно-орієнтованого навчання в умовах профільної освіти. 

Розв'язання проблеми інтеграції сучасних технологій навчання з мультимедійними технологіями в системі освіти означає перебудову змісту й організаційних форм навчальної діяльності, розробку сучасних засобів інформаційно-технологічної підтримки і розвитку навчального процесу. [1].

Проблемам використання освітнього та виховного потенціалу мультимедійних технологій у навчально-виховному процесі приділяли увагу велика кількість дослідників, зокрема А. Гуржій, А. Денисов, М. Жалдак, О. Савченко, О. Царенко, М. Ярмаченко Є. Полат та багато інших. 

Специфіка мультимедійних засобів навчання полягає у можливості надавати таку навчальну інформацію, яку не можливо глибоко засвоїти без спеціальної апаратури. Унаочнення сучасного уявлення процесів та явищ мікросвіту та макросвіту засобами мультимедійних технологій допомагає створити ефективне навчальне середовище на заняттях в ДНЗ. 

Мультимедійна культура сучасного вихователя має сприяти усвідомленій роботі з аудіовізуальною інформацією, її пошуку в Інтернет-середовищі, відбору, переробці, створенню мультимедійних продуктів, відеофільмів у процесі професійної діяльності.

Можливості мережевого мультимедіа середовища надає можливості працювати із різними інформаційними форматами. Так, текстографічний формат дозволяє вихователю працювати з он-лайн ресурсами нормативних документів (Закон України “Про дошкільну освіту”, Програма “Малятко”, Програма “Я у світі”, Програма “Дитина в дошкільні роки”; рекомендовані посібники для дошкільних закладів освіти; періодичні електронні професійні видання). Також вихователь має можливість підвищувати професійний рівень, маючи доступ до рекомендованих МОНМС методичних розробок для занять у ДНЗ за різною тематикою: спортивні заняття, музикальні заняття, навчальні заняття, виховані заходи, з безпека життєдіяльності дітей. Для проведення занять вихователь має можливість роздрукування джерел дитячої літератури. бланків розмальовок та вишиванок.

Мультимедійний формат дозволяє вихователю працювати з такими он-лайн ресурсами як електронні розмальовки, аудіо супровід музикальних занять, аудіоказки, відеоказки (мультфільми, фільми, слайд-шоу), он-лайн розвиваючі ігри, фото- та відео-об’єкти для створення відеофільмів заданої тематики. Так, наприклад, фотографування об‘єктів природи (рослин, комах) під час прогулянок з подальшим створенням мультимедійної презентації Power Point, відеофільму Movie Maker, використання аудіофрагментів звуків природних стихій, співання пташок тощо є незамінним засобом екологічного виховання. Використання музичних фрагментів різної тематики, презентацій картин митців є незамінним засобом естетичного виховання дошкільників. Мультимедійна наочність також допомагає у наданні інформації з правил безпечної поведінки у побуті, на вулиці, з оточенням. Розважальні та ігрові функції мультимедійних технологій також сприяють формуванню навичок культурного дозвілля дошкільників.

Отже, мультимедійні технології дозволяють на якісно новому рівні організувати методичну та організаційну діяльність вихователя ДНЗ, забезпечити підвищення рівня позитивної мотивації до професійної діяльності, розширення можливостей щодо створення проблемних ситуацій у педагогічному процесі, пошуково-творчої діяльності.
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О ТРЕВОЖНОСТИ ДОШКОЛЬНИКОВ, ВОСПИТЫВАЮЩИХСЯ 
В УСЛОВИЯХ СОЦИАЛЬНОГО ПРИЮТА
Проблема тревожности занимает особое место в современном научном знании. С одной стороны, это «центральная проблема современной цивилизации», важнейшая характеристика нашего времени, с другой – это психическое состояние, вызываемое особыми условиями жизненной ситуации. В психологической литературе можно встретить разные определения этого понятия, хотя большинство исследований сходятся в признании необходимости рассматривать его дифференцированно – как ситуативное явление и как личностную характеристику. Под тревожностью понимается индивидуальная особенность психики, проявляющаяся в склонности человека испытывать беспокойство в различных жизненных ситуациях.

А. Прихожан изучала формы тревожности в процессе индивидуальной и групповой работы с детьми и подростками. Под формой тревожности понимается особое сочетание характера переживания, осознания, вербального и невербального выражения в характеристиках поведения, общения и деятельности. Форма тревожности проявляется в стихийно складывающихся способах ее преодоления и компенсации, а также в отношении человека к этому переживанию. 

У детей, воспитывающихся в приюте, тревожность является следствием пережитой материнской депривации, психической травмы. Тревожность у детей-воспитанников социального приюта часто оказывается связанной с чувствительностью и уязвимостью. Слова, на которые обычный ребенок не обращает внимания, такой ребенок воспринимает болезненно. Усилению в ребенке тревожности могут способствовать такие факторы, как завышенные требования со стороны воспитателей, потому что они вызывают ситуацию хронической неуспешности. Сталкиваясь с постоянными расхождениями между своими реальными возможностями и тем высоким уровнем достижений, которого ждут от него взрослые, ребенок испытывает беспокойство, которое легко перерастает в тревожность. Еще один, способствующий формированию тревожности фактор – это частые упреки, вызывающие чувство вины. В этом случае ребенок постоянно боится оказаться виноватым перед воспитателями [3].

Гипотезой эмпирического исследования явилось предположение о том, что дети-дошкольники, воспитывающиеся в условиях социального приюта, испытывают повышенную тревожность. В исследовании приняли участие дети в возрасте 5-7 лет, находящихся на момент исследования в ГБУ СО МО “Орехово-Зуевском городском социальном приюте для детей и подростков”. При проведении экспериментального исследования были использованы две методики: “Тест тревожности” (Р. Тэммпл, В. Амен, М. Дорки) [1], методика “Рисунок человека” [2]. 

В ходе обработки результатов проводился качественный и количественный анализ особенностей тревожности у детей-дошкольников. Качественный анализ результатов исследования показывает, что источником тревожности детей-воспитанников приюта выступают как детско-родительские отношения, отношения с другими детьми, так и деятельность ребёнка, которую он совершает один. Анализируя социальную ситуацию развития таких детей, можно полагать, что их тревожность может быть связана со страхом наказания, ревностью к сиблингам, недостаточной эмоциональной приспособленностью к тем или иным жизненным ситуациям, а также соматическое заболевание.

Проведенное эмпирическое исследование показало, что уровень тревожности дошкольников, воспитывающихся в условиях социального приюта, явно повышен у подавляющего большинства. Для таких детей характерны трудности принятия решения, колебания, сомнения, трудности в начале работы, страх “сделать первый шаг”, растянутая фаза ориентировки в каждом задании. Помимо работы по коррекции тревожности, данным детям необходима помощь в комплексном решении проблем: общения со взрослыми и сверстниками, снятия замкнутости, агрессивности, формирования адекватной самооценки и т.д.
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ЗАСВОЄННЯ ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ПРАВИЛ ПОВЕДІНКИ

Правила поведінки мають великий вплив у моральному виховання дитини дошкільного віку. Діючи відповідно з правилами, дитина вчиться співвідносити свої вчинки з об’єктивними вимогами, які закладені в правило, слугують мірою в оцінці своєї поведінки, виступають критерієм оцінки вчинків однолітків.

За короткий час дитинства дошкільник засвоює велику кількість способів поведінки та спілкування, знайомиться з моральними нормами і правилами, завдяки яким в результаті нагромадженого досвіду він починає розуміти та усвідомлювати, як потрібно вести себе з дорослими, однолітками, вдома, у дитячому садку та громадських місцях.

На основі ознайомлення з правилами поведінки відбувається формування слухняності та дисципліни (Е. Демурова, Н. Стародубова), встановлюються взаємовідносини з однолітками (Р. Буре, Т. Владімірова, Т. Єрофеєва, Т. Рєпіна), виховується культура поведінки (С. Петеріна), спілкування (Я. Дурандіна, Л. Лидак, Л. Яницька). Е.Демурова відмічає, що введення правил у життя дітей підвищує загальну організованість та дисциплінованість дітей, розвиває їх самостійність. С. Петеріна доводить, що засвоєння етичних понять добра, справедливості вливає на виховання культури поведінки дітей дошкільного віку.

Визначаючи головну роль правил у вихованні дітей, в той же час необхідно підкреслити, що ознайомлення з правилами не в повній мірі вирішує завдань морального виховання. Нерідко, має місце розбіжність знань дітей та їх реальної поведінки, коли діти добре знають моральні норми і навіть про них міркують, але самі їх порушують, не дослухаючись до думки оточуючих, що свідчить про формальне їх засвоєння.

Усвідомлення ставлення до правил поведінки, на наш погляд, включає в себе три взаємозв`язних компонента: знання правил; розуміння їх справедливості, усвідомлення особистісної значущості та моральної цінності; співвідношення вчинків відомим правилам та саморегуляції поведінки з орієнтиром на моральні правила та емоційний стан оточуючих.

Проведена нами дослідницька робота дозволила виділити ще декілька причин неузгодженості вербальної та реальної поведінки дошкільників, особливості мотивації їх вчинків та відсутність орієнтації на емоційний стан однолітків.

Дуже часто дошкільники у своїй поведінці орієнтуються на особистість та авторитет вихователя, поводяться відповідно з правилами тільки тому що бояться бути покараними дорослими. Але, потрапляючи в умови, коли немає поруч дорослого, дитина одразу забуває про ті моральні норми і правила, якими вона керувалася до недавнього часу.

Аналізуючи підходи до проблеми формування єдності моральних знань та реальної поведінки дітей дошкільного віку, потрібно виокремити центральний стрижень цього процесу-виховання усвідомленого ставлення дитини до правил поведінки. Питання про виховання усвідомленої поведінки піднімається тільки в старшому дошкільному віці, тому що молодший дошкільник поступає в реальному житті тільки під впливом прикладу дорослого або його заохочення.

Це ставлення спонукає дитину регулювати свою поведінку згідно з моральною нормою, вчиняти згідно правилам та вимогам моральності. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ ЗДОРОВОГО ОБРАЗА ЖИЗНИ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕСССЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ 
ДОУ И СЕМЬИ

Сохранение и укрепление здоровья детей для любой страны является актуальной проблемой, потому что подрастающее поколение определяет будущее страны. А решение данной проблемы обеспечивает сохранение генофонда нации, повышение научного и экономического потенциала общества.

Дошкольный возраст является решающим в формировании фундамента физического и психического здоровья. Ведь именно до 7 лет человек проходит огромный путь развития, не повторяемый на протяжении последующей жизни. В этот период идет интенсивное развитие органов и становление функциональных систем организма, закладываются основные черты личности, формируется характер, отношение к себе и окружающим. В исследованиях доказано, что на этом этапе необходимо сформировать у детей базу знаний и практических навыков здорового образа жизни, осознанную потребность в систематических занятиях физической культурой (В. Бондин, Р. Гималдинова, А. Иванюшкин и др.).

В теории здорового образа жизни сложилось два взаимосвязанных подхода при рассмотрении данной категории. Объективный (“сферный”) подход, характеризующий данное понятие с позиции анализа условий жизнедеятельности и субъективный, изнутри рассматривающий как люди организуют свою жизнь (Д. Изуткин, Г. Кураев, Ю. Лисицын. А. Сахно, С. Сергеев, А. Степанов, Ю. Шленов и др.).

Сторонники “сферного” или объективного подхода, определяют здоровый образ жизни, прежде всего, как деятельность, направленную на укрепление и сохранение здоровья людей. Авторы считают что, здоровый образ жизни зависит от уровня валеологической культуры личности (В. Бондин, Э. Вайнер, Г. Кураев, С. Сергеев, Ю. Шлепов, О. Шнейдер).

По современным представлениям здоровый образ жизни является интегральным понятием и включает в себя следующие категории: уровень, качество, стиль и уклад жизни (Р. Гималетдинова, О. Шнейдер, Л. Чисталев и др.). Уровень и качество жизни обеспечивается социальными, экономическими, культурными, этническими и другими факторами. Уровень жизни – это степень удовлетворения материальных, культурных и духовных потребностей. В основном это экономическая категория, а качество жизни – социологическая. Именно эти две категории определяют типичность образа жизни.

На основе анализа исследований были выделены общие основные компоненты содержания здорового образа жизни человека:

· преобразовательная деятельность, направленная на изменение природы, общества и самого человека; 

· способы удовлетворения материальных и духовных потребностей; формы участия людей в общественно-политической деятельности и управлении обществом; 

· познавательная деятельность на уровне теоретического и ценностно-ориентрованного знания; коммуникативная деятельность, включающая общение между людьми в обществе и его подсистемах; 

· медико-педагогическая деятельность, направленная на физическое и духовное развитие человека [1,с.117-118]. 

В воспитании здорового ребенка семья играет кардинальную роль. Влияние взрослых на развитие и формирование стратегии здорового образа жизни огромно. Личный пример родителей, уровень осознания ценности здоровья для себя и своего ребенка, их осведомленность в вопросах организации здорового образа жизни обеспечивают включение всех членов семьи в процесс саморазвития и самосохранения.

 В исследованиях Е. Арнаутовой подчеркивается, что “семья и детский сад как первичные социальные воспитательные институты способны обеспечивать полноту и целостность социально-педагогической и культурно-образовательной среды для жизни, развития, самореализации и оздоровления ребенка” [2, c. 180].

Анализ научной литературы и практики изучаемой нами проблемы позволил выявить ряд противоречий, которые сложились в теории и практике дошкольного образования. С одной стороны возрастающая социальная значимость сохранения здоровья людей в условиях кризисного, экологического, социокультурного состояния общества, значимость здорового образа жизни в сохранении здоровья человека и возрастающая роль семьи в формировании здорового образа жизни ребенка. С другой – чрезвычайно низкий уровень сформированности здорового образа жизни каждого человека, не достаточная разработанность педагогического аспекта проблемы формирования здорового образа жизни в теории и практике физического образования дошкольников. Все вышеназванное подчеркивает актуальность нашего исследования.

Целью данного исследования явился поиск эффективных педагогических условий, способствующих формированию основ здорового образа жизни у детей дошкольного возраста. Исследование осуществлялось в МБДОУ № 26 “Звездочка” в г. Ростове-на-Дону. В исследовании участвовало:15 семей, воспитатели и специалисты детского сада (музыкальные руководители, инструктор по физическому воспитанию, медицинская сестра, психолог, логопед).

На констатирующем этапе исследования решались задачи, связанные с выявлением особенностей представлений у родителей о здоровом образе жизни и изучался опыт работы ДОУ с семьей по формированию здорового образа жизни у детей. Использовались метод беседы, анкетирования.

Результаты констатирующего эксперимента выявили низкий уровень сформированности представлений родителей и педагогов о здоровом образе жизни. На этом этапе эксперимента было определено состояние практики по формированию здорового образа жизни в условиях семьи. Родители считают, что вопросы оздоровления детей должны решать медицинские работники, сотрудники ДОУ, себе же определяют второстепенную роль. Основными средствами формирования здорового образа жизни в семье выступают напоминания. Родители не включают в свой образ жизни физическую культуру: утреннюю гимнастику, закаливающие процедуры, прогулки и походы и др. Увлечения спортом или спортивными играми выявлены лишь у небольшого количества семей. 

На формирующем этапе исследования разрабатывалась и апробировалась система работы ДОУ с семьей по формированию здорового образа жизни у детей старшего дошкольного возраста. Была реализована программа педагогического просвещения родителей, а также программа «Мы вместе» по формированию у детей дошкольного возраста и их родителей здоровьесберегающего поведения, воспитанию социально активного подрастающего поколения через организацию совместной спортивно – оздоровительной работы с семьей, посредством приобщения и вовлечения семьи в процесс оздоровления.

Таким образом, проведенное исследование позволяет сделать вывод о необходимости создания единого образовательного пространства детский сад – семья по формированию здорового образа жизни. Система работы ДОУ с семьей по формированию здорового образа жизни у детей старшего дошкольного возраста включала в себя: изучение деятельности родителей; организацию согласованного взаимодействия семьи и образовательного учреждения и разработку и внедрение содержания, форм и методов работы с се5мьей по формированию здорового образа жизни у детей.

Взаимодействие педагогов дошкольного образовательного учреждения с родителями воспитанников будет конструктивным, если оно осуществляется через формы работы которые актуальны для конкретного дошкольного учреждения в соответствии со спецификой учреждения; востребованы родителями. Работа по формированию здорового образа жизни ребенка-дошкольника проводится в семье, родителями при условии оказания им своевременной методической помощи. Сотрудничество педагогов дошкольного учреждения и родителей осуществляется на позициях диалога, что способствует реализации принципов гуманизации образования.

Результатом нашей работы явилось:

· Активное отношение ребенка к своему здоровью, умение определять и чувствовать свой организм.

· Повышение активности родителей (законных представителей) воспитанников, проявляющееся в участии физкультурно- оздоровительных мероприятиях, проводимых вместе с детьми, различных формах работы по вопросам сохранения и укрепления здоровья детей( семинарах, тренинга, собраниях)

· Положительная мотивация к здоровому образу жизни в семье: устойчивое желание отказаться от вредных привычек; активный отдых вместе с детьми; посещение секций спортивных; проведение закаливающих мероприятий; 

· Повышение родителей интереса к ежедневному посещению детьми детского сада. Снижение числа пропусков посещений детьми детского сада по болезням, семейным обстоятельствам.

· Компетентная семья как первоисточник здоровья ребенка и освоение дошкольниками практических навыков здорового образа жизни, создание на базе детского сада семейного спортивно – оздоровительного клуба “Здравушка”. 

Проведенное нами исследование открывает перспективу дальнейшей нашей работы, которая будет связана с изучением особенностей формирования здорового образа жизни у детей младшего школьного возраста в условиях семьи.
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ІГРОВА ВЗАЄМОДІЯ ЯК УМОВА ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНИХ РЕАЛЬНИХ ВЗАЄМИН ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Формування компетентності дитини-дошкільника у сфері “Люди” є одним з провідних завдань сьогодення, окреслених Базовим компонентом дошкільної освіти. Суспільність не притаманна людині від народження. Загальновідомо, що вже в дитинстві закладаються перші риси, необхідні для життя і праці у суспільстві: дружнє ставлення один до одного, взаємодопомога, вміння рахуватися з інтересами товаришів, спільно працювати і відпочивати, дбати про інших.

Проблема формування взаємовідносин дітей у колективі постійно привертає увагу дослідників. Р. Жуковська, В. Залогіна, Р. Іванкова, Д. Менджерицька, І. Теплицька, К. Щербакова та ін. вказують на вплив характеру взаємовідносин на щоденне самопочуття та настрій дітей, доводять необхідність створення педагогічних умов, сприятливого оточення для розвитку позитивних взаємовідносин дітей, починаючи з молодшого дошкільного віку.

О. Запорожець, О. Усова, Д. Ельконін стверджують, що взаємовідносини яскравіше проявляються там, де сама діяльність створює умови для об’єднання та взаємодії дітей. Найбільш цінною в цьому плані є спільна гра.

Вчені пов’язують формування позитивних взаємин поміж дітьми з рівнем розвитку ігрових вмінь дітей (О. Усова, Р. Іванкова, Р. Теплицька та ін.), наявністю спільних інтересів та переживань (Д. Менджерицька, Р. Жуковська та ін.), змістом (Д. Менджерицька, В. Залигіна, Р. Жуковська) та структурою гри (О. Усова, Р. Іванкова), дотриманням ігрових правил та впливом на склад граючих (Л. Артемова, І. Школьна та ін.).

Особлива роль спільних ігор, як засобу формування взаємовідносин полягає в тому, що в них створюються сприятливі умови для спільних переживань, інтересів; діти навчаються спільно планувати діяльність, виявляти гуманне ставлення до ровесників. Під впливом оцінок партнерів по грі у дітей формується критична самооцінка, усвідомлення позитивних та негативних якостей ровесника, становлення життєвої позиції дитини.

В практиці роботи дошкільних закладів можливості гри у формуванні взаємовідносин дітей використовуються недостатньо. Значна кількість дошкільників відчувають труднощі у встановленні контактів з ровесниками, узгодженні особистих дій з діями партнерів, не володіють вербальними способами взаємодії, яка складає основу взаємовідносин.

 Мета нашого дослідження: з’ясувати вплив опанування ігрової взаємодії на формування позитивних взаємовідносин дітей старшого дошкільного віку.

Ми передбачали, що гра, моделюючи, соціальні стосунки дорослих, створює “зону найближчого розвитку для встановлення” дитячих взаємин та спілкування; опанування ігровою взаємодією підвищує рівень реальних взаємовідносин дітей. 

Характер реальних стосунків дітей значною мірою визначається вимогами, що висуваються до групи дітей ігровою діяльністю (організовуватись, узгоджувати ролі, задум та ін.). 
Опанування дитиною рольовою поведінкою у грі – передумова опанування зовнішніми правилами, що регулюють реальні взаємостосунки. Підгрунтям взаємостосунків є вміння взаємодіяти, яким діти найкраще опановують у спільній сюжетно-рольовій грі.

Навчання дітей старшого дошкільного віку рольової взаємодії в сюжетно-рольовій грі забезпечує не лише підвищення рівня ігрової взаємодії, а й суттєві зрушення в характері взаємостосунків дітей, становищі кожної дитини у системі міжособистісних стосунків у групі.
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МНЕНИЯ О КРЕАТИВНОСТИ 

Креативность (“творческость”) можно отнести к общим способностям, так как она отражает расположенность человека к созданию нового, оригинального продукта в разных сферах своей деятельности. Многими психологами креативность рассматривается как одна из составляющих его духовной и личностной зрелости, интегративное свойство личности, связанное с другими ее чертами: независимостью, инициативностью, эмоциональностью, находчивостью и др. (Д. Богоявленская)

Творчество (творческий подход) есть характеристика особого, качественно определенного стиля деятельности, специфического способа решения личностью жизненных задач. Творческие возможности человека не совпадают со способностями к обучению. (Л. Терстоун, Дж. Гилфорд)

Не все психологи признают креативность особым качеством, одной из разновидностей общих способностей. Они рассматривают креативность как одну из сторон интеллекта, которую нельзя измерить традиционными интеллектуальными тестами. Результаты исследований подтверждают зависимость оценок креативности от прошлого опыта, характера усвоенных знаний и навыков, особенностей окружающей среды. 

Зависимость оценок креативности от окружающей среды позволяет, воздействуя на последнюю, формировать креативность, развивать ее. Окружающая среда должна отличаться богатством информации и большой свободой. Развитие креативности зависит от особенностей культуры, от традиций и ценностей, поддерживаемых обществом. 

Личностный подход в изучении креативности характеризуется особым вниманием к эмоциональным и мотивационным факторам. Психологами выделены некоторые личностные черты такие как: самонадеянность, агрессивность, самодовольство, не-признавание социальных ограничений и чужих мнений, отличающие креативных от не креативных. По мнению некоторых психологов, креативность можно предсказывать на основании проявления личностных особенностей в довольно раннем возрасте. 

Существует точка зрения, согласно которой творческие достижения связаны с неврозами и патологией мозга и нервной системы. Так, Л. Кронбах склонен причину креативности видеть в плохой регуляции мыслительного процесса, в неумении владеть качественным “просеиванием” идей. 

Г. Домино показал, что креативные дети имели матерей с патологическими личностными особенностями. Но есть исследователи, которые, напротив, отмечают у высококреативных индивидов большую силу духа, стойкость к помехам окружающей среды, к разного рода конфликтам. 

Креативность может проявляться в мышлении, общении, отдельных видах деятельности. Она может характеризовать личность в целом и (или) ее отдельные способности.

П. Торренс определяет креативность как естественный процесс, который порождается сильной потребностью человека в снятии напряжения, возникающего в ситуации неопределенности или незавершенности. Рассмотрение креативности как процесса дает возможность выявлять как способности к творчеству, так и условия, облекающие и стимулирующие этот процесс, а также оценивать его продукты (результаты).
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ПРОБЛЕМЫ ПОЛОВОГО ВОСПИТАНИЯ РЕБЕНКА ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Вопросы пола считаются одними из самых сложных и трудных в воспитании личности. Интимность половой сферы и процессов, связанных с ней, определяет особое отношение к ним: из ложного чувства стыда многие люди стараются не касаться этой проблемы, игнорируя таким образом важные вопросы развития и воспитания подрастающего поколения, для других половое воспитание становится предметом исключительного внимания, поскольку они не считают, что столь естественной и фундаментальной функцией, как половая, можно управлять, держа растущих людей в темноте и неведении. 

Роль полового воспитания в процессе половой идентификации огромна. Знание строения и функций половых органов также необходимо и естественно, как и понимание структуры и свойств других органов. Без учета их влияния на физиологические и психологические процессы нельзя правильно решать многие вопросы гигиены, проблемы нравственного воспитания, социально-демографические задачи, связанные с семейно-брачными отношениями, деторождением и других. Получаемые подрастающим поколением постепенно, в соответствии с возрастом, правильные сведения о проявлениях пола будут способствовать уменьшению невежественности, постыдности, запретности, таинственности в вопросах, касающихся этих проявлений. Хорошо поставленная работа по их разъяснению будет призвана предотвращать возникновение у детей отклонений в психосексуальном развитии, помочь приспособиться к наступающей половой зрелости, облегчить и оптимизировать связанные с ней переживания.

Однако в программах, по которым работают педагоги образовательных учреждений, половое воспитание как отдельное направление деятельности не выделяется. Тогда как медики, психологи и педагоги свидетельствуют: начинать половое воспитание, включающее полоролевую идентификацию, подготовку к семейной жизни, гигиену и другие вопросы пола, необходимо с детства. 

Ведущую роль в половом воспитании ребенка дошкольного возраста играет семья. Вместе с тем практика показывает, что у родителей имеется немало проблем в этой области. Как отвечать на вопросы: Откуда я появился?, Что надо знать о физических различиях девочек и мальчиков, о гигиене девочек и мальчиков?, Как относиться к детской мастурбации?, Каковы роли отца и матери в воспитании мужских и женских качеств? и др.? Тем не менее, за помощью в решении этих проблем родители, как правило, обращаются не к педагогам, а к другим родителям, к литературе. Часто они не получают квалифицированную помощь, и проблемы остаются нерешенными. Это нередко приводит к ошибкам, а ошибки в половом воспитании недопустимы. Здесь особенно важно руководствоваться принципом «Не навреди».

 Для осуществления задач полового воспитания необходимо формирование у самих воспитателей и родителей правильного отношения к вопросам пола. Основой этого должны стать их компетентность в вопросах полового воспитания, знания психолого-педагогических, психологических и морально-этических принципов формирования половой идентификации, возрастных анатомо-физиологических особенностей детей, сложного характера психосексуального развития, закономерностей освоения ребенком психологических черт мужественности (женственности), постижения и интернализация ребенком половой роли, правил личной гигиены, организации рационального питания и режима занятий, труда и отдыха. 

Основной целью полового воспитания ребенка должно стать формирование первичных представлений по вопросам пола и нравственных нормах отноше​ний между людьми разного пола, формирование полоролевых позиций (сущность и нормы поведения, присущие девочкам и мальчикам), подготовка к будущей семейной жизни – к роли отца и матери, формирование положительного отношения к своему телу и здоровью (знания о гигиене, здоровом образе жизни, особенностях своего тела), удовлетворения познавательных интересов детей. 
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ВИВЧЕННЯ РІВНЯ ГОТОВНОСТІ СТУДЕНТІВ ДО ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
На сучасному етапі розвитку України йде становлення нової системи освіти, орієнтованої на входження в світовий освітній простір. Цей процес супроводжується суттєвими змінами в педагогічній теорії навчального процесу, розроблення інноваційних педагогічних технологій. Але в умовах реальної практики дошкільних навчальних закладів домінує традиційна система навчання дітей математики. Для неї є характерним: формальне ставлення до дитини як об’єкта педагогічного впливу; надається перевага колективним заняттям з однаковим рівнем складності; мета математичної освіти за такої системи зводиться до запам’ятовування матеріалу. За таких умов організації математичної діяльності дітей дошкільного віку значно знижується результат засвоєння знань. У зв’язку з цим виникає потреба в створенні таких умов, які забезпечать формування наукових знань та розвиток математичних здібностей. До таких умов можна віднести інноваційні технології, які ґрунтуються на принципах розвивального навчання [2; 3].

Проблемою розроблення інноваційних технологій математичного розвитку дітей дошкільного віку займалися: Н. Баглаєва, Т. Степанова, К. Щербакова та інші. Аналіз вищезазначених праць свідчить, що в теорії розроблено методи, засоби, форми, які підвищують рівень знань дітей з математики та їх пізнавальну активність. 

Під час навчання у вищому навчальному закладі необхідно створити умови для розвитку інноваційної діяльності майбутнього педагога, коли тільки починають формуватися професійні уміння. Цей період можна вважати сенситивним для розвитку мотиваційно-ціннісного ставлення до педагогічних інновацій, оскільки саме в цей час майбутній педагог найбільш чутливий до проблем освіти, до складних педагогічних ситуацій, які він проживає у реальному житті і які вимагають від нього особистої участі та вирішення [1].

Метою нашого дослідження було виявити рівень готовності майбутніх педагогів до інноваційної діяльності. Дослідження проводилося із студентами ВНЗ спеціальності “Дошкільна освіта” освітній рівень спеціаліст, що потребувало від досліджуваних певної компетентності в цій галузі. Нами була розроблена анкета, яка передбачала виявлення рівня розуміння студентами інноваційної діяльності, умов її здійснення та знань конкретних технологій математичного розвитку дітей дошкільного віку.

Аналіз відповідей показав, що майже всі студенти дали визначення поняття “інноваційна технологія” (90 %). На запитання: “Чи потрібно впровадження інноваційних технологій в освітній процес ДНЗ?” більшість майбутніх вихователів дали позитивну відповідь, вони розуміють важливість упровадження технологій в процес навчання. Однак, у студентів виникли труднощі під час пояснення значущості інноваційних технологій. На запитання: “Чи бачили Ви в практиці, упровадження інноваційних технологій навчання дошкільників математики і наскільки це було ефективним?” відповіді майже ніхто х опитуваних не дав (85 %). Лише 15% зазначили, що під час педагогічної практики мали змогу ознайомитися з інноваціями. У більшості студентів викликало утруднення запитання: “Чи необхідно чітко дотримуватися вимог певної інноваційної технології, чи можна вносити елементи творчості?”. Думки студентів розділилися, одні давали позитивну відповідь, інші – заперечували. Схарактеризувати вплив інноваційної технології на ефективність навчання дітей дошкільного віку математики більшість досліджуваних не могли. Деякі обґрунтовували свої думки таким чином: “на краще”, “позитивно”, “добре”, “якісніше”). 

Отже, на основі аналізу отриманих даних, можна зробити висновок, що необхідна цілеспрямована, планомірна та систематична робота зі студентами з вивчення інноваційних технологій математичного розвитку дітей дошкільного віку. Наступним етапом нашого дослідження буде розроблення спецкурсу з вивчення інноваційних технологій математичного розвитку дітей дошкільного віку.
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ФОРМИРОВАНИЕ КУЛЬТУРЫ ЗДОРОВЬЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В УСЛОВИЯХ ИННОВАЦИОННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ

Выдающийся педагог, реформатор воспитания, автор “Педагогики сердца” Януш Корчак писал: “Здоровье – это главное жизненное благо”.

Здоровый человек – ценность общества и государства в целом. Сохранение и укрепление здоровья ребенка является ведущей задачей концепции модернизации российского образования, в том числе его первой ступени – дошкольного, так как именно в этом периоде закладываются основы общей культуры личности, важным компонентом которой является культура здоровья. 

Мониторинг состояния здоровья школьников и детсадовцев, посещающих образовательные учреждения, проведенный в Ростовской области Роспотребнадзором показал, что за год увеличился процент часто болеющих детей на 15 территориях области. Однако есть и хорошие новости: на Дону стало меньше детей, у которых возникают проблемы со зрением и осанкой. Также снизилось количество учеников, недобирающих в весе.

В то же время, несмотря на позитивные тенденции в организации оздоровления нации, необходимо констатировать тот факт, что состояние здоровья дошкольников вызывает озабоченность со стороны общества и государства. На сегодняшний день система физического воспитания в дошкольных образовательных учреждениях оценивается специалистами как недостаточно эффективная (Ю. Пузырь, Р. Дорохов; А. Карплюк, В. Баландин, Ю. Чернышенко).

Происходящая в стране модернизация образования, особенности государственной политики в области дошкольного образования на современном этапе обусловили необходимость важных изменений в определении содержания и способов организации педагогического процесса в дошкольных учреждениях. Министерством образования и науки РФ был принят приказ от 23 ноября 2009 г. N 655 "Об утверждении и введении в действие федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования" (далее ФГТ).

Содержание образовательной области "Здоровье" в ФГТ направлено на достижение целей охраны здоровья детей и формирования основы культуры здоровья через решение следующих задач:

- сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей;

- воспитание культурно-гигиенических навыков;

- формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.

Культура здоровья детей дошкольного возраста в нашем исследовании рассматриваются как совокупность ценностного отношения ребенка к здоровью, его сохранению и укреплению на разных уровнях (я, другие, общество в целом), а также личностно и социально значимые способы деятельности (культурно – гигиенические умения и навыки), направленных на обретение физического, психического и социального благополучия. Результатом освоения культуры здоровья ребенка дошкольного возраста становится такое личностное качество, как готовность самостоятельно решать элементарные задачи по сохранению своего здоровья и организации здорового образа жизни. 

Воспитание культуры здоровья личности, осознание здоровья и здорового образа жизни как ценностных ориентаций связано с принятием их как основной идеи, внутреннего убеждения в построении собственной жизнедеятельности. С позиций культурологического образования важным является осмысление сущности феномена культуры здоровья, которое обеспечит отношение к здоровью как ценности и выступит условием самореализации личности, ее социальной адаптации, освоения способов укрепления здоровья (Т. Грядкина, В. Реброва и др.).

Нормой жизни и поведения каждого человека должно быть сознательное и ответственное отношение человека к здоровью как к общественной ценности. Бесспорно, что уровень и продолжительность жизни человека, а также состояние его здоровья во многом определяется моделью поведения, формируемой в детстве. И одной из сторон данного процесса должно явиться формирование культуры здоровья, как части общей культуры человека – осознание здоровья как жизненно важной ценности, воспитание ответственного отношения к своему здоровью, здоровью окружающих людей и природной среды. В период дошкольного детства важно сформировать у детей базу знаний и практических навыков здорового образа жизни, осознанную потребность в систематических занятиях физической культурой и спортом.

Первоначальный опыт сохранения здоровья формируется в семье. В семье координируются усилия всех участников воспитательного процесса: детского сада, педагогов, сверстников. В семье формируются фундаментальные ценностные ориентации человека, определяющие его культуру здоровья, сферы и уровень притязаний, жизненные устремления, планы и способы их достижения. На формирование культуры здоровья детей оказывают влияние различные по набору и взаимодействию социальные факторы, среди которых определяющими является семья, ее образ жизни, традиции. 

Культура здоровья детей дошкольного возраста – это совокупность ценностного отношения ребенка к здоровью, его сохранению и укреплению на разных уровнях (я, другие, общество в целом), а также личностно и социально значимых способов деятельности (культурно – гигиенических умений и навыков), направленных на обретение физического, психического и социального благополучия. Результатом освоения культуры здоровья ребенка дошкольного возраста становится такое личностное качество, как готовность самостоятельно решать элементарные задачи здорового образа жизни.

Следует отметить, что в существующих сегодня образовательных программах для ДОУ комплексного подхода к здоровью, в частности к культуре здоровья, нет. Исходной возрастной точкой формирования ЗОЖ принято считать младший школьный возраст (7-8 лет). Однако анализ содержания образовательных задач в любой программе для детских садов убеждает в том, что становление культурно-гигиенических умений и навыков, культуры поведения, культуры внешнего вида, приобретение навыков соблюдения режима дня, освоение здоровьесберегающих правил происходят задолго до школы, начиная с дошкольного возраста. 

Исследование является актуальным и значимым в связи с тем, что выполнено в культуросообразной модели образования и раскрывает новое понимание процесса воспитания культуры здоровья детей дошкольного возраста. В ходе работы была поставлена цель: разработать инновационные методы по формированию культуры здоровья у детей старшего дошкольного возраста.

Гипотезой выступило предположение о том, что инновационная деятельность ДОУ будет способствовать более эффективному формированию культуры здоровья детей старшего дошкольного возраста при следующих условиях: проведении комплексного диагностического обследования всех участников образовательного процесса; повышении квалификации педагогов и родителей; создании моделей взаимодействия с другими социальными институтами; разработки перспективно – тематического плана работы по формированию культуры здоровья у детей старшего дошкольного возраста.

Сделанные выводы в теоретической главе явились основой для планирования и реализации опытно-экспериментальной работы, которая была посвящена разработке системы управления процессом внедрения инновационных технологий по формированию культуры здоровья у детей старшего дошкольного возраста.

Проанализировав деятельность ДОУ, созданные условия, изучив используемые технологии, мы пришли к выводу, что проблеме формирования культуры здоровья у дошкольников уделяется недостаточно внимания.

На основе результатов полученных на этапе констатирующего эксперимента мы сформулировали цель и задачи формирующего этапа исследования.

Цель: Создать систему работы по внедрению инновационных технологий формирования культуры здоровья детей старшего дошкольного возраста в педагогический процесс ДОУ.

Для этого необходимо решить следующие задачи:

1.
Повышение квалификации педагогов.

2.
Разработка системы управления процессом внедрения инновационных технологий по формированию культуры здоровья у детей старшего дошкольного возраста.

3.
Создание модели взаимодействия социальных институтов (семьи и детского сада). 

После проведенной работы мы выявили динамику уровня развития культуры здоровья у детей старшего дошкольного возраста. 

Результаты констатирующего эксперимента обусловили поиск оптимальной методики формирующего эксперимента по разработке модели управления субъектами образовательного процесса, ориентированного на формирование культуры здоровья детей старшего дошкольного возраста.

Результаты проведенного нами исследования показали успешное достижение поставленных целей по использованию и внедрению инновационных технологий формирования культуры здоровья дошкольников. Реализация на практике разработанной модели способствовала изменению характера среды, деятельности каждого педагога, и управления процессом образования в целом.
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА НА ОСНОВЕ ПОЛОРОЛЕВОЙ ДИФФЕРЕНЦИАЦИИ

Актуальность исследования обусловлена: необходимостью создания условий для становления личности ребенка с учетом будущей (или актуальной) полоролевой идентичности; изменением традиционных полоролевых моделей поведения и сознания в современной социокультурной ситуации; диффузией критериев нравственного поведения в сфере межполовых отношений; не готовностью педагогов и родителей к воспитанию детей на основе полоролевой дифференциации.

Вопросы воспитания дошкольников на основе полоролевой дифференциации изучали Л. Градусова, О. Дыбина, О. Иванова, С. Козлова, Л. Коломийченко, М. Радзивилова, Т. Репина, Н. Татаринцева, И. Тельнюк, Н. Товстик и др.

Социальная значимость проблемы, объективная потребность практики дошкольных образовательных учреждений в разработке педагогических условий воспитания дошкольников на основе полоролевой дифференциации обусловили необходимость более глубокого изучения данной проблемы и разрешения следующего комплекса существующих противоречий между: 

· потребностью общества в личности, обладающей устойчивой и позитивной полоролевой идентичностью, и отсутствием эффективных моделей воспитания детей разного пола; 

· возрастающими требованиями к качеству дошкольного образования, психолого-педагогической компетентностью педагогов и родителей и отсутствием программно-методического обеспечения воспитания ребенка на основе полоролевой дифференциации.

Данные противоречия позволили обозначить проблему исследования, которая заключается в поиске педагогических условий воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации.

Объект исследования: процесс воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации

Предмет исследования: методы и приемы воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации.

Цель исследования: определение педагогических условий воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации.

Гипотеза исследования. Эффективность воспитания детей 3 – 7 лет в дошкольном образовательном учреждении на основе полоролевой дифференциации определяется совокупностью условий: 

· диагностических, включающих соответствующие методики, позволяющие доказать эффективность воспитания дошкольников на основе полоролевой дифференциации; 
· содержательных, раскрывающих содержание процесса воспитания дошкольников на основе полоролевой дифференциации – ценности (отца и матери, мужчины и женщины), запечатленные в культуре, образцы и способы полоролевого поведения, средства межполового общения, опредмеченные в познавательных, коммуникативных, проективных, игровых и творческих ситуациях;
· технологических, представляющих собой систему проектируемых методов и средств игрового, коммуникативного взаимодействия, дифференцированных в зависимости от возрастных, полоролевых и социокультурных особенностей субъектов процесса воспитания.
Цель и гипотеза определили решение следующих задач:
1.Разработать модель пространства воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации.
2.Апробировать содержание воспитания детей с учетом полоролевой дифференциации в условиях дошкольного образовательного учреждения. 

3.Разработать методы и приемы воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации.

С целью выявления уровней полоролевой воспитанности дошкольников были использованы критерии и показатели элементов прогнозируемого результата, определенные Н. Татаринцевой, и диагностические методики: индивидуальные беседы с детьми: “Я – мальчик. Я – девочка”, “Мужской и женский мир”; тестовое задание “Профессии” (Н. Татаринцева); педагогическое наблюдение за игровой и реальной деятельностью детей; рисуночные тесты “Хороший мальчик / плохой мальчик”, “Хорошая девочка/ плохая девочка”; игровой метод “Кубики” (модификация одноименного теста Е. Торшиловой); методика “Изучение гендерных установок у детей” (полустандартизированное интервью В. Кагана). 

Результаты констатирующего эксперимента позволили установить уровни и особенности воспитания детей дошкольного возраста на основе полоролевой дифференциации. Обнаружен низкий уровень полоролевой воспитанности детей старшего дошкольного возраста (5-6 лет). Представления детей старшего дошкольного возраста характеризовались раздробленностью. У дошкольников отсутствовали представления об особенностях поведения, взаимоотношений, специфики проявления чувств, эмоций людей разного пола, о ценностях пола, что объясняется слабой подготовленностью педагогов к работе с детьми в этом направлении, отсутствием в содержании образовательного процесса полоролевого компонента.

Проведение интегрированных и комбинированных занятий на формирующем этапе эксперимента позволило определить эффективные методы и приемы воспитания детей дошкольного возраста с учетом полоролевой дифференциации: сюжетно- ролевые игры, позволившие старшим дошкольникам воспроизводить полоролевые отношения между взрослыми, усваивая содержание половых ролей в семье и обществе; игры-инсценировки, способствовавшие адекватному воссозданию конкретных мужских/женских образов литературных произведений, проявлению самостоятельности в создании мужских (женских) образов, обусловившие формирование нравственных представлений о качествах женственности /мужественности, развитие эмоционального отношения к ним; дидактические игры “Кто что носит”, “Сундучок русской хозяюшки” и др., направленные на формирование полоролевых представлений; прогнозирование ситуаций, определившее формирование у детей умений предсказывать поведение в соответствии с представлениями о своем половом образе, аргументировать свое суждение. Для становления полоролевой воспитанности старших дошкольников эффективным оказался метод проблемных ситуаций, в процессе которых создавалась возможность ребенку анализировать собственные действия на основе усвоенных правил и культурных эталонов мужского и женского поведения. 
Основными компонентами пространственно- предметной среды воспитания детей разного пола выступили: атрибуты семейного быта, макеты народных жилищ, “мужские”, “женские”, совместные пространства и экспозиции др.; образцы творческой мужской (женской) деятельности (предметы – подлинники: книги, картины, орудия труда; декоративно-прикладное искусство и др.); игрушки, наделенные знаком пола, предметы, обладающие полоролевой, эстетической ценностью; портреты исторических личностей, фотографии, мужские, женские костюмы и др..

Анализ результатов, полученных на контрольном эксперименте, убедительно доказывает эффективность разработанных и апробированных педагогических условий, что подтверждается доступностью и адекватностью возрасту программного содержания, адекватностью используемых методов и приемов.

Перспективой исследования является изучение особенностей организации процесса полоролевого воспитания в условиях поликультурного образовательного пространства.
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ЭМОЦИОНАЛЬНОЕ БЛАГОПОЛУЧИЕ РЕБЕНКА КАК ПОКАЗАТЕЛЬ КАЧЕСТВА РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ В ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ

В последние годы происходит активная модернизация системы дошкольного воспитания: растет сеть альтернативных дошкольных учреждений, появляются новые программы дошкольного воспитания, разрабатываются оригинальные методические материалы. На фоне этих прогрессивных изменений развитию эмоциональной сферы ребенка не всегда уделяется достаточное внимание в отличие от его интеллектуального развития. Однако, как указывали Л. Выготский, А. Запорожец, только согласованное функционирование этих двух систем, их единство может обеспечить успешное выполнение любых форм деятельности.

Формирование “умных” эмоций, коррекция недостатков эмоциональной сферы должны рассматриваться в качестве одной из наиболее важных, приоритетных задач воспитания. У ребенка, обделенного заботой и вниманием, нет второй возможности для нормального роста и здорового развития, поэтому проблеме охраны детства на всех уровнях необходимо уделять первостепенное внимание. 

Проблема эмоционального благополучия детей приобретает особое значение и актуальность в связи с обострением проблем здоровья, социальной адаптации, предупреждения негативных социальных проявлений в современных социокультурных условиях. Важность периода дошкольного детства в становлении личности определяет возможность позитивного влияния на процесс развития ребенка, своевременной помощи и поддержки детей в эмоциональном плане.

Согласно исследованиям Л. Абрамян, М. Лисиной, Т. Репиной, эмоциональное благополучие можно определить как устойчивое эмоционально-положительное самочувствие ребенка, основой которого является удовлетворение основных возрастных потребностей как биологических, так и социальных.

А. Кошелева, В. Перегуда, И. Ильина, Г. Свердлова, Е. Арнаутова определяют эмоциональное благополучие как устойчиво-положительное, комфортно-эмоциональное состояние ребенка, являющееся основой отношения ребенка к миру и влияющее на особенности переживаний, познавательную сферу, эмоционально-волевую, стиль переживания стрессовых ситуаций, отношение со сверстниками [3, с. 233].

Психофизиологические представления об эмоциональном благополучии свидетельствуют о том, что психическое и физическое здоровье человека тесно взаимосвязаны. В этом случае первопричиной болезни являются стрессы и негативные эмоциональные переживания. Резкие изменения соматических показателей при переживании человеком сильной отрицательной эмоции указывают на то, что в этом процессе задействованы практически все нейрофизиологические и соматические системы организма.

Специалисты, изучающие взаимосвязь положительных переживаний с видами деятельности, утверждают, что эмоции сопровождают всякую деятельность человека, в том числе и учебную, проникают в каждый психический процесс, влияют на поведение, познание и мотивацию. Такие ученые, как Ю. Виноградов, И. Васильев и др., доказали, что эмоциональное воспитание, которое у нас часто недооценивается, неотделимо от общего обучающего процесса. Рассматривая подробно данный вопрос, эти авторы делают вывод, что положительные эмоции являются конкретным механизмом, который осуществляет мыслительную и интеллектуальную деятельность. Исследования С. Миллера, Д. Мацумото, П. Лафренье подтвердили, что позитивные эмоции повышают продуктивность когнитивных процессов, включая мышление и запоминание.

Эмоции человека проявляются на пяти основных уровнях (эмоциональных фазах), каждый из которых характеризуется совокупностью определенных признаков: 

1) на чувственно – переживательном уровне (радость, чувство вины); 

2) на телесном уровне (мимика, жесты, телодвижения); 

3) на вегетативном уровне (покраснение кожных покровов, частота сердечных сокращений, пульс, температура тела, артериальное давление, величина зрачка); 

4) на эмоционально – психологическом уровне (плач, улыбка); 

5) на социально – психологическом уровне (Я-концепция личности, идентичность, самооценка). 

Указанные уровни существуют не сами по себе, они взаимодополняют и взаимопроникают друг в друга, образуя взаимосвязанную, взаимодействующую и взаимозависимую структуру.

Чувственно – переживательный уровень является базовым (именно там зарождаются эмоции), системообразующим и ключевым (в плане доступа ко всей эмоциональной сфере человека). Одновременно с этим он наиболее глубокий и труднодоступный для психологического вмешательства. Поэтому правильное и своевременное воздействие на данный уровень дает возможность успешно влиять на другие эмоциональные фазы (уровни) проявления эмоций [1, с. 96].

Эмоциональное благополучие проявляется не только в преимущественном положительном фоне настроения, но и в стиле переживания результатов действий, успехов и неудач, развитии познавательной мотивации, включении в совместную деятельность, отношении к оценке, развитии самоконтроля, стиле переживания ситуации разлуки с близкими, переживании семейной ситуации. Эмоциональное благополучие обеспечивает высокую самооценку, сформированный самоконтроль, ориентацию на успех в достижении целей, эмоциональный комфорт в семье и вне семьи.

В эмоциональном благополучии можно выделить несколько составляющих, каждая из которых представляет собой континуум между положительным и отрицательным полюсами. В совокупности они представляют собой уровень общего эмоционального благополучия ребенка:

- эмоция удовольствия – неудовольствия как содержание преимущественного фона настроения;

- переживание успеха – неуспеха достижения целей;

- переживание комфорта как отсутствия внешней угрозы и физического дискомфорта;

- переживание комфорта в присутствии других людей и ситуации взаимодействия с ними;

- переживание оценки другими результатов активности ребенка.

Эмоциональная депривация – отсутствие или недостаточное удовлетворение потребности в признании, любви и общении, которое выражается в дефиците ласки, любви и физического контакта – нарушает формирование самоощущения существования и границ собственного тела, эмоциональных проявлений. Таким образом, именно эмоциональное благополучие является наиболее емким понятием для определения успешности в развитии.

Ключевым словом для описания эмоционального благополучия является «гармония» или «баланс». Прежде всего, это гармония между эмоциональным и интеллектуальным, между телесным и психическим благополучием. Только согласованное функционирование этих систем, их единство может обеспечить успешное выполнение любых форм деятельности. 

Показателями эмоционального благополучия человека являются нормальный уровень ситуативной и личностной тревоги, оптимальный уровень активности и работоспособности, возможность и готовность адекватно действовать в различных жизненных ситуациях.

Выделяют следующие основные показатели эмоционального благополучия: уровень отношения ребенка к самому себе, сверстникам, взрослым; общий эмоциональный тонус; способность ребенка определять эмоциональное состояние другого; уровень сопереживания, сочувствия, который ребенок демонстрирует в вербальном и невербальном плане [2, с. 87].

В системе дошкольного образования особую значимость приобретает педагог – воспитатель, способный создать оптимальные условия для возникновения эмоционального благополучия ребенка дошкольного возраста. Воспитание через эмоциональное воздействие – очень тонкий процесс. Основная задача педагога – воспитателя заключается не в том, чтобы подавлять и искоренять эмоции, а в том, чтобы надлежащим образом их направлять. 

Особое значение имеет материнская функция педагога, проявляющаяся в теплом, сердечном и заботливом отношении к каждому малышу, в готовности прийти на помощь, терпеливо и доброжелательно приучать детей к совместному образу жизни и посильной для них самостоятельности. 

Задачами обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка в деятельности педагога являются:

- сохранение и укрепление его психофизического здоровья, 

- формирование базовых качеств личности, обеспечивающих успешную социализацию ребенка, становление его образа “Я”; 

- развитие индивидуальности ребенка через освоение общественных норм и правил поведения в данном возрасте; 

- формирование представлений о таких универсальных ценностях, как жизнь, здоровье, счастье, природа, красота, общение, познание, человек, гуманизм, добро, труд, милосердие, любовь, свобода, личность, мир, справедливость; 

- воспитание “участного”, деятельностного отношения к миру; 

- формирование понимания своей роли в ближайшем социокультурном пространстве.

Таким образом, изучение проблемы эмоционального благополучия детей дает основание считать, то эмоциональное благополучие ребенка – это не только его положительные эмоции, это чувство эмоционального комфорта в целом, чувство защищенности и доверия к миру, в чем особенно нуждаются современные дети. Именно состояние эмоционального благополучия выступает показателем качества эмоциональной жизни ребенка, его личностного развития и показателем эффективности педагогического взаимодействия.
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ФОРМУВАННЯ УЯВЛЕНЬ ПРО ГЕОМЕТРИЧНІ ФІГУРИ 
У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Успішне навчання значною мірою залежить від розвитку просторової уяви, яка, на думку психологів, піддається активному формуванню саме в старшому дошкільному віці. Щоб правильно організувати процес формування того чи іншого поняття у старших дошкільників потрібно чітко визначити його місце в науці і його зміст, пам’ятаючи про те, що друге не повинне суперечити першому. Поняття – це одна з основних форм мислення, в якій відображається суть предметів і явищ реального світу в їх істотних, необхідних ознаках і відношеннях. 

Необхідність удосконалення графічної освіти в цілому диктується не тільки сучасними вимогами виробництва, але й роллю графіки в розвитку технічного мислення й пізнавальних здібностей людини. Її здатність до переробки графічної інформації є одним із показників розумового розвитку. По тому, наскільки підготовлена дитина до розв’язання просторових завдань графічними методами, можна визначити ступінь її загальної й політехнічної освіченості.

Дослідники (З. Михайлова, К. Щербакова та інші) проблему ознайомлення дітей дошкільного віку з геометричними фігурами та їхніми властивостями розглядають в двох аспектах: у площині сенсорного сприйняття форм навколишніх предметів та площині пізнання особливостей їхньої структури, властивостей, основних зв’язків у побудові, тобто власне геометричного матеріалу. 

Систематизація знань про геометричні фігури і форму предметів, на думку науковців (Г. Білошиста, Т. Ігнатова, В. Колечко), можлива лише тоді, коли фігура буде представлена дитині як множина точок, сторін, кутів, вершин. Для засвоєння програмного матеріалу, зазначають автори, вихованцям необхідно послідовно і доказово мислити, виявляти розумову напругу. Тому основним методом під час вивчення геометричних фігур має бути моделювання. Ця позиція відображає сучасний погляд на організацію навчального процесу на основі засвоєння наукових знань, активної діяльності дитини [1].

Об’єктом дослідження є процес формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку.

Предмет – зміст, методи формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку.

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні експериментальній перевірці змісту та методів формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку.

Гіпотеза дослідження – ефективне формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку можливе за таких умов:

- раціональному поєднанні двох шляхів формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку: геометричного і сенсорного;

- використання моделювання в процесі формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку.

Відповідно до гіпотези та мети дослідження були сформульовані такі задачі дослідження:

1. З’ясувати стан проблеми в теорії та практиці дошкільної освіти.

2. Виявити рівень сформованості уявлень про форму предметів і геометричних фігур у дітей старшого дошкільного віку.

3. Обґрунтувати, розробити систему роботи з формування уявлень про форму предметів і геометричних фігур у старших дошкільників 

4. Перевірити ефективність запропонованої системи роботи в практиці роботи дошкільних навчальних закладів.

Аналіз психолого-педагогічної літератури з цієї проблеми (Л. І. Сисуєва, Р. Л. Непомняща) свідчить, що формування уявлень про геометричні фігури геометричним шляхом вимагає: 

а) розрізнення ознаки форми і інших ознак, що краще всього здійснюється, якщо фігура подається дитині в “чистому вигляді” як еталон; 

б) диференціювання дитиною понять: “сторона”, “кут”, “вершина”, аналіз фігури з виділенням характерних елементів; 

в) застосовування різних способів кількісного, якісного аналізу та синтезу фігур;

г) встановлення особливого та загального, яке закономірно повторюється в різних фігурах [2; 3].

Отже, ефективне засвоєння дітьми старшого дошкільного віку знань про геометричні фігури та форму предметів буде можливим за умов розвитку просторового мислення.
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ВИХОВАННЯ НАПОЛЕГЛИВОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ
У ПРОЦЕСІ ВИКОНАННЯ АПЛІКАЦІЇ ІЗ ТКАНИНИ


Найважливішим компонентом морального розвитку особистості дитини є наполегливість. В психолого – педагогічних дослідженнях виявлено характеристики, показники, які відображають її прояв у дітей старшого дошкільного віку в діяльності, серед них такі: зосередженість на виконанні завдання (Н. Ноткіна. І. Щербиніна), прагнення досягнути якісного результату діяльності (В. дання без відволікання в умовах зовнішніх подразників (Ф. Горбов, В. Котирло, В. Калина, Г. Цукерман), здійснення самоконтролю в діяльності (Є. Бугрименко, С. Дудникова, А. Запорожець, Л. Наімен, Я. Неверович). 

В той же час, в багатьох дослідженнях зазначено причини відсутності у старших дошкільників достатнього досвіду подолання перешкод на шляху досягнення якісного результату, невміння регулювати свою поведінку в складних для дитини ситуаціях. Крім того, діти мають певні труднощі під час встановлення причини виникнення вибору способів, які направлені на подолання перешкод, що пов’язані з докладанням зусиль в діяльності. Це переконало нас в необхідності дослідження наполегливості у дітей старшого дошкільного віку.


В нашому дослідженні було використано як засіб виховання наполегливості продуктивну діяльність дітей старшого дошкільного віку – аплікацію із тканини. 


Вивчення особливостей прояву дітьми 6 р. ж. зазначеної морально – вольової якості дозволило визначити рівні її прояву в діяльності дітей старшого дошкільного віку, а також диференціювати методи педагогічного впливу на дітей в залежності від етапу формувального експерименту. При цьому враховувався рівень сформованості вмінь, характеристика проявів наполегливості, наявність творчості в аплікації із тканини.


Нами були визначені рівні сформованості наполегливості у дітей старшого дошкільного віку. Діти з низьким рівнем наполегливості отримували легкі варіанти завдань (за способом їх виконання), позитивну оцінку майбутнього результату, підтримку прояву наполегливості, допомогу в здійсненні самоконтролю. Їх було 38%.


Ми заохочували кожну дитину в її прагненні опанувати прийомами роботи, використовуючи прийом порівняння її успіхів з результатами попередніх робіт: “Настя, сьогодні ти охайно, старанно виконувала завдання, більш активно, ніж минулого разу, брала участь в пошуку вдалого складання композиції”.


Діти з низьким рівнем прояву наполегливості отримували позитивні оцінки навіть незначних успіхів, проявів ініціативи й творчості (дитина додавала до сюжету своєї картинки додаткових героїв, використовувала тканину різної фактури, фломастери для виділення дрібних деталей та ін.). 
 
Для дітей достатнього рівня прояву наполегливості було організовано проблемні ситуації для підтримки проявів активності, зосередженості (“що вдалося, що може вдатися, якщо…”). Таких дітей було виявлено 41%.


Дітям високого рівня прояву наполегливості пропонувалася тематика підвищеної складності, ускладнювались вимоги до якості результата діяльності, в роботі з дошкільниками використовувався більш складний за фактурою матеріал для обробки виробу.


Крім цього, для стимуляції активності всіх дітей педагог використовував ігрові прийоми, наприклад, “Скринька Саморобки”. Кожна дитина, яка впоралась із завданням, може для себе підібрати в казковій скриньці цікавий матеріал щоб прикрасити власну роботу (синтепон, шаблони різноманітної форми, тасьму та ін.). Педагог при аналізі, демонстрації авторських дитячих робіт, відмічав те, як дитина зуміла модернізувати процес виконання, проявити фантазію в реалізації задуманого, подолати труднощі, докладаючи зусиль, виявляючи наполегливість.


Проведене дослідження довело необхідність зазначеної роботи у вихованні дітей 6 р. ж. Виховання наполегливості дозволяє дитині досягати поставленої мети, долати труднощі, контролювати себе в процесі діяльності та досягати якісного результату.
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ДО ПРОБЛЕМИ РОЗВИТКУ ТВОРЧОЇ УЯВИ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Актуальність дослідження визначається тим, що сучасна епоха потребує особистості нового типу, яка характеризується швидкістю думки, чутливістю до нових ідей, креативністю, вмінням знаходити нестандартні, нові рішення та ін. Саме ці якості особистості психологія визначає як “творчі”. 

Творчість у дитинстві – це засіб та умова гармонійного розвитку, виявлення дитиною свого розуміння навколишнього та ставлення до нього; вона допомагає розкрити внутрішній світ дитини, особливості її сприймання, уявлень, інтересів і здібностей. Тому не випадково Базовий компонент дошкільної освіти України визначає, що дошкільні заклади мають забезпечувати, зокрема, і формування дитячої творчості, уміння дитини не лише репродукувати, а й створювати та реалізовувати власні задуми, спиратися на свій життєвий досвід, чуттєві та практичні враження.

Проблема розвитку творчості дітей дошкільного віку широко й всебічно вивчалися в різних напрямках. Так, аналізувалися творчі компоненти в різних видах діяльності дошкільника (Л. Венгер, В. Давидова, О. Дьяченко, А. Запорожець, Н. Поддьяков, К. Тарасова), розвиток уяви в грі (М. Короткова, Н. Михайленко), формування дитячої художньої творчості (Н. Ветлугіна, Т. Козакова, Т. Комарова, Н. Сакуліна).

Саме творча діяльність людини робить дитину істотою, зверненою до майбутнього, творить своє справжнє. Цю творчу діяльність психологія називає уявою. Зазвичай під уявою мається на увазі все те, що не реально, що не відповідає дійсності. На ділі ж уява як основа будь-якої творчої діяльності однаково проявляється у всіх важливих сторонах культурного життя, роблячи можливим художнє, наукове і технічне – творчим. 

Проблема розвитку уяви на етапі дошкільного віку досліджувалася багатьма вченими, серед яких: Л. Виготський, В. Давидов, Н. Дметерко, О. Дьяченко, О. Запорожець, В. Мухіна, О. Смирнова, І. Карабаєва, С. Ладивір, М. Поддьяков та ін. 

Розглядаючи розвиток уяви, вченні виділяли її важливу роль у психічному житті дошкільника. Наголошувалося, що завдяки розвитку уяви дитина набуває здібності до таких операцій: побудова образу кінцевого результату; складання плану поведінки за різних обставин; створення образів-замінників предметів діяльності; створення образів вигаданих об’єктів; уява значну роль відіграє і у саморегуляції дитини. 


За даними досліджень, свій початок уява бере в дошкільному віці, формується поступово і має своєрідні риси на кожному віковому етапі дошкільного дитинства. Науковці (Л. Виготський, Д. Ельконін, О. Смірнова, Люблінська та ін.) визначають такі риси, притаманні дитячій уяві: довільність, цілісність: пластичність; яскравість; динамізм; комбінаторність та розмаїтість інтерпретацій життєвих ситуацій, які виникають в індивідуально-інтимному просторі дитини. Разом з тим, уяву дошкільника характеризує неточність образів; невимогливість; спотворення, гіперболізація дійсності; довіра до образів уяви; слабкість критичної думки; тісний зв'язок з емоціями, вигаданих образів – з реальними; нестійкість; надзвичайна яскравість і перевтілення в образи уяви; недостатня узагальненість образів уяви; репродуктивний характер. Специфікою уяви дошкільника є і підвищена емоційність: дитина переживає уявлювані події так же гостро, як реальні. 

Мета дослідження: визначити та обґрунтувати педагогічні умови розвитку творчої уяви старших дошкільників.

Об’єкт дослідження: уява, як психічний процес. 

Предмет дослідження – педагогічні умови розвитку творчої уяви старших дошкільників.

Завдання дослідження: вивчити стан проблеми розвитку творчої уяви дітей дошкільного віку в теорії та практиці дошкільної освіти; розробити показники та критеріїв вивчення рівня творчої уяви дітей старшого дошкільного віку; підібрати низку дидактичних ігор та вправ на розвиток творчої уяви дітей дошкільного віку.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ АКТИВНОСТІ ДОШКІЛЬНИКА

В РЕЖИСЕРСЬКИХ ІГРАХ

 Розвиток особистості в дошкільному віці вимагає передусім задоволення її потреби в активності. Дитина формується не лише під впливом організованого навчання, а й завдяки власній активності, в результаті спонтанних впливів, самостійних життєвих відкриттів. Через самоактивність забезпечується формування свідомості малюка, яка є ядром особистісного зростання (О. Кононко).

У вітчизняній психології активність розглядається як важлива риса особистості, здатність змінювати довкілля відповідно до власних потреб, поглядів, цілей (Л. Божович, Л. Славіна та ін.), як умова реалізації дитини в ролях суб’єкта життєдіяльності, що в міру своїх сил впливає на своє буття, домагається своїх прав, особистого часу, переваг (О. Кононко, В. Кузьменко та ін.).

Останнім часом науковці все частіше виявляють інтерес до індивідуальних ігор, зокрема режисерської, яка є різновидом самостійних сюжетних ігор дітей. Режисерською вважають індивідуальну гру дитини з використанням персонажів (Д. Менджерицька, О. Усова); гру наодинці, яка увібрала досвід сукупної гри, де дитина виступає як режисер у театрі (Л. Венгер, В. Мухіна); суб'єктивну діяльність, яка визначається особливостями ставлення дитини до світу та здійснюється за допомогою ігрових дій (В. Кожевнікова); гру з дрібними іграшками, в якій дитина розгортає події з персонажами-іграшками, ототожнюючи себе з ними або дещо відмежовуючись від них (І. Кирилов, Н. Короткова). Змістом такої гри є відтворення стосунків між персонажами, а її характер зумовлюється усім попереднім, зокрема ігровим, досвідом дитини (О. Гаспарова, О. Кравцова та ін.). Дослідники доводять, що режисерська гра набуває найбільшого розквіту в старшому дошкільному віці. На думку В. Кудрявцева у широкій навчально-виховній практиці не використовується її багатий розвивальний потенціал. 

 Метою нашого дослідження є з’ясування впливу індивідуальних режисерських ігор на розвиток активності дітей 3-5 років.
Вивчення діяльності вихователів щодо керівництва сюжетними іграми дітей свідчить, що дошкільні працівники замало опікуються організацією індивідуальних сюжетних ігор, вихованням інтересу до діяльності з образними іграшками, недостатньо враховують уподобання дітей у грі, нав’язуючи своє світосприймання, свої ігрові задуми. Вихователі недооцінюють розвивальні, виховні та корекційні можливості режисерських ігор, недостатньо володіють методикою керівництва ними. До того ж саме самостійна сюжетна гра нині „йде” із світу дошкільника ; його життя в дитячому садку організовано таким чином, що для гри завжди бракує часу.

Спостереження та аналіз індивідуальних ігор дошкільників 3-5 років дає підставу стверджувати , що значна кількість дітей (44,6%) не є спроможною без допомоги з боку дорослого розпочати змістовну режисерську гру, їхні дії з іграшками досить часто мають маніпулятивний характер. Більшість вихованців не володіють способами побудови сюжету (53,2%), в ході гри переважно застосовують предметно-ігрове заміщення, розгортають взаємодію поміж персонажами на основі обміну предметними діями, замало користуються рольовим мовленням. 

Підґрунтям обраної нами методики формувального експерименту стало положення про необхідність органічного поєднання в житті дитини різних форм ігрової діяльності (індивідуальних та сукупних), які задовольняють пізнавальні, соціальні, моральні, естетичні потреби малюка, надають можливості для самовизначення та самореалізації, вияву власної активності. Відповідно до цього організація режисерських ігор молодшого та середнього дошкільного віку передбачала створення наступних педагогічних умов:

- відповідність змісту ігор інтересам та можливостям дітей, особливостям дитячої субкультури;

- налагодження партнерської, ділової взаємодії в ході гри поміж вихователем та дітьми;

- створення розвивального предметно-ігрового середовища , яке динамічно змінюється за участю дорослого та дітей .

 Отже, модернізація дошкільної освіти потребує перегляду усталених підходів до педагогічного керівництва ігровою діяльністю дітей, стимулювання ініціативи та активності малюків, розвитку потенційних можливостей кожної дитини.
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСВОЄННЯ ДІТЬМИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ НАУКОВИХ ЗНАНЬ ПРО ПРЕДМЕТИ ДОВКІЛЛЯ
Мета сучасної дошкільної освіти полягає в розвитку мислення дітей, що надасть їм змоги адекватно оцінювати нові обставини, будувати стратегію подолання проблем, які у них криються. Це можливо за умов засвоєння наукових знань. Питання засвоєння наукових знань шляхом міркувань, умовиводів відображено в дослідженнях психологів (Л. Виготський, Г. Костюк та інші) і педагогів (Н. Гавриш, Н. Лисенко, С. Ніколаєва та інші). Проведені дослідження дають змогу стверджувати, що ефективність розвитку мислення дошкільників у процесі навчання залежить від типу засвоєння знань. Єдиної думки про засвоєння дітьми дошкільного віку знань на випробувально-пояснювального рівні пізнання в психолого-педагогічній теорії немає. Більшість наявних в науковій та методичній літературі рекомендацій фахівців спрямовані на такі шляхи пізнання об’єктів довкілля: сенсорний (О. Запорожець, Л. Занков та інші), експериментально-дослідний (М. Поддяков, О. Савенков та інші). Деякі дослідники робили спробу організації навчання дошкільників на теоретичному рівні (В. Давидов, П. Гальперін та інші).

Аналіз психолого-педагогічної літератури дає підстави для висновку, що методика ознайомлення старших дошкільників з об’єктами предметного довкілля залишається недостатньо розробленою з погляду потреб нової педагогічної реальності. Нині фактично не існує цілісної концепції формування у дітей старшого дошкільного віку уявлень про об’єкти предметного довкілля як двох взаємопов’язаних складових – конструктивної та призначення [3].

Результати вивчення практики формування в старших дошкільників уявлень про предметне довкілля свідчать, що не приділяється належної уваги питанню ознайомлення з істотними властивостями об’єктів. Простежується орієнтація програм навчання і виховання, методичних матеріалів на засвоєння дітьми дошкільного віку переважно призначення предметів, що майже не сприяє їхньому розумовому розвитку. Результатом цього є організація двох типів пізнання, які знаходяться на різних рівнях. Перший (початковий) рівень – сенсорно-зорієнтований, за якого здійснюється сприйняття предмета та фіксація його зовнішніх властивостей (колір, форма, величина, з чого виготовлений тощо). Другий рівень передбачає засвоєння знань про призначення предмета. Третьому рівню (високому), на якому здійснюється оволодіння старшими дошкільниками узагальненими уявленнями про виготовлення, побудову об’єктів довкілля увага майже не приділяється [2]. Актуальність досліджуваної проблеми обумовлена також рядом суперечностей між: об’єктивною потребою суспільства в інтелектуально розвиненій особистості та недостатньою розробленістю теоретичних основ формування у дошкільників знань про істотні властивості об’єктів довкілля; значним потенціалом дітей старшого дошкільного віку щодо засвоєння наукових знань та неефективною організацією цього процесу в дошкільних навчальних закладах; необхідністю професійної підготовки педагогів дошкільних навчальних закладів до організації випробувально-пояснювального типу пізнання старшими дошкільниками об’єктів довкілля та недостатньою розробленістю змісту, форм і методів такої діяльності.

Науковими дослідженнями доведено (Н. Тализіна, С. Рубінштейн), що діти дошкільного віку здатні розуміти загальні зв’язки і закономірності, що лежать в основі наукових знань, пізнавати істотні сторони явищ навколишнього світу. Разом із тим, здатність до пізнання знань у дітей виявляється за умови, що знання засвоюються на конкретній основі, через наочні образи і відображаються в діяльності, тобто через предметно-перетворювальні дії. Пізнавальну діяльність супроводжують предметні дії дитини, які спрямовані на пізнання істотних властивостей предмета. Змістом навчання стають узагальнення видового та родового рівнів [1].

Формування наукових знань у дітей старшого дошкільного віку можливе за умов оволодіння ними умінням виділяти істотні властивості об’єктів довкілля. З метою реалізації цих умов нами розроблена система занять з ознайомлення дітей старшого дошкільного віку з конструктивною властивістю предметів. Вона ґрунтується на діяльнісному та компетентісному підходах і передбачає формування наукових знань про предмети посуду, меблів, іграшок, одягу, взуття, транспорту; ознайомлення зі способом їх виготовлення; уміння виділяти основні частини конструкції та їх з’єднання; уміння робити умовиводи; виховання дбайливого ставлення до речей. Ефективним засобом ознайомлення старших дошкільників з конструктивними властивостями предметів було використання проблемних ситуацій, розв’язуючи які діти мали змогу використовувати власний досвід, і в процесі заняття змінювати життєві знання на наукові. На заняттях вихованці активно висловлювали припущення щодо способів вирішення проблемних ситуацій, проявляли інтерес до використання різних матеріалів для виготовлення необхідної конструкції, що забезпечувало їхню високу розумову активність. Перспективи подальших пошуків у напрямі дослідження полягають у вивченні ефективності розробленої системи роботи з формування у старших дошкільників випробувально-пояснювального типу пізнання об’єктів довкілля.
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ПОЛОРОЛЕВОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА СРЕДСТВАМИ ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОГО ИСКУССТВА

Актуальность исследования обусловлена необходимостью создания условий для становления личности ребенка определенного пола, изменением традиционных полоролевых моделей поведения и сознания в современной социокультурной ситуации, неготовностью педагогов и родителей к ценностно-осмысленному полоролевому воспитанию детей дошкольного возраста. Педагогическим условием полоролевого воспитания детей дошкольного возраста выступает изобразительное искусство, которое обладает широкими возможностями эстетического воздействия на полоролевое сознание ребенка.

Проблеме воспитания дошкольников разного пола посвящены исследования Л. Арутюновой, Д. Исаева, В. Кагана, Д. Колесова, И. Кона, Е. Кудрявцевой, Н. Ледовских, И. Лунина, М. Радзивиловой, Т. Репиной, Н. Татаринцевой и др. Однако актуальными и недостаточно решенными остаются вопросы поиска эффективных путей полоролевого воспитания детей дошкольного возраста средствами изобразительного искусства. Приобщение детей к произведениям искусства изучалось в рамках эстетического воспитания (Н. Александрова, Н. Ветлугина, М. Грибанова, Л. Компанцева, О. Радынова, Р. Казакова, Р. Чумичева и др.). Актуальной задачей исследования выступает определение взаимосвязи полоролевого и эстетического воспитания с ориентацией на идеальные образы мужчины, женщины и семьи как духовные ценности, отраженные в изобразительном искусстве.

На основе современных исследований было обнаружено противоречие между необходимостью решения проблемы полоролевого воспитания детей дошкольного возраста и недостаточной теоретической разработанностью ее в аспекте интегрирования эстетического и полоролевого воспитания с ориентацией детей на эстетические идеалы мужчины и женщины, отраженные в произведениях изобразительного искусства. Это послужило основанием для формулировки проблемы исследования – каковы педагогические условия полоролевого воспитания детей старшего дошкольного возраста средствами изобразительного искусства. Решение данной проблемы является целью нашего исследования.

Для реализации поставленной цели и решения задач использовались следующие методы педагогического исследования: теоретический анализ философской, искусствоведческой, психолого-педагогической литературы по проблеме исследования; отбор произведений искусства, изучение и анализ программ обучения и воспитания; анкетирование и тестирование педагогов дошкольных учреждений; изучение и анализ педагогической документации; изучение предметно – развивающей среды дошкольного учреждения; анализ детских рисунков; беседы с детьми; педагогический эксперимент (констатирующий, формирующий и контрольный).

На констатирующем этапе эксперимента было выявлено, что знания педагогов в области воспитания дошкольников разного пола поверхностны, не систематизированы. Имеющиеся представления о полоролевом воспитании связаны с половым просвещением дошкольников. Анализ педагогического процесса в процессе наблюдения показал, что педагоги ситуативно используют воспитательные методы при взаимодействии с мальчиками и девочками, направленные на соблюдение культуры полоролевого поведения, на аккуратность в одежде. При разрешении конфликтных ситуаций между девочками и мальчиками воспитателями используются излюбленные фразы “Как тебе не стыдно, ты ведь мальчик!”, “Мальчикам нехорошо хныкать”, “Ты же мужчина!”, “Что нюни распустил!” или “Девочке не к лицу драться!” и др. В дошкольном учреждении социокультурная эстетическая среда мало насыщена произведениями изобразительного искусства, изображающими художественные образы женщины и мужчины. Исключением являются дымковские игрушки, портреты композиторов, поэтов и писателей, однако педагоги не акцентируют на них внимание детей как на представителей определенного пола.

Уровни полоролевой воспитанности детей старшего дошкольного возраста 
определялись по следующим показателям:

Таблица 1.

	Название уровней 
	Показатели 

	Высокий 
	1.Полоролевые представления: о женщине, связанные с идеальным собирательным художественным образом (женщина – источник жизни; женщина – мать, воспитательница, женщина- хранительница домашнего очага; женщина красавица, почитаемая; женщина – труженица, общественница); о мужчине, связанные с идеальным собирательным художественным образом (мужчины – глава семьи, хозяин; мужчины – отец, воспитатель; мужчина труженик, добытчик; мужчина – воин, защитник, мужчина – кавалер, красавец, почитатель женщин); о культуре полоролевого поведения (мужской и женский этикет), об идеальной семье (дружная, веселая, занята общим делом, уважение в семье друг к другу и др.).

2. Эстетические чувства (сопереживание, сорадость, сострадание, восхищение, отвращение к безобразным поступкам и высказываниям и др.) по отношению к художественному образу (мужскому и женскому) и в реальной жизни.

3.Устойчивый интерес к художественным образам мужчины и женщины в изобразительном искусстве

4.Выражение в речи, в игре, изобразительной деятельности эстетической оценки по отношению к образам мужчины, женщины в семье и обществе, как при восприятии произведений искусства, так и в реальной жизни.

	Средний 
	1. Полоролевые эстетические представления: – о женщине, связанные с отдельными художественными образами (женщина источник жизни; женщина – мать, воспитательница; женщина – хранительница домашнего очага; женщина – красавица, почитаемая; женщина – труженица, общественница; – о мужчине, связанные с отдельными художественными образами (мужчина – глава семьи, хозяин; мужчина – отец, воспитатель, мужчина ~ труженик, добытчик; мужчина – воин, защитник; мужчина – кавалер, красавец, почитатель женщин); – о культурных поступках мальчиков и девочек. 

2. Эмоциональная отзывчивость (сопереживание, сорадость, сострадание, восхищение, отвращение к безобразным поступкам и высказываниям и др.) по отношению к художественным образам мужчины и женщины. 

3.Обыденный интерес к художественным образам мужчины и женщины в изобразительном искусстве.

4.Отдельные эстетические суждения по отношению к образам мужчины, женщины в семье и обществе, как при восприятии произведений искусства, так и в реальной жизни (в речи, в мимике и жестах).

	Низкий 
	1. Отдельные представления: – о женщине, связанные образом женщины – источника жизни; женщины – матери, воспитательницы; женщины – хранительницы домашнего очага; женщины – красавицы, почитаемой; женщины – труженицы, общественницы. – о мужчине, связанные с образами мужчины – главы семьи, хозяина; мужчины – отца воспитателя; мужчины – труженика, добытчика; мужчины – воина, защитника; мужчины – кавалера, красавца, почитателя женщин; о культурных поступках (мужской и женский этикет); 

2.Ситуативная эмоциональная отзывчивость (сопереживание, сорадость, сострадание, восхищение, отвращение к безобразным поступкам и высказываниям и др.) по отношению к образам мужчины и женщины (в мимике и жестах).

3.Отсутствие интереса к художественным образам мужчины и женщины.

4.Отсутствие эстетических суждений по отношению к образам мужчины, женщины в семье и в обществе как при восприятии произведений искусства, так и в реальной жизни (в речи, в мимике и жестах).


Нами были выявлены педагогические условия полоролевого воспитания детей старшего дошкольного возраста посредством изобразительного искусства, включающие:

- отбор художественных образов произведений изобразительного искусства разных эпох, отражающих эстетические идеалы мужчины, женщины, семьи;

- разработку интегративной технологии и программы “Ценности мужского и женского мира», способствующих полоролевому воспитанию дошкольников и обеспечивающих формирование у детей старшего дошкольного возраста эстетических представлений, эстетических чувств и эстетической оценки по отношению к художественным образам;

- создание социокультурной эстетической среды, включающей произведения изобразительного искусства (живопись, графика, дизайн, декоративно-прикладное искусство), обуславливающей полоролевое воспитание дошкольников.

Экспериментальная работа подтвердила эффективность выявленных педагогических условий, необходимых для полоролевого воспитания детей старшего дошкольного возраста посредством изобразительного искусства.

Реализация культуросообразного содержания идеальных образов мужчины, женщины, семьи, отраженного в программе полоролевого воспитания детей старшего дошкольного возраста “Ценности мужского и женского мира” вызвала у детей стремление к эстетическому идеалу, выражению эстетического отношения как к художественному образу, так и в реальной действительности к окружающим людям, сравнивая их внешние и внутренние качества с какими – либо художественными образами произведений изобразительного искусства.

Использованная нами технология полоролевого воспитания позволила обеспечить повышение уровня сформированности полоролевой эстетической воспитанности детей. Наиболее эффективными способами полоролевого воспитания оказались интегрированные занятия искусствоведческого характера, экскурсии в музей, а также сюжетно-дидактические и дидактические игры на материале изобразительного искусства для индивидуальной и подгрупповой работы. 

Эстетизация социокультурной среды посредством произведений живописи, графики, дизайна положительно способствовала проявлению эстетического отношения к образам мужчины и женщины, усвоению и присвоению детьми эстетического опыта социальных отношений в игровой, познавательно-речевой и изобразительной деятельности во взаимодействии со взрослыми и сверстниками.

Изобразительное искусство повлияло на становление у детей полоролевых стереотипов мужественности и женственности, выраженных в эстетических идеалах, а также на формирование эстетического отношения к ним, проявившееся в половой идентификации и дифференциации каждого ребенка в познавательной, игровой и изобразительной видах деятельности.

Перспективы исследования мы видим в подготовке специалистов и разработке путей взаимодействия с родителями по проблеме использования синтеза искусств как средства полоролевого воспитания детей дошкольного возраста.
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ФОРМИРОВАНИЕ КУЛЬТУРЫ ДЕЛОВОГО ОБЩЕНИЯ ПЕДАГОГОВ В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Роль общения в жизни человека сложно преувеличить. Владение знаниями законов и особенностей, техникой и технологией общения диктуется необходимостью современной социально-психологической ситуацией, требующей повышенной собранности от человека в различных ситуациях, где он вступает в отношения с другими людьми.

В процессе своего развития, человеческое общество сформировало особую сферу межличностных отношений, сущность и содержание которой определяется как деловое общение. 

В последнее десятилетие большое внимание отечественными и зарубежными философами, социологами, психологами, педагогами уделяется вопросам культуры общения: Г. Андреевой, А. Бодалевым, С. Братченко, Л. Буевой, М. Каганом, В. Кан-Каликом, А. Леонтьевым, Б. Ломовым, Б. Парыгиным, Б. Ширшовым, Л. Шкатовой, Э. Шостромом и др. 

Культура делового общения – характеризуется совокупностью культурного опыта, исторически сложившихся традиций и правил делового общения и этикета, которые обусловлены этическими, психологическими и социальными нормами деловой коммуникации данного времени. 

Культура делового общения представляет собой важнейший элемент экономической культуры – совокупность знаний и навыков, норм и ценностей, вырабатываемых, накапливаемых и воспроизводимых в процессе хозяйственной деятельности.
Основными методами исследования в области делового общения являются общепринятые традиционные методы: метод наблюдения (свободное, стандартизированное, включенное); метод эксперимента, позволяющий сделать выводы о взаимо​связи исследуемых моделей делового общения в реальной жизни; метод тестирования который облегчает работу с персоналом; диалектический метод, позволяющий анализировать деловое общение как многосторонний, динамично развивающийся процесс.
Специальные методы: метод деловых игр, где создаются обстоятельства деловой ситуации, которая требует разрешения. 

Деловое общение обычно включено как частный момент в какую-либо совместную продуктивную деятельность людей и служит средством повышения качества этой деятельности, информативным сопровождением его.

Общение как деятельность свойственна ряду профессий. Но есть такие виды труда, где общение становится профессионально значимой категорией. По своему служебному долгу, постоянно находятся в общении педагогические работники в частности педагоги дошкольных образовательных учреждений. 

В структуру деловых отношений педагогов дошкольного образования входят следующие основные компоненты: этика делового общения, этикет делового общения, профессиональная компетентность, проявление толерантности.

В повседневной трудовой деятельности работники дошкольного образования всех уровней общаются с людьми различного социального статуса, национальности, вероисповедания, идеологических убеждений, и др. Поэтому этику делового общения следует учитывать и соблюдать в различных ее проявлениях.

Дошкольное учреждение является носителем морали, которая призвана воспитывать в подрастающем поколении соблюдение установленных норм и правил поведения, утверждать нравственные ценности в обществе. 

Культура деловых отношений – это поступки и формы общения людей, основанные на нравственности, этическом вкусе и соблюдении норм и правил. Культура делового общения – основной компонент культуры деловых отношений. Она включает в себя профессиональные знания, сознания, компетентность, убеждения, нравственные нормы и правила. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ОРГАНИЗАЦИИ МАРКЕТИНГОВОЙ СЛУЖБЫ В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ
Современный подход к организации образовательного процесса в учреждении дополнительного образования детей, определенный новой редакцией Закона РФ “Об образовании” и Национальной доктриной образования на период до 2025 года, диктует необходимость обращения к образовательному маркетингу, который ориентирован на удовлетворение образовательного спроса через обеспечение наилучшего согласования внутренних возможностей дошкольного учреждения с требованиями внешней среды. К настоящему времени педагогическая наука располагает достаточным фондом научных фактов, закономерностей, идей, необходимых для эффективного педагогического управления дошкольным образовательным учреждением согласно теории и практике классического менеджмента и маркетинга. Маркетинг в образовательном учреждении представлен в следующих аспектах: оказание услуг, соответствующих потребительскому спросу; анализ и прогноз потребностей; определение возможностей образовательного учреждения в удовлетворении выявленных потребностей; формирование политики образовательного учреждения (программы и стратегии развития, учебные планы, кадры, договоры с потребителями, реклама и т. д.); удовлетворение потребностей в образовательных услугах; достижение целей образовательного учреждения. Маркетинговая служба является структурным подразделением ДОУ, осуществляющим исследовательскую и опытно-экспериментальную работу в области маркетинга.

Теоретическую основу исследования составляют исследования в области теории управления (A. Алексеев, В. Афанасьев, Ю. Васильев, М. Кондаков, B. Лазарев, A. Моисеев, A. Орлов, М. Поташник, П. Худоминский, Р. Шакуров, и др.); менеджмента и маркетинга (М. Альберт, П. Друккер, Д. Дункан, Ф. Котлер, М. Мескон); процессуальный (функциональный), системный, оптимизационный, культурологический, мотивационный подходы в управлении образовательными учреждениями (В. Зверева, B. Лазарев, М. Поташник, П. Третьяков). 

На основе изученных исследований были сформулированы противоречия:
-между требованием современной педагогической практики в научном обеспечении организации маркетинговой деятельности и недостаточной разработанностью теоретико-методических основ данного процесса в педагогической науке;

- усиливающимся стремлением руководителя к оптимизации педагогического управления дошкольным образовательным учреждением и слабым использованием возможностей маркетинговой службы в организации педагогического управления ДОУ;

- между возрастающей готовностью субъектов образовательного процесса к организации маркетинговой деятельности в ДОУ и неспособностью руководителя дошкольного учреждения использовать педагогические средства в развитии маркетинговых знаний и умений. 

На основании выявленных противоречий была сформулирована проблема исследования, которая заключалась в поиске педагогических условий организации службы маркетинга в ДОУ как фактора оптимизации педагогического управления дошкольным образовательным учреждением. 

Актуальность, социальная значимость, недостаточная теоретическая и практическая разработанность рассматриваемой проблемы применительно к сфере дошкольного образования позволили определить тему нашего исследования: “Педагогические условия организации маркетинговой службы в дошкольном образовательном учреждении”.

Объектом исследования явился процесс организации маркетинговой службы в дошкольном образовательном учреждении.

Предметом исследования выступили пути и методы организации маркетинговой службы как фактора оптимизации педагогического управления дошкольным образовательным учреждением.

Цель исследования состояла в создании системы работы маркетинговой службы дошкольного образовательного учреждения как фактора оптимизации педагогического управления ДОУ. 

Гипотеза исследования: процесс организации и функционирования маркетинговой службы в ДОУ будет эффективным при следующих условиях: изучение и анализ маркетинговой среды в ДОУ; разработка модели маркетинговой службы ДОУ; разработка и реализация методов и приемов организации маркетинговой деятельности в дошкольном образовательном учреждении.

Исходя из объекта, предмета, цели и рабочей гипотезы, были поставлены следующие задачи исследования: 

1.Раскрыть содержание понятий, касающихся организации маркетинговой деятельности дошкольного образовательного учреждения.

2. Изучить и проанализировать маркетинговую среду в ДОУ.
3.Разработать модель маркетинговой службы ДОУ.
4.Создать и апробировать комплексно-целевую программу организации маркетинговой деятельности в дошкольном образовательном учреждении.
В соответствии с поставленной целью и задачами исследования использовался комплекс взаимодополняющих методов:
Теоретические методы: теоретический и сравнительный анализ психолого-педагогической, управленческой литературы, анализ федеральных, региональных, местных директивных документов по дошкольному образованию.

Эмпирические методы: социально-педагогический эксперимент, анкетирование, наблюдение, тестирование, интервьюирование, SWOT-анализ, количественный и качественный анализ математических данных, изучение педагогического опыта.

Наиболее эффективным методом систематизации сведений о взаимосвязях между внешней и внутренней средой ДОУ на этапе диагностического эксперимента явился SWOT-анализ. Он позволил выделить сильные и слабые стороны, характеризующие маркетинговую деятельность ДОУ. Были определены переменные внешней и внутренней среды ДОУ, представляющие как возможности, так и угрозы для его развития, и объективно оценить сильные и слабые стороны. В ходе их соотнесения были сформулированы стратегии дальнейшего поведения ДОУ относительно качества предлагаемых услуг, обеспечения конкурентоспособности, использования внутренних резервов и т.д. 

На формирующем этапе эксперимента были разработаны модель и комплексно-целевая программа организации маркетинговой деятельности в дошкольном образовательном учреждении. Основными направлениями работы маркетинговой деятельности выступили:

Аналитическая деятельность:

-Статистическая обработка данных по результатам анкетирования “Изучение потребностей родителей в дополнительных образовательных услугах ДОУ”.

-Промежуточный и итоговый анализ кружковой деятельности: анализ предметно-развивающей среды как одно из условий реализации кружковой работы в ДОУ; анализ продуктов детской деятельности; анализ документации, регламентирующей деятельность кружковой работы; заслушивание отчетов руководителя по организации дополнительных образовательных услуг в ДОУ, а также преподавателей кружков.

-Статистическая обработка данных по результатам анкетирования “Удовлетворенность родителей дополнительными образовательными услугами в ДОУ”.
-Исследование образовательной ситуации детей, не посещающих ДОУ на предмет возможности посещать платные кружки в ДОУ.

-Итоговый анализ повышения качества образования средствами организации дополнительных образовательных услуг в ДОУ (конец учебного года).

Рекламная деятельность:

-Распространение опыта работы ДОУ, издание проспектов о внедрении инноваций в педагогическую практику ДОУ.

-Публикация статей в специальных районных, республиканских, федеральных изданиях о инновационной работе в ДОУ.

-Организация методических выставок, участие в конкурсах различного уровня.

-Проведение публичной защиты педагогами ДОУ педагогических идей, авторских программ и методических разработок.

-Составление презентаций по инновациям в ДОУ.

-Использование ресурсов Интернет для пиар-акций и распространению инновационного опыта работы ДОУ.

Организационно-педагогическая деятельность:

-Тематический контроль по составлению педагогами Рабочих программ, внедрению ФГТ в воспитательно-образовательный процесс.

-Повышение профессиональной компетентности педагогов через курсовую подготовку кадров в области внедрения инновационных технологий в педагогическую практику ДОУ.

-Разработка инновационной модели методической работы в ДОУ.

-Использование Интернет-ресурсов для изучения и распространения инновационного опыта работы ДОУ.

-Повышение мотивации педагогов к инновациям через повышение качества самообразования (тьюторская группа).

-Определение конкретных направлений инновационной деятельности в ДОУ.

Организация маркетинговой службы позволила оптимизировать процесс педагогического управления дошкольным образовательным учреждением, повысить конкурентоспособность ДОУ и получить следующие конкретные результаты: улучшение качества и активное продвижение платных дополнительных образовательных услуг в дошкольном образовательном учреждении; увеличение рыночной доли муниципального дошкольного образовательного учреждения; повышение заработной платы педагогам дошкольного учреждения; укрепление материально-технической базы дошкольного учреждения; укрепление имиджа ДОУ; сохранение квалифицированных кадров; тесное сотрудничество с родителями детей; высокий спрос на получение платных дополнительных образовательных услуг.
Перспективой исследования является разработка системы повышения профессиональной компетентности педагогов дошкольного образовательного учреждения в вопросах организации маркетинговой деятельности.
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ФОРМИРОВАНИЕ ОСОЗНАННОГО ОТНОШЕНИЯ К ГИГИЕНЕ СВОЕГО ТЕЛА У ДЕТЕЙ 4 – 5 ЛЕТ В СЕМЬЕ

Здоровье человека закладывается в детстве. Организм ребенка очень пластичен, он гораздо чувствительнее к воздействиям внешней среды, чем организм взрослого; и от того, каковы эти воздействия – благоприятные или нет, зависит, как сложится его здоровье. Здоровье детей в процессе их развития способно не только сохраняться или наращиваться, но определенным образом строиться и перестраиваться. Поэтому в рамках валеологии детства наиболее актуальной является задача развития у детей осознанной потребности в сохранении здоровья и накапливания практических навыков ведения здорового образа жизни. В связи с этим актуальной становится проблема формирования у детей дошкольного возраста осознанного отношения к гигиене своего тела. 

Гигиеническое воспитание – это часть общего воспитания, а гигиенические навыки – это неотъемлемая часть культурного поведения. Истоки отечественной гигиены детства глубокими корнями уходят в далекое прошлое, в недра народной предупредительной медицины. Забота о питании и здоровье уже на первых стадиях развития общества являлась жизненно важной задачей человека. В целях сохранения здоровья народ использовал обычаи и навыки, которые помогали ему сохранять жизнь в неблагоприятных условиях среды. Постепенно опыт народа, накопленный за много веков и широко используемый в жизни, оформился в народную медицину. 

В нашей стране за последние годы накоплен новый научный материал по гигиеническому нормированию учебной и трудовой деятельности детей. Разработаны гигиенические обоснования планировки и строительства дошкольных учреждений, вопросов воздушно – теплового и светового режима, оборудования и технического оснащения детских учреждений. Проведены обширные и глубокие исследования по изучению физического развития и состояния здоровья детского населения, разработаны новые подходы к оценке уровня здоровья детей. Значительно расширились исследования по гигиене дошкольника, изучению влияния профессионально – производственных факторов на организм дошкольника.

Семья играет кардинальную роль в создании фундамента здоровья своего ребенка. Это своеобразный микросоциальный институт, формирующий умения “активизировать личностные потенциально присутствующие, данные природой биоэнергетические возможности” [3, с.23]. Здоровый ребенок может вырасти только в здоровой семье. По-настоящему в ребенке может укорениться лишь то, что воспитано в семье. Основой успеха в воспитании является положительный пример авторитетного для ребенка взрослого – родителя, воспитателя. Родители в присутствии ребенка должны контролировать каждый свой шаг, нести в себе те идеалы, которые они хотели бы ему привить [3]. Влияние взрослых на развитие и формирование стратегии здорового образа жизни огромно. Личный пример родителей, уровень осознания ценности здоровья для себя и своего ребенка, их осведомленность в вопросах организации здорового образа жизни обеспечивают включение всех членов семьи в процесс саморазвития и самосохранения.

Специальные психолого-педагогические и социологические исследования А. Захарова, А. Демидовой, В. Титаренко, О. Зверевой, Е. Арнаутовой показали, что семья остро нуждается в помощи специалистов на всех этапах дошкольного детства. Очевидно, что семья и детский сад, имея свои особые функции, не могут заменить друг друга и должны взаимодействовать во имя полноценного развития ребенка-дошкольника. 

Как показывает практика и подтверждают педагогические исследования, родители признают приоритет дошкольного учреждения в решении воспитательно-образовательных задач, но не считают нужным участвовать в педагогическом процессе. Педагоги недооценивают роль семьи и не стремятся объединить с родителями усилия для развития и воспитания детей, поэтому не налаживают надлежащим образом обратную связь, не используют в полной мере влияние семьи на воспитание ребенка.
Анализ медицинской, психолого-педагогической и специальной литературы по проблеме формирования культурно – гигиенических навыков у дошкольников, а также изучение реального состояния проблемы в опыте работы дошкольных образовательных учреждений позволили нам выделить противоречия между:

- осознанием необходимости формирования у детей гигиенических навыков как основы сохранения здоровья и недостаточной разработанностью методики формирования осознанного отношения детей к гигиене своего тела;

- созданием условий для формирования культурно – гигиенических навыков в дошкольном образовательном учреждении и неосознанном отношении родителей к формированию у детей опыта ухода за своим тела.

Поиск эффективных путей разрешения данных противоречий обозначили проблему исследования: каким образом дошкольному образовательному учреждению можно способствовать формированию осознанного отношения детей к гигиене своего тела в семье?

Целью нашего исследования являлся поиск эффективных педагогических условий, способствующих формированию осознанного отношения к гигиене своего тела у детей 4-5 лет в семье. 

Перед нами стояли следующие задачи

1. Осуществить теоретический анализ различных подходов к проблеме формирования у дошкольников культурно – гигиенических навыков.

2. Изучить особенности отношения детей 4-5 лет к гигиене своего тела.

3. Разработать и апробировать систему работы ДОУ с семьей по формированию у детей 4-5 лет осознанного отношения к гигиене своего тела.

В ходе констатирующего эксперимента дети демонстрировали разный уровень сформированности осознанного отношения к гигиене собственного тела. Низкий уровень показали большинство детей. Они имеют элементарные культурно – гигиенические умения, в основном не знают способов ухода за своим телом и не проявляют положительных эмоций по поводу выполнения культурно – гигиенических процедур. Дети экспериментальной группы не устанавливали взаимосвязь между чистотой тела и собственным здоровьем.

Меньше половины детей экспериментальной группы показали высокий уровень сформированности осознанного отношения к гигиене собственного тела. Они самостоятельно ухаживали за собой, уверено ориентировались в средствах необходимых для гигиены тела, проявляли положительные эмоции во время гигиены своего тела.

Изучение педагогической практики подтверждает, что в дошкольном образовательном учреждении не созданы условия для формирования осознанного отношения к гигиене своего тела. Используемые педагогами прямые методы (указания, напоминания и др.) не способствовали проявлению положительных эмоций в ходе выполнения гигиенических процедур, стимуляцию активности детей в этом направлении. Большинство родителей не имеют четких представлений о культурно – гигиенических навыках и способах их формирования.

В ходе исследования были разработана и апробирована система работы ДОУ с семьей по формированию у детей 4-5 лет осознанного отношения к гигиене своего тела. Организация различных видов деятельности, как регламентируемых, так и не регламентируемых, способствовала активному включению детей в процесс формирования культурно – гигиенических навыков. В ходе исследования было установлено, что создание пространственно-предметной среды обеспечило эффективность работы по формированию осознанного отношения к гигиене своего тела.

Реконструированная пространственно-предметная среда стимулировала самостоятельность детей в выборе средств, способов ухода за своим телом, способствовала проявлению положительных эмоций по поводу гигиенических процедур. Организация среды и наполняемость ее вещными элементами обеспечивала возможность самостоятельного выполнения культурно – гигиенических навыков. 

Наиболее эффективными в решении поставленной цели исследования оказались разработанные нами формы взаимодействия ДОУ с семьей. Семинары, консультации способствовали накоплению знаний у родителей о гигиенических средствах, способах ухода за телом ребенка. Тренинги способствовали накоплению практического опыта. 

Отмечены положительные тенденции в увеличении числа участников эксперимента, имеющих высокие показатели сформированности осознанного отношения к гигиене своего тела, в уменьшении числа детей, имеющих средние и низкие показатели по сравнению с констатирующим экспериментом. 
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ОСОБЕННОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ СТРЕССОУСТОЙЧИВОСТИ ПЕДАГОГОВ В УСЛОВИЯХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ДОШКОЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ

На современном этапе развития общества растет число стрессогенных факторов, которые негативным образом влияют на профессиональное благополучие и здоровье. К таким факторам относят: большой набор требований, предъявляемых к профессионалу, возросшие процессы интенсификации труда, предполагающие значительные эмоциональные и энергетические затраты. Педагогическую профессию относят к категории наиболее уязвимых перед стрессом профессий. Профессиональная деятельность современного педагога требует постоянной и максимальной мобилизации его собственных ресурсов. Негативными последствиями трудового стресса выступают: снижение работоспособности, ухудшение качественных и количественных показателей работы; снижение адаптационных возможностей организма; личностные деформации и стресс-синдромы (переживания одиночества, выгорания, депрессии, хронической усталости и др.). Все это обусловливает актуальность проблемы формирования стрессоустойчивости педагогов в условиях дошкольного образовательного учреждения.

Проблема борьбы со стрессом изучается зарубежными исследователями (В. Вундт, У. Джемс; Р. Йеркс, Дж. Додсон; У. Кеннон; Т. Кокс, К. Маккей; Р. Лазарус; R. Maimo; D. Mechanik; Г. Селье; Z. Freeman и др.). Постоянно растет интерес к исследованию темы стресса и стрессоустойчивости в российской науке (В. Бодров, А. Вальдман, М. Козловская, О. Медведев, Н. Водопьянова, Т. Кабаченко, Г. Косицкий, В. Смирнов, Л. Китаев-Смык, И. Малкина – Пых, В. Марищук, К. Погодаев и др. Проблема стрессоустойчивости педагогов раскрывается в трудах К. Абульхановой-Славской, А. Боковикова, П. Зильбермана, В. Марищук, Л. Митиной, Н. Подымова и др.). 

Анализ имеющихся исследований обнаружил ряд противоречий:

1) между признанием значимости стрессоустойчивости как важной профессиональной характеристики педагога и недостаточной разработанностью проблемы ее формирования;

2) между необходимостью соответствия педагога профессиональным требованиям и отсутствием методов и приемов формирования стрессоустойчивости педагогов дошкольного образовательного учреждения; 

3) между потребностью педагогов эффективно справляться со стрессовыми ситуациями и несформированностью способов активизации собственных психологических ресурсов для преодоления стресса.

На основе изученных исследований и обозначенных противоречий был сформулирован научный аппарат исследования.

Цель исследования: изучение педагогических условий формирования стрессоустойчивости педагогов в условиях дошкольного образовательного учреждения. 

Объект исследования: процесс формирования стрессоустойчивости педагогов дошкольного образовательного учреждения. 
Предмет исследования: методы и приемы формирования стрессоустойчивости педагогов дошкольного образовательного учреждения. 

Гипотеза исследования: процесс формирования стрессоустойчивости педагогов дошкольного образовательного учреждения будет эффективным при ледующих условиях:

1. Изучение стрессоустойчивости педагога как системного, интегративного, динамичного свойства личности;

2. Разработка технологии формирования стрессоустойчивости педагога;

3.Разработка модели пространства ДОУ, повышающего стрессоустойчивость педагога ДОУ.

Задачи исследования:
1. Проанализировать состояние проблемы стресса и стрессоустойчивости.

2. Провести диагностический анализ стрессоустойчивости педагогов ДОУ.

3. Разработать методы и приемы формирования стрессоустойчивости педагогов ДОУ. 

4. Разработать модель пространства ДОУ, повышающего стрессоустойчивость педагогов ДОУ.

В соответствии с поставленной целью и задачами исследования использовался комплекс взаимодополняющих методов: 

1) теоретический анализ научной литературы по теме исследования;

2) констатирующий и формирующий эксперименты;

3) психодиагностические методики (тест “Определение уровня стрессоустойчивости личности” Ю. Щербатых; методика комплексной оценки проявлений стресса Ю. Щербатых; – многоуровневый личностный опросник “Адаптивность” А. Маклакова, С. Чермянина; тест “Копинг-поведение в стрессовых ситуациях” (С. Нормана, Д. Эндлера, Д. Джеймса, М. Паркера (адаптированный вариант Т. Крюковой, методика диагностики межличностных отношений Т. Лири).

4) методы математической и статистической обработки материала.

Педагогическими условиями формирования стрессоустойчивости педагогов ДОУ выступили:

-формирование способности педагогов к саморефлексии, самонаблюдению, самосознанию и самопознанию;

-развитие навыков релаксации, осмысления своего опыта, оценивания собственных проблем и достижений;

-формирование способности к когнитивной переработке и адекватному эмоциональному реагированию на стрессовую ситуацию.
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ПЕРЕКАЗ ХУДОЖНЬОГО ТВОРУ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ ДИТИНИ-ДОШКІЛЬНИКА

Одних із головних завдань мовленнєвого виховання дошкільників є розвиток зв’язного мовлення. На думку Ф. Сохіна, зв’язне мовлення, з одного боку вбирає в собі всі досягнення дитини в оволодінні рідною мовою, в засвоєнні її звукової системи, словникового складу, граматичної будови. З іншого боку, використання дитиною в зв’язному мовленні окремих слів, граматичних категорій, синтаксичних конструкцій сприяє вдосконаленню всіх сторін мовлення. 

Розвиненість монологічного мовлення важливо й для подальшого успішного навчання дитини в школі (А. Богуш, Н. Гавриш, Ф. Сохін, О. Ушакова та ін.). Адекватне сприймання і відтворення текстових навчальних матеріалів, уміння давати розгорнуті відповіді на запитання, самостійно викладати свої судження – всі ці та інші навчальні дії вимагають від дитини достатнього рівня розвитку зв’язного мовлення (діалогічного та монологічного).

В методиці розвитку мовлення дошкільників одним із засобів розвитку зв’язного монологічного мовлення традиційно визначається переказ, який розглядається науковцями як усвідомлене, творче відтворення літературного (художнього) тексту в усному мовленні (А. Богуш, Н. Гавриш, Ф. Сохін та ін.). Це – складна діяльність, в якій активно задіяні мислення дитини, її пам’ять та уява.

Мета нашого дослідження – теоретично обґрунтувати педагогічні умови навчання дошкільників переказу літературних текстів.

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей старшого дошкільного віку.

Предмет дослідження – педагогічні умови навчання дітей старшого дошкільного віку переказу літературних творів.

Роль переказу високо оцінювали в класичній педагогіці. У вітчизняній педагогіці теоретичне обґрунтування й використання переказу як засобу розвитку мовлення дітей широко представлено в працях К.Ушинського. У своїй системі реалізації цілей початкового навчання рідної мови він розглядав переказ як один із засобів засвоєння дітьми кращих форм рідної мови, вироблених народом і літературою[].

 Питання навчання переказу дітей дошкільного віку розкриті в працях А. Богуш,А. Бородич, Н. Гавриш, О. Леушиної, Є. Тихєєвої та ін. Всі автори підкреслюють значення переказу в розумовому, моральному, естетичному вихованні дітей, в розвитку мовлення. Принципово новий погляд на переказ літературного тексту як засобу розвитку дитини представлено в дослідженні Г. Леушиної. Саме цим експериментальним дослідженням було доведено, що переказ літературного тексту є творчою самостійною діяльністю дитини з активної переробки змісту і форми авторського тексту. Переказ дитини, стверджувала Г. Леушина, ніколи не носить характеру дослівної передачі тексту: чітко виступає тенденція відтворювати не структуру слів. а структуру думки. Тому не випадково, науковці зазначають, що переказ художніх творів позитивно впливає на зв’язність дитячого мовлення. Діти, дотримуючись зразка літературного мовлення, наслідують його. Але навіть переказ найпростішої, невеликої казки пред’являє до мовлення дитини такі вимоги, як мимовільність будування висловлювання, вміння його планувати, визначати віхи, за якими буде розгортатися розповідь. Формування цих здібностей в простих формах зв’язного монологічного мовлення слугує основою переходу до його складніших форм. Крім того, художні тести містять розгорнуті дії, образні описи, міркування, які викликають інтерес дітей, формують уміння складати розповіді. описувати предмети та явища тощо. В процесі переказу удосконалюються всі сторони мовлення: діти вправляються в граматично правильному мовленні в процесі побудови різних типів речень, узгодженості слів між собою в роді, числі та відмінку; лексичний запас дитини активізується словами та образними висловами, порівняннями, епітетами, які трапляються в художньому творі; формується звукова культура мовлення – дитина вправляється у використанні засобів виразності (інтонації, пауз, логічних наголосів, сили голосу). 

Деякі науковці характеризують переказ як найлегший для дитини спосіб розвитку монологічного мовлення. Пояснюється така точка зору тим, що відтворення готового сюжету є набагато простішим, ніж щось вигадати й розповісти самостійно. Разом з тим. аналіз практики, наші спостереження свідчать про низький рівень переказу художніх текстів дітьми старшого дошкільного віку. Ми поділяємо точку зору науковців (А. Богуш, Н. Гавриш, О. Ушакова та ін.), які зазначають, що в багатьох випадках труднощі, які виникають у дитини під час переказу тексту, зумовлені, найчастіше, недосконалим опануванням педагогами методики навчання переказу. Зокрема виокремлюються такі типові помилки: вихователі порушують структуру заняття (оминають бесіду за змістом прослуханого твору або повторне читання); використовують одноманітні навчальні прийоми, не враховуючи вікових можливостей дітей; у багатьох випадках відсутній аналіз дитячого переказу. Наші спостереження свідчать, вихователі недостатньо обізнані з особливостями сприймання й розуміння дітьми художніх текстів, а отже і не враховують їх в процесі навчання переказу; рідко пропонують для переказу тексти, які вперше читаються на занятті. Як правило, тексти для переказу неодноразово читаються дітям в різні режимні моменти, що сприяє їх простому запам’ятовуванню. Тому не випадково нами було обрано для вивчення проблему навчання дошкільників переказу літературних творів, як засобу розвитку зв’язного мовлення дошкільників.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА СЕМЬИ В ВОСПИТАНИИ ЗДОРОВОГО РЕБЕНКА

Высокоэффективные промышленные технологии, нарушенная экология, социальные проблемы ведут к изменению современного общества, это в большей степени затрагивает состояние здоровья подрастающего поколения. Особенно катастрофическая ситуация складывается с состоянием здоровья детей дошкольного возраста в Российской Федерации, где в последнее время возрастает количество детей, характеризующихся теми или иными отклонениями в психофизическом развитии, что осложняют процесс социализации и приводит к психологической дезадаптации. 

Снижение уровня здоровья детей дошкольного возраста, по данным Министерства здравоохранения, обусловлено не только генетическими параметрами, но и состоянием среды обучения, развития и воспитания ребенка. Анализ исследований позволил выявить различные факторы, влияющие на состояние здоровья детей: благосостояние общества, существующая система содержания и организации образования, педагогические условия ориентированные на укрепление здоровья, низкий уровень культуры здорового образа жизни родителей и детей (Н. Ананьева, В. Базарный, В. Озеров, В. Петленко, Г. Соловьев и др.). 

Анализ психолога – педагогических исследований показал, что здоровье выступает основой жизнедеятельности человека, представляет собой сложный многоуровневый феномен, включающий в себя физиологический, психический, социальный и педагогический компоненты [1, с.117]. В современной теории воспитания здоровье определяется как одно из общечеловеческих ценностей (Л. Абдульманова, Е. Бондаревская, И. Брехман, В. Колбанова и др.), что обеспечивает развитие педагогических исследований направленных на поиск оптимальных условий сохранения здоровья и воспитания у ребенка ценностного отношения к нему. 

В исследованиях рассматриваются различные пути сохранения здоровья детей:

– сохранение здоровья в процессе физического воспитания (В. Бондин, А. Трушкин, Ю. Янсон и др.); 

- валеологизация образовательной среды и учебного процесса (Т. Бабенко, Г. Зайцев, В. Казначеев, Г. Кураев, С. Сергеев, Н. Смирнов, Ю. Шленов и др.);

- двигательная активность как средство оздоровления (Л. Абдульманова, О. Бериев, Б. Егоров, Н. Лебедева и др.); 

- улучшение системы мониторинга состояния здоровья (Н. Ананьева, Г. Ямпольская и др.); 

- индивидуальный подход к ребенку в процессе физического развития и сохранения здоровья (И. Аршавский, Т. Ивошина и др.); 

- проектирование здоровьесберегающего пространства (М. Безруких, Д. Далчия, Е. Каменская, Н. Макаров, Г. Соловьев, И. Якиманская, Е. Ямбург и др.).

- создание условий воспитания здорового ребенка в семье (В. Алямовская, И. Гарипова, Ю. Змановский, М. Маханева).

 За последнее десятилетие наметился ряд тревожных тенденций, свидетельствующих о кризисных явлениях в жизни семьи, затрагивающих как супружеские и детско-родительские отношения, так и психологическое здоровье семьи в целом. В работах И. Евграфовой, исследующей психолого-педагогическую поддержку семьи в трудной жизненной ситуации, предлагается рассматривать психолого-педагогическую поддержку как совокупность мер, в зависимости от конкретных потребностей различных групп семей в обеспечении адекватных внутрисемейных отношений на всех этапах жизнедеятельности семьи. Психолого-педагогическая поддержка носит здесь характер временной помощи семье по разрешению ее проблем, восстановлению ее активного функционирования и развитию способности самостоятельно преодолевать и предупреждать трудности. В педагогической литературе семье отводится основополагающее место в воспитании здоровой личности. Современная семья является важнейшей социальной средой формирования личности и основным институтом психологической поддержки и воспитания, отвечающим не только за социальное воспроизводство населения, но и за воссоздание определенного образа жизни, образа мыслей и отношений.

Проблема нашего исследования заключалась в выявлении педагогических условий воспитания здорового ребенка в семье. Данная проблема была обозначена на основе противоречий, которые сложились в современной образовательной ситуации. С одной стороны констатируется снижение уровня состояния здоровья населения, но здоровье не рассматриваются как ценность личностной культуры; государство возлагает на семью ответственность за воспитание здорового поколения, но родители не имеют достаточного уровня знаний связанных с воспитанием здорового ребенка; педагогическая поддержка рассматривается как одна из форм реализации личностно-ориентированного подхода в обучении и воспитании подрастающего поколения, но в ДОУ отсутствует система педагогической поддержки семьи в воспитании здорового ребенка;

Целью исследования являлось разработка и апробация в дошкольном образовательном учреждении системы педагогической поддержки семьи в воспитании здорового ребенка. Методами исследования выступили: анкетирование родителей, беседа с ними, анализ детских рисунков на темы: “Моя семья”, “Семья на отдыхе”, “Мой дом”, “Как мы гуляем”, методики изучения состояния здоровья детей: антропометрия, пульсометрия, а также функциональная проба с использованием стандартной физической нагрузки.

Результаты констатирующего эксперимента выявили низкий уровень состояния здоровья детей экспериментальной группы. не выявлены дети с высокими показателями антропометрии. Наиболее многочисленной оказалась группа, находящаяся на среднем уровне – 45%; ниже среднего – 31.5%; низкого – 22.5% детей. Дети с отставанием в физическом развитии имеют неблагоприятный тип реакции сердечнососудистой системы на стандартную дозированную физическую нагрузку. В ходе исследования выявлена низкая резистентность организма дошкольников, которая проявилась в ухудшении индекса здоровья (15%), увеличении текущей заболеваемости и числа дней, пропущенных по болезни (27.4%). Неблагоприятные сдвиги в ухудшении состояния здоровья детей, на наш взгляд, обусловлены не только негативными процессами, происходящими в экологической, социально-экономической обстановке в стране, а также недостаточным вниманием к вопросам воспитания здорового ребенка в семье. 

На этом этапе эксперимента было определены особенности воспитания здорового ребенка в семье. Результаты исследования показали, что большая часть семей не имеет условий для сохранения здоровья, родители знают некоторые способы его сохранения, но не всегда используют. Так, в семье часто не соблюдается режим дня, родители считают, что вопросы оздоровления детей должны решаться в дошкольном образовательном учреждении, где есть профессионалы – инструктор по физической культуре, медсестра, врач. Основным средством воспитания здорового ребёнка в семье выступает правильное питание, иногда двигательная активность, утренняя гимнастика, прогулки. Подвижные игры или спорт не всегда определяются родителями как важное средство воспитания здорового ребенка. Родители не считают необходимым передавать свой опыт сохранения здоровья детям.

Формирующий эксперимент проходил в два этапа, которые были связаны с апробацией системы педагогической поддержки семьи в воспитании здорового ребенка. Первый этап, – подготовительный – цель которого состояла в формировании валеологической компетентности родителей и повышения у них интереса к проблеме сохранения здоровья детей. На данном этапе нами был создан родительский клуб “Мы вместе”, разработано содержание деятельности клуба, определена схема взаимодействия специалистов по реализации, поставленной цели. Работа клуба проходила в форме семинаров – практикумов, круглых столов, тренингов, консультаций специалистов, наглядной педагогической пропаганды, дней открытых дверей.
На втором этапе – основном – решалась задача, связанная с апробацией системы педагогической поддержки семьи в воспитании здорового ребенка. В систему педагогической поддержки состояния здоровья детей включалось построение гибкого режима дня в семье и ДОУ, индивидуального для каждого ребенка, в соответствии с их особенностями состояния здоровья и развития, сезонных и циркардных биоритмов организма (Ю. Змановский). 

Для каждого ребенка была разработана индивидуальная программа педагогической поддержки его состояния здоровья. Программа включала цели, задачи, средства, формы и методы оздоровления. Педагогическая поддержка проявлялась в разных формах, с использованием нескольких вариантов приемов деятельности взрослых (родителей и педагогов). В системе педагогической поддержки реализовывалось содержание программы “Ребенок и его физическая культура” в специально организованной деятельности, имеющую интеллектуально-двигательную форму организации. 

Создание системы педагогической поддержки в образовательном учреждении способствовало появлению новообразований у детей: Дошкольники осознано использовали способы сохранения своего здоровья, прислушивались к состоянию своего организма. Использовали элементарные способы регулирования своего состояния. Испытуемые проявляли интерес, а также эмоционально откликались на состояние своего здоровья. Дети давали оценку своим действиям, движениям, а также действиям своих сверстников с позиции самосохранения.

Проведенное нами исследование открывает перспективу дальнейшей нашей работы, которая будет связана с изучением особенностей воспитания здорового ребенка младшего школьного возраста в условиях семьи.
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ГУРТКОВІ ЗАНЯТТЯ З РИТМІЧНОЇ ГІМНАСТИКИ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ФІЗИЧНИХ ЯКОСТЕЙ ДОШКІЛЬНИКІВ

Дошкільний вік – це найважливіший період в житті людини, коли закладаються основи фізичного та психічного здоров’я та створюється фундамент фізичної досконалості особистості. Одним з головних компонентів, що характеризують фізичну досконалість дитини є рівень фізичної підготовленості, під якою розуміється відповідний конкретному вікові рівень розвитку рухових навичок та фізичних якостей (спритності, швидкості, гнучкості, сили, окоміру, витривалості та ін.). Фізичні якості розвиваються під час навчання дітей різних видів рухів: основних, загальнорозвивальних, спортивних, танцювальних, які складають зміст різних форм роботи з фізичного виховання (Ю. Аркін, Е. Вільчковський, Т. Осокіна, О. Мартиненко та ін.).

Сучасними державними документами юридично закріплена нова форма фізкультурної роботи з дітьми в ДНЗ – гуртки з різною руховою спрямованістю. Однак в науковій та методичній літературі питання впливу гурткових занять на рівень розвитку фізичних якостей дітей не представлено. Тому предметом дослідження ми визначили процес розвитку фізичних якостей у дітей дошкільного віку. Ми мали на меті вивчити вплив гурткових занять ритмічною гімнастикою на розвиток фізичних якостей дітей старшого дошкільного віку.

Відомо, що для розвитку кожної функції в дитячому віці є свій сенситивний період, своєчасне використання якого суттєво впливає на рівень досягнень (Л. Виготський). В дітей на 5-6 році життя розвиток всіх фізичних якостей уповільнюється, але прискорений розвиток має тільки дві функціональні можливості: диференціювання силових напружень і координація рухів (В. Кряж, О. Вєтошкіна, Н. Боровська). Саме розвиток даних якостей забезпечують заняття ритмічною гімнастикою 

Найбільш доцільними вправами для комплексів ритмічної гімнастики, на нашу думку, є основні рухи ( різновиди ходьби, бігу, деякі види стрибків), загальнорозвивальні вправи з предметами та без них, перешикування, танцювальні рухи (елементи народного, класичного, сучасного танців), пантомімічні вправи та вправи на релаксацію. 

Заняття гуртка ритмічною гімнастикою проводились три рази на тиждень у другу половину дня по 30 хвилин, тому що вправи досить інтенсивні, виконуються під музику без великих пауз для відпочинку. Вони мали трьохскладову структуру.

Підготовча частина ритмічного комплексу здійснювала підготовка організму до наступної фізичної роботи. 

Основними засобами підготовчої частини є: стройові вправи, різні форми ходьби та бігу, нескладні стрибки, вправи на увагу та швидкість реакції, короткі танцювальні комбінації, які складаються із засвоєних раніше елементів, музичні ігри та ін. 

Основна частина ритмічного комплексу передбачає вирішення наступних завдань: вдосконалення основних фізичних якостей; формування основних та прикладних навичок; вивчення і вдосконалення виконання спеціальних вправ з хореографії та ритміки.

Засобами основної частини ритмічного комплексу є : загальнорозвивальні вправи на силу, розтягування та релаксацію, спеціальні вправи для формування правильної постави, хореографічні вправи, пружисті рухи, рівновага, повороти, акробатичні вправи, різні форми стрибків, прикладні вправи, спеціальні види ходьби та бігу, елементи сучасного танцю, навчальні комбінації, ігри під музику.

Заключна частина ритмічного комплексу повинна спрямовуватися на поступове зниження навантаження та підведення підсумків заняття. Основними засобами заключної частини є різні форми ходьби, спокійні танцювальні кроки, вправи на релаксацію, плавні рухи руками, малорухливі ігри, короткі бесіди. 

Провідним методом навчання дітей музично-ритмічним рухів є, на нашу думку, сюжетно-ігровий метод та метод вправ, а також різноманітні мовленнєві та практичні прийоми: показ, нагадування, образна розповідь, імітація, практична допомога, інструкція, використання атрибутів, ілюстрацій та ін.

Результати експериментального впровадження в практику роботи ДНЗ гурткових занять ритмічною гімнастикою свідчать про їх ефективний вплив на розвиток фізичних якостей. Кількість дітей з високим рівнем розвитку якостей збільшилась у 2,5 рази. Особливо інтенсивно відбувався приріст таких якостей як гнучкість, ритмічність, спритність. 
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К ВОПРОСУ О ВЛИЯНИИ МУЛЬТФИЛЬМОВ НА МИРОВОСПРИЯТИЕ РЕБЕНКА ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Социально-политическая трансформация российского общества и развитие мультимедийных технологий, содействуют актуализации новых научных вопросов о роли СМИ в жизни не только взрослого человека, но и ребенка. Для подрастающего поколения телевизор и компьютер не являются какими-то необычными изобретениями человечества, малыши смело включают технику и хорошо ориентируются в программах, которые демонстрируются с экрана. 

Целью нашего исследования стало рассмотрение различных взглядов и подходов к описанию характера влияния мультфильмов на мировосприятие ребенка дошкольного возраста. 

Сегодня наблюдается большая разница между отечественными мультфильмами и зарубежными (американскими, японскими). Детский психолог И. Медведева отмечает, что различия обусловлены культурными особенностями отдельных народов. В связи с этом подход к выбору мультфильма должен быть более ответственным, нежели к книге, потому что зрительные образы воздействуют на ребенка гораздо сильнее. В «советских» мультфильмах картина мира базируется на положительной парадигме. Зло в этой картине мира не вечно, а вечно – добро. И в этой доброй картине мира существует отрицательный персонаж, который, как правило, легко перевоспитывается. Очень важно, что в «советских» мультфильмах злой персонаж подавался в юмористической форме, что уравновешивало его отрицательную сущность. Такая картина мира гармонизирует психику ребенка. Поэтому мультфильмы эти полезны детям нездоровым или ослабленным какой-то душевной травмой. Для детей с проблемами общения, советские мультфильмы дают правильные модели поведения: как заводить дружбу, как быть хорошим товарищем, как помогать другим. 

По мнению психолога Татьяны Семеновой, современные зарубежные мультфильмы в основном воспитывают потребительское отношение человека к миру и заменяют ценности. Они не побуждают творить добро и не вызывают положительные эмоций у ребенка [2]. 

Многие зарубежные мультфильмы отличаются яркими красками (гипер насыщенные цвета), высокой частотой мерцания смены кадров, световых вспышек (например, Фей Винкс – школа волшебниц, Футурама, Покемоны). “Подобные резкие и частые световые вспышки в фильме “Покемоны” вызывали у многих детей эпилептические припадки», – отмечает в своем исследовании Л. Эльконинова [3].

Существуют также довольно качественные зарубежные мультфильмы. Например, “маленький Эйнштейн” (США, 2005 г.). Основная цель мультфильма – развитие познавательного потенциала у детей дошкольного возраста. Главные герои маленькие дети, путешествующие по миру, изучающие его флору, фауну и культурные достижения человечества.

Хороший воспитательный потенциал содержат в себе советские маленькие притчи, в которых спрятан глубокий нравственный смысл. 

Одним из самых важных в мультипликационных фильмах является образ героинь (героев) – модель для подражания. Современные мультгероини заметно отличаются от своих предшественниц. Они более эмансипированны, часто издеваются над животными или мужчинами бьют их (Шрек, Шрек 2, Маша и медведь). Очень часто героини мультфильмов не только наделяется качествами мужского пола, но и ведут себя как супермены. Особенно ярко это выражено в фантастических мультфильмах.

К сожалению сегодня, детские мультфильмы выступают одним из способов дохода для многих людей поэтому они не сильно задумываются о их содержании. Примером этому может служить история создателей британского сериала “Телепузики” который, оскандалился на весь мир, когда его создатель Сара Грэм призналась, что эта программа была придумана под воздействием галлюциногенов. Главные герои “Телепузики” едва научившиеся говорить существа, то и дело совершающие нелогичные поступки, являются не лучшим примером для маленького ребенка [1, с. 89].

Таким образом, мультипликационные фильмы оказывают большое влияние на развитие детей дошкольного возраста. С одной стороны, – это яркие, зрелищные, образные, простые, ненавязчивые, доступные детям мультфильмы. Они формируют у него первичные представления о добре и зле, эталоны хорошего и плохого поведения. Через сравнение себя с любимыми героями дошкольник имеет возможность научиться воспринимать себя позитивно, справляться со своими страхами и трудностями, уважительно относиться к другим. Благодаря событиям, происходящим в мультфильме: повышается осведомлённость, развивается мышление и воображение, формируется мировоззрение ребенка.
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ИНДИВИДУАЛЬНАЯ ТРАЕКТОРИЯ РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Индивидуальная образовательная траектория ребенка предполагает наличие индивидуального образовательного маршрута и способ его реализации (Г. Бордовский, С. Вдовина, Е. Климов, B. Мерлин, Н. Суртаева, И. Якиманская).

Индивидуальный образовательный маршрут (Ш. Амонашвили, В. Давыдов, В. Сухомлинский, в настоящее время занимаются В. Беспалько, Е. Бондаревская, Т. Князева, А. Тряпицына и др.). – целенаправленно разработанная образовательная программа, которая определяется индивидуальными способностями воспитанника. Индивидуальные образовательные маршруты разрабатываются для различных “категорий” детей – одаренных, детей с особыми возможностями здоровья. В различных видах деятельности индивидуальная образовательная траектория воспитания имеет свою специфику.

Основополагающим для индивидуальной образовательной траектории развития ребенка является применение разнообразных форм и методов воспитания, для достижения наилучших результатов по отношению к каждому ребенку. 

Индивидуальные образовательные маршруты разрабатываются для каждого ребенка в зависимости от его способностей. Педагоги дошкольного образовательного учреждения проектируют индивидуальный образовательный маршрут ребенка по одному или нескольким направлениям: интеллектуальное, эмоционально-личностное, музыкальное, физическая культура и здоровье и др. 

Индивидуальные образовательные траектории развития, предоставляют всем детям равные стартовые возможности при поступлении в школу, а также позволяют более эффективно развивать способности заложенные в ребенке природой.

ЛИТЕРАТУРА

1.Индивидуализация образования: правильный старт: учебно-методическое пособие для работников дошкольных образовательных учреждений/Л.В.Свирская. – М.: Обруч, 2011. 

2.Рофаль Н.А.. Проектирование индивидуального образовательного маршрута ребенка. Старший воспитатель. 2009. 
3.Федина Н.В. Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования в Российской Федерации// Образование старших дошкольников в преемственности с начальной школой как стратегическое направление развития образования России: Сборник материалов Всероссийской научно-практической конференции, 4-5 июня 2008 года, Москва/Сост.Н.А.Песняева. – М.: АПКиПРО, 2008.

ПРИКЛАДНА ПСИХОЛОГІЯ ТА КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА
Бакланова Ганна,
студентка 5 курсу Інституту соціально-педагогічної та корекційної освіти
Науковий керівник О.С. Швачунова,
асистент (БДПУ)

Дослідження міжособистісних відносин 
в юнацькому колективі

Міжособистісне спілкування – необхідна умова життєдіяльності особистості. В ізоляції від суспільства неможливий повноцінний розвиток жодної людської психічної функції і процесу, а отже і особистості в цілому. 

Великий внесок в дослідження проблеми міжособистісних стосунків школярів внесли роботи Г. Андрєєвої, Р. Акоффа, Л. Виготського, Н. Обозової, Б. Ломова, Т. Лірі, А. Матюшкіна, Ф. Емері, спільні роботи Т. Хустона и Г. Левінгера.

У юнацькому віці спілкування і міжособистісні відносини займають величезне місце і становлять самостійну цінність. У цей час відчутною стає потреба в друзях. Статеве дозрівання приносить із собою нові почуття, бажання знайти емоційну свободу і незалежність від батьків. 

Для учнів цього віку важливо не тільки бути разом з однолітками, але і займати серед них певне положення. Для деяких це прагнення може виражатися в бажанні зайняти в групі позицію лідера, для інших – бути визнаним, популярним, для третіх – незаперечним авторитетом у якійсь справі, але в будь-якому випадку, воно є провідним мотивом поведінки учнів у старших класах. Як показують дослідження І. Кона, саме невміння, неможливість домогтися такого положення найчастіше є причиною недисциплінованості, конфліктності і навіть правопорушень старших школярів.

Спілкування – не просто спосіб проведення дозвілля, а й засіб самовираження, встановлення нових людських контактів. Належність до групи підвищує впевненість підлітка в собі і дає додаткові можливості самоствердження [2, c. 67-82].

У юнацькому віці спілкування та міжособистісні відносини з однолітками мають велике значення. Разом с тим, у взаємодії між старшокласниками можуть виникати чисельні труднощі, тому важливим завданням практичного психолога є вивчення та корекція міжособистісних стосунків юнаків. 

З метою дослідження міжособистісних стосунків юнаків нами була організована експериментальна робота, яка здійснювалась в 10-Б класі ЗОШ №1 м. Бердянськ.

Для визначення ступеня і характеру ціннісно-орієнтаційної єдності досліджуваного колективу ми використали методику “Вивчення згуртованості групи”, з метою оцінки психологічної атмосфери в колективі – “Методику оцінки психологічної атмосфери в колективі” (за А. Філером), для виявлення соціометричних позицій членів групи та внутришньогрупових підсистем – методику “Соціометрія” (Дж. Морено). 

За результатами дослідження ми виявили, що 2 учня (8%) мають високий рівень розвитку міжособистісних стосунків в класному колективі, 4 учні (15,5%) мають достатній рівень, 16 учнів (61%) – середній рівень та 4 учні (15,5%) – низький рівень. 
Результати діагностики показали, що міжособистісні стосунки в класі є не досить сприятливими. 

З метою розвитку сфери міжособистісних стосунків у юнаків, формування навичок ефективного спілкування, розвитку дружніх відносин у колективі учнів, ми розробили корекційну програму, що представляє собою комплекс із 8 занять у формі соціально-психологічного тренінгу.

Для визначення ефективності проведеної корекційної роботи нами була проведена повторна діагностика міжособистісних стосунків юнаків, за результатами якої ми виявили, що 2 учня (8%) мають високий рівень розвитку міжособистісних стосунків в класному колективі, 8 учнів (31%) мають достатній рівень, 16 учнів (61%) – середній рівень.

Таким чином, соціально-психологічний тренінг можна вважати ефективним методом розвитку міжособистісних стосунків юнаків, оскільки рівень згуртованості, показник сприятливості психологічної атмосфери класу та соціометричний статус значної частини учнів підвищився, крім того, жоден учень не отримав статусу “ізольованого”, тобто міжособистісні стосунки в класі стали більш сприятливими.
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РОЗВИТОК СЛОВНИКА У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
З ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ІІІ РІВНЯ

На сьогодні в логопедії одним із найпоширеніших порушень мовлення є загальне недорозвинення мовлення – складне мовленнєве порушення, при якому у дитини з нормальним слухом та інтелектом порушуються всі компоненти мови: лексика, фонетика, граматика. 

Проблема мовленнєвого недорозвинення у дітей ґрунтовно розроблялась і висвітлювалась у вітчизняній і зарубіжній літературі багатьма науковцями починаючи ще з 50-60-х років ХХ століття (Р. Лєвіна, В. Орфінська, Г. Жаренкова, Є. Соботович, Л. Єфіменкова, О. Мастюкова, Г. Каше, Г. Чиркіна, Т. Філічева, Л. Трофименко, М. Шевченко, М Шеремет, В. Тарасун та ін.). Своєрідність розвитку лексичної сторони мовлення при загальному недорозвиненні мовлення описана в дослідженнях Г. Жаренкової, Г. Каше, Р. Левіної, Л. Спірової, О. Ревуцької, Н. Траугот та ін.
Аналіз існуючих досліджень показав, що наша тема є актуальною, тому що недостатньо розроблена проблема розвитку лексичної сторони мовлення дітей із загальним недорозвиненням мовлення, а саме розвитку словника. Чим і пояснюється необхідність вивчення обраного напрямку, оскільки словник має велике значення для пізнавального розвитку, понятійного та логічного мислення (Г. Шашкіна, Л. Зернова, І. Зіміна). 

З огляду на вищезазначене метою нашого дослідження є робота з розвитку словника в дітей із ЗНМ ІІІ рівня засобами дидактичних ігор. 

Для досягнення поставленої мети необхідно було вирішити такі завдання: вивчити і проаналізувати спеціальну літературу з проблематики дослідження; вивчити рівень сформованості та об’єму словникового запасу у дітей із загальним недорозвиненням мовлення ІІІ рівня експериментальної групи; підібрати та розробити систему корекційно-розвиваючих дидактичних ігор для лексичної сторони мовлення; здійснити експериментальне дослідження з розвитку словника у дітей із загальним недорозвиненням мовлення ІІІ рівня дошкільного віку. 

За допомогою проведення низки діагностичних методик ми виявили особливості, рівень сформованості та об’єм словника дітей із загальним недорозвиненням мовлення ІІІ рівня. Результати констатуючого етапу позначили, що для повноцінного розвитку мовлення дошкільників із ЗНМ ІІІ рівня необхідно провести спеціальну роботу по формуванню, збагаченню, активізації пасивного й активного словникового запасу, формуванню різних рівнів лексичних узагальнень.

На формуючому етапі дослідницької роботи проводиться спеціальна допомога з розвитку словника дітей із загальним недорозвиненням мовлення ІІІ рівня. Реалізація завдань здійснюється на основі підібраних нами дидактичних ігор (“Назви частини предмета”, “Тварини і їх дитинчата”, “Скажи ласкаво”, “Один – багато”, “Хто як розмовляє?”, “Що відбувається в природі?”, “Хто чим займається?”, “З чого зроблено?”, “Додай слова”, та ін), включених нами не тільки в логопедичні заняття, а й в усі режимні процеси.

Зробивши перші контрольні зрізи вже можна говорити про те, що під впливом цілеспрямованої корекційно-педагогічної роботи, в процесі проведення розробленого нами комплексу дидактичних ігор, відбувається розвиток словника дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення ІІІ рівня.

Можна побачити, що після проведення дидактичних ігор підвищився не тільки рівень розвитку активного словника, а й лексична компетентність дітей дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення. 

Таким чином, можна зробити висновок, що наша робота досягла певних позитивних результатів і підібрані нами ігри та вправи, які були включені в усі режимні процеси, розвивають словник у дітей дошкільного віку із загальним недорозвиненням мови III рівня.
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ОСОБЛИВОСТІ ГРАМАТИЧНОЇ БУДОВИ МОВЛЕННЯ 
У ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ 

Актуальність дослідження особливостей граматичної будови мовлення у дошкільників із ЗНМ зумовлена поширеністю даного мовленнєвого порушення серед контингенту дітей дошкільного віку, складністю онтогенезу граматики дитини, значимістю даної проблеми для повноцінного оволодіння дитиною змісту дошкільної та початкової освіти. Базовий компонент дошкільної освіти визначає формування особистості дитини й підготовку її до навчання в школі одним із головних завдань дошкільної освіти [1]. 
Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про збільшення кількості дітей дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями, зокрема, дітей із загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ). Проблемі вивчення дітей із ЗНМ присвячена низка наукових досліджень (Н. Новотворцева, Т. Філічева, Г. Чиркіна та ін.). Своєрідність розвитку граматичної будови мовлення у дітей із ЗНМ досліджена в наукових працях Р. Левіної, В. Орфінської, Н. Траугот та ін. Автори виділяють порушення граматичної будови мовлення найважливішими в структурі ЗНМ. У зв’язку з цим, формування граматичних засобів мовлення у дітей з мовленнєвими порушеннями займає важливе місце в проблематиці сучасної логопедії, а питання розроблення методики розвитку граматичної будови мовлення та його корекції є досить актуальними й не вирішеними остаточно. 

Мета нашої роботи полягає у вивченні особливостей розвитку граматичної будови мовлення дошкільників із ЗНМ та розробленні методики, спрямованої на подолання порушень граматичного розвитку мовлення дітей. 

Для досягнення поставлених цілей було використано такі методи дослідження: теоретичні – термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу для характеристики його стану; проектування для розробки методики навчання; емпіричні – діагностичні; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Для реалізації поставленої мети нами були визначені наступні завдання: проаналізувати логопедичну, психолого-педагогічну, психолінгвістичну літературу з даної проблематики; виявити особливості формування граматичної системи мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ; розробити напрямки та зміст логопедичної роботи з формування та корекції граматичного розвитку мовлення дошкільників із ЗНМ. 

Слід зазначити, що невід’ємним моментом логопедичного обстеження дітей із ЗНМ є дослідження сформованості граматичної сторони мовлення. Спираючись на модифіковані методики Г. Чиркіної, Т. Туманової, Л. Трофименко під час констатувального експерименту ми використовували різноманітні завдання, ігри, зображення предметів і різних дій. Обстеження дітей із ЗНМ проводилося на основі програми з урахуванням диференційованого характеру мовленнєвого дефекту та базувалось на принципах особистісно-орієнтованого навчання. Ми виявили певні особливості у розвитку граматичної будови мовлення дошкільників із ЗНМ: його формування відбувається з великими труднощами, що проявляється в більш уповільненому темпі засвоєння граматичних форм, дисгармонії розвитку морфологічної та синтаксичної систем мовлення, викривленні загальної картини мовленнєвого розвитку. На основі цього розробили провідні напрями роботи стосовно подолання ЗНМ, насамперед, корекцію недоліків граматичного ладу, яка відбуватиметься за допомогою засвоєння дитиною розгалуженої системи граматичних уточнень, що виражають числові, родові, часові, відмінкові відношення; розвитку морфологічної системи словотвору та формування різних типів синтаксичних конструкцій. 

Розроблений комплекс вправ, завдань та дидактичних ігор надає можливість подолати порушення граматичної будови мовлення у дошкільників із ЗНМ. 
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ОСНОВНІ ПІДХОДИ ДО ОЦІНКИ ПОВЕДІНКОВОЇ НОРМИ, ПАТОЛОГІЇ І ДЕВІАЦІЇ

Суспільство завжди надає особливої уваги проблемі поведінки людей, яка не відповідає встановленим соціальним нормам. За останні роки у зв’язку із кризою нашого суспільства інтерес до проблеми відхиленої поведінки значно зріс, що обумовило необхідність більш ретельно дослідити причини, форми, динаміку асоціальної поведінки, пошук більш ефективних засобів соціального контролю – превентивних, профілактичних, корекційних, реабілітаційних тощо.

Обґрунтування проблеми асоціальності і відхилень у поведінці почало формуватися у працях таких авторів, як Л. Божович, М. Вебер, Л. Виготський, Е. Дюркгейм, О. Конт, Р. Міллз, Е. Фромм та інших. На сучасному етапі проблему оцінки поведінкової норми та відхилень від неї вивчали такі дослідники, як: А. Александров, Б. Братусь, С. Бєлічев, Я. Зелінський, І. Гоян, І. Кон, В. Клименко, Н. Максимова, С. Максименко, Л. Орбан-Лембрик, Ю. Швалб, С. Шацький, М. Ярошевський та інші.

Норми і правила поведінки, вироблені суспільством, прищеплюються людині з перших днів її життя в процесі виховання в умовах сім’ї, дошкільної установи, школи. В залежності від умов виховання досвід спілкування чи взаємодії закріплюється, культивуються також нові форми і способи реагування, які на наступних етапах розвитку стають стійкими звичками поведінки.

 Поведінка – це деяка відносно узгоджена і послідовна сукупність вчинків особистості, яка може мати місце у ситуаціях, які визначаються соціальною групою і регулюються певними правилами (нормами).[1]

Норма – це явище суспільної свідомості у вигляді вимог, які поділяє більшість членів суспільства, що створюють оптимальні умови існування окремого індивіда з урахуванням його соціальної ролі.

Девіантну поведінку людини можна визначити як систему вчинків або окремі вчинки, що суперечать прийнятим у суспільстві нормам і психічним процесам і виявляються у вигляді: незбалансованості; дезадаптивності; порушення процесу самоактуалізації; відхилення від морального й естетичного контролю над власною поведінкою. 

Діагностика девіантної поведінки ускладнена з причин скоріше суб'єктивних, ніж об'єктивних. Це пов'язане з тим, що спроби визнання будь-якої поведінки однозначно відхиленою й навіть патологічною призводять до ігнорування основного принципу діагностики девіантної поведінки, націленого на врахування дійсності, що реально оточує людину. 

Необхідно вивчати саме ситуаційні реакції, що відхиляються від різноманітних норм, психічні стани, а також розвиток особистості, які призводять до дезадаптації людини в суспільстві й порушення самоактуалізації та сприйняття себе внаслідок вироблених неадекватних патернів поведінки. Для того щоб оцінити типи, форми й структуру девіантної поведінки, необхідно уявляти, від яких саме норм суспільства вона може відхилятися. Виділяють такі суспільні норми: правові; моральні; естетичні.

Під поведінковою патологією (за визначеннями дослідників) розуміється наявність у поведінці людини таких ознак :

- схильність до дезадаптації – визначається існуванням патернів поведінки, які заважають повноцінній адаптації людини в суспільстві й проявляються у формі конфліктності, незадоволеності відносинами з оточуючими людьми, протистояння реальності або соціально-психологічної ізоляції;

- тотальність – указує на те, що патологічні поведінкові стереотипи спричиняють дезадаптацію в більшості ситуацій, у яких опиняється людина, тобто вони виявляються «скрізь»;

- стабільність – відбиває тривалість прояву дезадаптивних якостей поведінки, а не їх ситуативну обумовленість.[1;2]

Виділяється кілька підходів до оцінки поведінкової норми, патології й девіацій (за В. Менделевичем): соціальний, психологічний, психіатричний, етнокультурний, віковий, гендерний професійний.[3]
Підводячи підсумки, можна сказати, що складність діагностики поведінкової норми, патології і девіації викликана суб’єктивністю визначення, що призводить до ігнорування врахування дійсності, що реально очолює людину.

Для оцінки типів, форм та особливостей девіантної поведінки необхідно враховувати правові, моральні та естетичні норми суспільства.

Для виділення поведінкової патології слід визначити особливості поведінкової норми, враховуючи такі основні підходи: соціальний, психологічний, психіатричний, етнокультурний, віковий, гендерний та професійний.
Перераховані підходи до оцінки поведінкової норми, патології й девіації доповнюють і збагачують діагностичний процес, дозволяючи розглядати його з феноменологічних позицій і враховувати всі аспекти проблеми. 
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ПРИЧИНИ КОНФЛІКТІВ В ІГРОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Дошкільний вік – особливо відповідальний період у вихованні, так як є віком первісного становлення особистості дитини. В цей період під час спілкування між однолітками виникають досить складні взаємини, які істотним чином впливають на розвиток особистості дитини. Знання особливостей відносин між дітьми в групі дитячого саду і тих труднощів, які у них при цьому виникають, може надати серйозну допомогу дорослим при організації виховної роботи з дошкільниками. 
Конфлікти дошкільників з ровесниками привертали увагу багатьох педагогів і психологів, зокрема, Е. Бєлової, Л. Виготського, О. Грибоєдова, О. Залужного, В. Лісіної, Т. Марцинковської, Н. Пантиної, Т. Рєпіної та ін. При цьому всі сходяться в тому, що витоки схильності дітей до конфліктів з ровесниками приховані в соціальних умовах і, перш за все в особливостях їх виховання.

Конфліктна ситуація переростає в конфлікт тільки при спільних ігрових діях однолітків. Подібна ситуація виникає у випадках, коли є протиріччя: між вимогами однолітків і об'єктивними можливостями дитини в грі або між провідними потребами дітей (потреби знаходяться за межами гри).

Причинами може бути недостатня ініціативність дитини у встановленні контактів з ровесниками, відсутність між граючими емоційних контакту, коли, наприклад, бажання командувати спонукає дитину залишити гру з улюбленим товаришем і вступити в гру з менш приємним, але податливим однолітком; відсутність навичок спілкування. В результаті таких взаємодій можуть виникнути два види протиріч: неузгодженість між вимогами однолітків і об'єктивними можливостями дитини в грі і неузгодженість у мотивах гри дитини і однолітків.

Тому слід розглядати два типи конфліктів у дошкільників: внутрішні і зовнішні. Зовнішні очевидні конфлікти породжуються суперечностями, що виникають при організації ними спільної діяльності або в процесі її. Внутрішній конфлікт виникає у дошкільників в умовах їх провідної ігрової діяльності і здебільшого прихований від спостереження. На відміну від зовнішнього він викликається протиріччями, пов'язаними не з організаційною частиною діяльності, а з самою діяльністю, з її сформованістю у дитини, протиріччями між вимогами однолітків і об'єктивними можливостями дитини в грі чи протиріччями в мотивах гри дитини і однолітків. Такі протиріччя діти не можуть здолати без допомоги дорослих. Тому ми висунули дану гіпотезу: профілактика конфліктів у старших дошкільників буде ефективною, якщо у вихованні та навчанні педагоги та батьки будуть враховувати педагогічні та психологічні особливості дошкільників; враховуватимуть фактори, що впливають на виникнення конфліктів; вчасно виявлятимуть причини конфліктів дітей в ігровій діяльності; застосовуватимуть ефективні методи і способи профілактики конфліктів в ігровій діяльності, спрямованих на згуртування колективу.

В нашому дослідженні взяли участь 25 дітей. В період спостереження за ігровою діяльністю дошкільників було зафіксовано 22 конфлікти, що спалахнули з різних причин: руйнування гри, з приводу вибору загальної теми гри, з приводу складу учасників гри, через розподіл ролей, через нестачу іграшок, з приводу сюжету гри, з приводу правильності ігрових дій. Проте, найчастіше конфлікти виникають через розподіл ролей, (7 випадків з 22), тому що цей вік є піковим для конфліктів з приводу розподілу ролей, число яких тут досягає свого максимуму. У ході спостереження було відзначено, що в якості способів вирішення конфліктів діти найчастіше використовують "словесний вплив", "аргументи" і "фізичний вплив".

Отже, можна зробити висновок, що причини виникнення конфліктів у дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності різні. Та основною причиною конфліктної поведінки дошкільників виступає розподіл ролей в грі.
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ПАЛІННЯ В ПІДЛІТКОВОМУ ВІЦІ ТА ШЛЯХИ ЙОГО ПРОФІЛАКТИКИ

Безсумнівно, проблема паління є досить актуальною в наш час. Саме тому важливо визначити причини за яких підлітки починають палити та шляхи профілактики цієї негативної звички. 

У наш час на пачках цигарок штампуються похмурі написи в чорних обрамленнях, що нагадують про передчасну смерть курців та погіршену якість їхнього життя. Керівництвом держави приймаються закони та рішення, впроваджуються програми, які унеможливлюють паління в громадських місцях та забороняють продаж тютюнових виробів неповнолітнім. Здавалося б, що все це повинно зупиняти поширюваність тютюнопаління, особливо серед підлітків. Але за статистикою спостерігаються такі дані:

- щороку в Україні до паління долучаються 500 тисяч молодих людей фактично у віці 11 років;

- 63% українських дітей у 15 років вже мають досвід паління;

- у 1995 році підлітки України вперше брали в руки цигарку в 13 років, а в 2009 – в 10 років;

- майже 90% дорослих курців почали палити у підлітковому віці [1, c. 444 – 447].

Підлітковий вік – особливий період у фізіологічному, психологічному та соціальному плані. Інтенсивний ріст і статеве дозрівання, певна психологічна неврівноваженість і емоційність поєднуються з прагненням стати дорослішими, самоствердитися, бути прийнятим у своєму оточенні. Для підлітків характерно експериментування, випробування своїх можливостей, з’являються нові інтереси, і, як наслідок, виникає певна схильність до ризикованих форм поведінки.

Зазначені вище дані свідчать по-перше: про високий рівень досліджуваності даної проблеми. По-друге – виникають протиріччя між розумінням в суспільстві небезпеки щодо впливу паління на фізичний, психічний розвиток дітей, на свідомість та, як наслідок, поведінку підлітка та вжитих заходів, а головне – їх ефективність. 

Паління – найпоширеніша шкідлива звичка, вкрай згубна для здоров'я людини і починають курити саме у підлітковому віці. Психологи виділяють декілька причин [3. c .56-58]:

1. Прагнення наслідувати дорослих. 

2. Бажання відчути себе “справжнім” дорослим.

3. Спосіб завоювання авторитету в ровесників і старших. 

4. Паління допомагає підлітку завести знайомства. 

5. Паління полегшує спілкування. 

6. Протест проти диктату і заборон дорослих. 

7. Слідування моді. 

8. Засіб релаксації, “зняття” негативних емоцій. 

9. Нездатність сказати “ні” на пропозицію закурити, страх виглядати в очах інших “маминим синком”, що боїться, якщо його “застукають” із сигаретою і покарають, страх бути пригнобленим, не прийнятим у групу ровесників.

10. Випадкове паління, “за компанію” або “спробувати щось “новеньке”.

11. Наявність величезної кількості курців навколо підлітка і толерантність суспільства до них, відсутність продуманої політики державних і суспільних структур стосовно профілактики паління, дозвіл реклами тютюнових виробів, недотримання правил торгівлі ними і т. ін. 

Зважаючи на вказані вище відомості та інші існуючі факти з даної проблеми, головним фактором попередження підліткового паління є саме зменшення рівня паління серед дорослих. Тому спрямувати зусилля необхідно не тільки на підліткові профілактичні програми, а й на роботу з дорослими, у першу чергу батьками та вчителями. Відомо, що в тих школах, де вчителі не палять, учні палять значно менше. [3. c. 101].

Значна кількість наукових досліджень також підтверджує: людині легше втриматися від цієї поганої звички протягом усього життя, якщо вона не почала курити до 21 року[2. c. 30]. Тобто профілактика куріння в молодому віці є найрезультативнішою.

Отже, основи пропаганди здорового способу життя повинні закладатися з підліткового віку, насамперед, в стінах школи. 

Профілактика куріння в школах повинна здійснюватись за раціональними, розвиваючими, соціально-нормативними та соціально підсилюючими підходами. 

Найкраще проблему куріння долають ті шкільні програми, до яких залучаються батьки та великі спільноти людей (так званий – колективний підхід). Коли підліткові дають можливість змінити ситуацію, вплинути на когось та побороти негативні явища в суспільстві.

Такі програми покликані розвинути у підлітків навички протистояння негативному впливу оточуючих, а також зосередити увагу на всіх негативних наслідках куріння. Програми з профілактики куріння повинні мати за мету насамперед руйнування міфу привабливості сигарет та дискредитацію їх соціально об’єднуючих функцій.
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МОВЛЕННЄВИЙ РОЗВИТОК У ДІТЕЙ В УМОВАХ РОДИННОГО ВИХОВАННЯ

Мовленнєвий розвиток у дітей в умовах родинного виховання є одним з головних завдань дошкільної та колекційної освіти. В період переходу на навчання дітей із шестирічного віку особливого значення набуває забезпечення загальної мовленнєвої підготовки до школи не тільки в дошкільних закладах, але й в родинному оточенні.

Мета нашого дослідження – довести тісний взаємозв’язок між розумовим і мовленнєвим розвитком дитини.

Як відомо, темпи розвитку мовлення та пізнавальної діяльності характеризуються певними особливостями. Формування мовлення ґрунтується на розвитку пізнавальної діяльності, але ці два процеси самостійні та залежать від родинного виховання.

Мовленнєва підготовка в родині є кінцевим результатом мовленнєвого розвитку і виявляється в загальній культурі спілкування. Оскільки набуті вміння і навички культури спілкування в дошкільному віці забезпечують подальше успішне навчання та розвиток в цілому, це зумовлює посилену увагу до мовленнєвого розвитку як складової загальної підготовки до школи. А. Богуш, М. Вашуленко, О. Савченко, Є. Симерницька, Л. Калмикова розглядають мовленнєву підготовку дитини до школи не лише як достатню вікову поінформованість у широкому колі життєвих проблем, але й передбачають цілу комплексну характеристику мовленнєвої діяльності та створення соціально-педагогічних умов для розвитку у близькому оточенні. Цього вимагає також сучасна ситуація в галузі мовної освіти громадян України, що полягає в необхідності опанування українською державною мовою.

Загальномовленнєва підготовка – це сприйняття, говоріння і розуміння мовлення, яке починається з першого дня народження дитини і здійснюється упродовж дошкільного віку до моменту вступу її до школи. Це є необхідним елементом входження у мовленнєве спілкування з оточуючими, стимулює загальний мовленнєвий розвиток і є фундаментом переходу до спеціальної мовної підготовки.

Спеціальна підготовка – це оволодіння вміннями читання, елементами письма, елементарними мовними знаннями і вміннями аналізу одиниць мови. Вона розпочинається у процесі спеціального навчання з повідомлення дітям елементарних знань про мову, необхідних для формування первинних умінь, спрямованих на усвідомлення мовленнєвих явищ. Подальше осмислення й усвідомлення мовних одиниць, вивчення їх істотних ознак спирається на ознайомлення з основами лінгвістичних знань і становить підґрунтя для оволодіння грамотою.

Отже, оволодіння мовленнєвими навичками спілкування на основі загальної і спеціальної мовленнєвої підготовки є передумовою мовленнєвої компетентності, успішного навчання та адаптації до умов нових ситуацій спілкування.

У процесі дослідження ми виявили, що формуванню комунікативно-мовленнєвих умінь і навичок сприяють соціально-педагогічні умови родинного виховання: достатній мовленнєвий і освітній рівень родини; багатий активний словниковий запас; відповідність мовлення членів родини орфоепічним нормам української мови; мовленнєва компетентність оточуючих; заняття з рідної мови і граматики; широкі можливості спілкування з однолітками і дорослими; використання засобів виразності у спілкуванні; наявність мовної культури та етикету у спілкуванні.

Створюючи в умовах родинного виховання соціально-педагогічні умови для мовленнєвого розвитку, слід пам’ятати, що дитина відчуває потребу у нових враженнях, спілкуванні, визнанні, підтримці та висловлюванні власних думок. Тільки завдяки достатнім соціально-педагогічним умовам зміст загальномовленнєвої підготовки у дошкільнят сприяє накопиченню досвіду, прояву намірів, бажань, думок. Спеціальна мовна підготовка передбачає обов’язкову взаємодію у мовленнєвій діяльності пізнавальних процесів.

А для дитини, яка має вади звуковимови, потрібна специфічна мовленнєва підготовка. Вона спрямована на вміння управляти м’язами мовленнєвого апарату та координувати мовнорухові та слухові відчуття, розвиток моторної функції дрібних м’язів пальців рук, формування фонетико-фонематичного сприйняття мовних та немовних звуків, постановку, автоматизацію і диференціацію звуків, розуміння лексико-граматичної форми мовлення.

Отже, завдяки створеним соціально-педагогічним загальним, спеціальним та специфічним умовам у загальній та спеціальній мовленнєвій підготовці дитина в умовах не тільки дошкільного закладу, а ще й у родині набуває необхідних знань, умінь і навичок мовленнєвого спілкування, що забезпечить їй мовленнєву компетентність, успішність у навчанні читання і письма, загальну освіченість та ерудицію.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ АДАПТАЦІЇ ДІТЕЙ-СИРІТ 
ТА ДІТЕЙ, ПОЗБАВЛЕНИХ БАТЬКІВСЬКОЇ ОПІКИ, 
ДО СОЦІОКУЛЬТУРНОГО ПРОСТОРУ

Найважчим проявом кризи сучасного українського суспільства є збільшення кількості дітей-сиріт і дітей, що залишилися без піклування батьків. Перехід до ринкової економіки та пов'язані з цим процеси майнового розшарування населення, послідовної руйнації моральних цінностей та інституту сім'ї призвели до зростання кількості покинутих дітей.

За даними Державного комітету статистики, у 1995 році кількість дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, становила 52,4 тис. осіб, на початок 2007 року – 97,8 тис., на 1 січня 2010 року – 100,8 тис. Зараз в Україні близько 600 000 дітей-сиріт, з яких 95% складають соціальні сироти [1, с. 5].

Причинами відмови від дітей і передача їх у державні установи є: неповна сім'я, недостатня матеріальна забезпеченість і погані житлові умови, жорстокість і знущання з боку батьків, поширення алкоголізму, наркоманії, ув’язнення батьків, незадовільний стан морально-психологічного клімату тощо [2, с. 84]. 
Зростання кількості дітей, які залишилися без піклування батьків, неминуче сприяє збільшенню кількості установ для дітей-сиріт – будинків дитини, дитячих будинків, шкіл-інтернатів, притулків та інших. Численні дослідження психологів і педагогів показують, що заклади закритого типу не забезпечують задоволення основних потреб дитини, що, в свою чергу, призводить до порушення її розвитку. Результатом проживання дитини в умовах такого закладу є її неготовність до самостійного життя, пошуку роботи, невміння організувати свій побут, дозвілля, створити і зберегти власну сім'ю [2, с. 92].

Проблеми соціальної адаптації зазначеної категорії дітей освітлюються в численних соціально-педагогічних дослідженнях. Так, основи підготовленості сучасного випускника школи-інтернату до входження в новий соціум досліджували І. Звєрєва, О. Кузьменко, М. Іщенко та інші. Визначення місця таких дітей в суспільстві знайшло відображення в працях В. Бочарової, В. Оржеховської. Спеціальні психологічні дослідження І. Дубровіної, Т. Землянухіної, М. Лисіної, А. Прихожан, В. Толстих та інших показали, що вихованці інтернатних закладів відрізняються від дітей, які виховуються в сім’ях, станом здоров’я, розвитком інтелекту й особистості в цілому [3, с. 21]. На жаль, сьогодні бракує наукових досліджень з питань визначення необхідних умов адаптації дітей-вихованців інтернатних закладів до соціокультурного простору.

Проведене нами дослідження дітей школи-інтернату дало можливість визначити специфіку їхньої адаптації до соціуму, проаналізувати рівень комунікативності з незнайомими, дослідити рівень підготовленості до сімейного життя. У ході експерименту нами з’ясовано, що такі діти характеризується слабкою орієнтацією на майбутнє, заниженою самооцінкою, імпульсивністю, несамостійністю поведінки, порушеннями в комунікації та непристосованістю до сімейного життя. Нами визначено перешкоди на шляху їхньої адаптації до соціуму, найважливішими з яких є: умови закладів закритого типу, де соціальні зв’язки вихованців обмежуються педагогічним та дитячим колективами інтернату; домінування групової ідентичності вихованців над індивідуальною; відсутність спілкування з біологічними батьками; дефіцит любові, уваги, свободи вибору; відчуження від реальних життєвих проблем тощо.

З метою подолання зазначених перешкод нами розроблено соціально-педагогічну програму щодо формування соціальних навичок адаптації дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, до соціокультурного простору. Розроблені практичні заняття спрямовані на формування певних життєво необхідних навичок та практичних вмінь, що допоможуть дітям продуктивно організовувати власну життєдіяльність та вести здоровий спосіб життя.

Отже, своєчасне створення позитивно спрямованого і ціннісно-орієнтованого мікросоціуму, в якому проводиться соціально-педагогічна робота з випускниками шкіл-інтернатів, сприяє посиленню соціально-адаптаційного процесу. 
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АРТ-ТЕРАПІЯ ЯК ЗАСІБ КОРЕКЦІЇ ЗАГАЛЬНОГО НЕДОРОЗВИНЕННЯ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ РОЗВИТКУ

Актуальність дослідження. Одним з найважливіших завдань сучасної логопедії є розробка найбільш ефективних методів подолання загального недорозвинення мовлення (ЗНМ), яке характеризується великою поширеністю, складністю симптоматики та патогенезу [1]. 

В даний час актуальним є розробка та впровадження в педагогічну практику інноваційних технологій на основі різних видів мистецтва (музики, літератури, образотворчого мистецтва, театру і т.д.). Виразність мови музики подібна з виразністю молення [4]. 

Арттерапія використовується в корекційно-розвивальній роботи з усіма категоріями дітей, які мають порушення в розвитку [2, 3]. Однак корекційні можливості арттерапії у дошкільників з ЗНМ реалізуються не повною мірою.

Мета дослідження: вдосконалення корекційно-логопедичного впливу з подолання ЗНМ з використанням засобів арттераії у дошкільників з ЗНМ.

Об'єкт дослідження: мовленнєві порушення у дошкільників із ЗНМ.

Предмет дослідження: використання засобів арттерапії в системі корекційно-логопедичного впливу з подолання ЗНМ у дітей з порушеннями розвитку.

У відповідності з метою виділяються наступні завдання дослідження:

1. Визначити науково-теоретичні засади змісту та організації комплексного підходу щодо корекції ЗНМ у дошкільників в умовах спеціалізованого дитячого закладу.

2. Виявити специфічні прояви порушень мовленнєвих функцій дошкільників з порушеннями розвитку.

3. Розробити методику корекційно-логопедичного впливу з подолання ЗНМ на основі засобів арттерапії (слухання, співи, гра на дитячих музичних інструментах, ритміка).

У дослідженні розроблено методику корекційної роботи на основі використання засобів арттерапії у дітей з ЗНМ різного патогенезу, яка органічно поєднується з програмою навчання дітей із ЗНМ [1]. Впровадження розробленої методики в систему логопедичної роботи дозволяє істотно підвищити позитивні зміни в мовленнєвому розвитку дітей з ЗНМ.

Висновки:

1. У дітей з ЗНМ різного патогенезу (стерта дизартрія, моторна алалія) є як загальні, так і специфічні прояви порушень мовленнєвого, когнітивного, сенсомоторного, психоемоційного розвитку.

2. Використання засобів арттерапії в процесі комплексного корекційно-педагогічного впливу значно підвищує ефективність подолання мовленнєвих порушень дошкільників з ЗНМ.

3. Диференційований підхід у процесі корекційно-розвивального навчання в ДНЗ з пріоритетним напрямком використання засобів арттерапії реалізується з урахуванням загальних і специфічних проявів порушень розвитку мовленнєвих функцій дошкільників з ЗНМ.
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КАЗКОТЕРАПІЯ ЯК МЕТОД КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ ПРАКТИЧНОГО ПСИХОЛОГА ДНЗ

Коли народилася казка? Напевно тоді, коли народився світ. У давні часи за допомогою казки передавали важливі знання про світобудову, закони природи і людські стосунки. З часом ці знання набували образної, метафоричної форми. Яскраві образи та метафори казкових історій прокладають найкоротший шлях до душі людини (а особливо дитячої душі) і закарбовуються на підсвідомості.

Казка набагато старша, ніж наука психологія, і за силою свого впливу аж ніяк не поступається їй. Незважаючи на те що казкотерапія є найдавнішим напрямом практичної психології, сам термін виник лише наприкінці ХХ століття. 

Казкотерапія – метод, який використовує казкову форму для інтеграції особистості, розвитку творчих здібностей, розширення свідомості, вдосконалення взаємодії з навколишнім світом. До казок зверталися в своїй творчості відомі зарубіжні та вітчизняні психологи: Е. Фромм, Е. Берн, Е. Гарднер, А. Менегетті, М. Осоріна, Е. Лісіна, Е. Петрова, Р. Азовцева, Т. Зінкевич-Евстигнєєва та ін.

Цінність казок для психотерапії, психокорекції та розвитку особистості дитини полягає у відсутності в казках дидактики, невизначеності місця дії героїв і перемозі добра, що сприяє психологічній захищеності дитини. Події казкової історії природно й логічно випливають одна з одної. Таким чином, дитина сприймає і засвоює причинно-наслідкові зв’язки, що існують у світі. Читаючи або слухаючи казку, дитина “вживається” у розповідь. Вона може ідентифікувати себе не лише з головним героєм, а й з іншими персонажами. При цьому розвивається здатність дитини відчути себе на місці іншого. Саме це й робить казку ефективним психотерапевтичним і розвивальним засобом.

Казкотерапію використовують у різних випадках і відповідно отримують різні результати. Тож, залежно від очікуваних результатів потрібно визначатися з метою казкотерапії у кожному конкретному випадку. 

У своєму дослідженні ми висунули гіпотезу, згідно якої казкотерапія може сприяти ефективному розвитку доброзичливих стосунків у дітей старшого дошкільного віку, якщо педагог здійснюватиме активну роботу з текстом, що дозволяє обговорити мотиви поведінки персонажів і вводить оцінки «добре» і «погано»; використовуватиме елементи психогімнастики як додаткові засоби, що надають позитивну дію на емоційну сферу дошкільників; засвоєні дітьми способи поведінки застосовуються в реальних взаєминах з однолітками [1, с. 223].

 Для корекційно-розвивальної роботи ми обрали казку “Про ніжні Теплишки”, яку написав К. Штайнер [3, с.196]. Мета якої: активізація творчого мислення, уяви і фантазії; розвиток довільної уваги, активізація кращих рис дитини; зняття емоційної та тілесної напруги, покращення взаємовідносин між дітьми. У нашій корекційній роботі взяло участь 12 дітей старшого дошкільного віку. 
Під час заняття діти приймали активну участь в обговоренні казки, намагалися допомагати іншим, були ініціативними, проявляли творче мислення, дослухалися до думки інших, рівень їхньої зацікавленості був високий, а саме головне це те, що у взаєминах між дітьми зникла тілесна та емоційна напруга, дітям було цікаво та комфортно разом.

Таким чином, можна зробити висновок, коли дитина «проживає» казку, утворюються зв’язки між казковими подіями і поведінкою у реальному житті. Якщо педагоги чи батьки обговорюють з дитиною прочитані казки – життєві уроки швидше засвоюються, сприяють подальшому гармонійному розвитку дитини та її стосункам з однолітками.

Треба пам’ятати, що казкотерапія – це спосіб об’єктивізації проблемних ситуацій, іншими словами, це створення особливої казкової атмосфери, яка робить мрію дитини дійсністю, огортає все навколо передчуттям дива, дозволяє дитині вступити у боротьбу зі своїми страхами і вийти з неї переможцем, а головне – надає малюку почуття впевненості і захищеності.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЛЕКСИКИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ

Актуальність дослідження. Формування лексики дитини тісно пов'язане з розвитком її пізнавальної діяльності. Оволодіння словом відображає, перш за все, процес співвідношення мислення і мовлення у свідомості дитини і багато в чому визначається рівнем її інтелектуального розвитку, тісно пов'язане з формуванням сприйняття, пам'яті інших психічних процесів. У свою чергу лексична система мовлення істотно впливає не тільки на мовленнєвий розвиток в цілому, але і на формування пізнавальної діяльності дитини. 

Порушення в оволодінні лексичною системою мови істотно ускладнює спілкування, співробітництво дитини з дорослим, негативно впливає на формування пізнавальної діяльності, затримує розвиток як усного, так і в подальшому писемного мовлення, є перешкодою при оволодінні шкільною програмою.

Особливості порушень лексики відзначаються у дітей з різними формами мовленнєвої патології С. Шаховська, Л. Лопатіна. Н. Серебрякова, Н. Симонова, І. Смирнова, Л. Халілова та ін. [1, 3]. Однак порівняльного дослідження порушень лексики та динаміки формування лексики у дітей з порушеннями мовлення різного ґенезу не проводилося. 

Отже, порівняльне вивчення особливостей порушень лексики у дітей з різними формами мовленнєвої патології та розробка диференційованих методів їх корекції є актуальною проблемою в теорії і практиці логопедії.

Об'єкт дослідження: процес формування лексики у дошкільнят з порушеннями мовлення.

Предмет дослідження: особливості оволодіння лексикою дошкільниками з порушеннями мовлення.

Мета дослідження: вдосконалення корекційно-логопедичного впливу з формуванню лексики у дошкільнят з порушеннями мовлення на основі виявлених особливостей лексики.

Завдання дослідження:

1. Провести огляд логопедичної, психологічної, психолінгвістичної літератури, що висвітлює стан проблеми дослідження.

2. Виявити особливості порушень лексики у дошкільнят з порушеннями мовлення та розробити методику корекційно-логопедичного впливу з формуванню лексичної системи у дошкільників з порушеннями мовлення і перевірити її ефективність.

У дослідженні виявлено загальні та специфічні особливості різних лексичних операцій при продукуванні мовленнєвого висловлювання у дітей з порушеннями мовлення; з урахуванням виявлених особливостей обґрунтовані принципи, напрями логопедичного впливу, розроблені диференційовані методи логопедичної роботи з формування лексики у дошкільнят з різними мовленнєвими порушеннями.

Висновки:

1. Формування лексики у дітей з мовною патологією різного ґенезу характеризується як загальними, так і специфічними особливостями. 
2. Корекційно-логопедична робота з формування лексики у дошкільнят з різними формами мовленнєвої патології повинна здійснюватися на основі диференційованого підходу, з урахуванням загальних і специфічних особливостей розвитку лексики при різних формах мовленнєвої патології.
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СИСТЕМА КОРЕКЦІЙНО-РЕАБІЛІТАЦІЙНОЇ РОБОТИ 
В УМОВАХ РОДИНИ, ЯКА ВИХОВУЄ ДИТИНУ З РИНОЛАЛІЄЮ

Актуальність теми. Реформаційні процеси, що відбуваються у вітчизняному і світовому освітньому просторі, зумовлюють нагальність розв'язання комплексних соціально-педагогічних завдань, одним із яких є навчання та розвиток дітей з особливостями розвитку. Сучасна концепція дошкільного виховання визначила шляхи модернізації дошкільної освіти. Зокрема, в Законі України “Про дошкільну освіту” зазначено, що одним з основних завдань, що стоїть перед дошкільним закладом, є взаємодія з родиною для забезпечення сімейного виховання дітей.

Сучасні дослідники (Л. Волкова, Р. Левіна, Н. Пахомова, Л. Парамонова, Т. Туманова, Т. Філічева, Г. Чіркіна, С. Шаховська та ін.) відзначають, що наразі спостерігається тенденція до збільшення дітей дошкільного віку, які мають відхилення від норми в загальному й мовленнєвому розвиткові. Особливого занепокоєння в цьому зв'язку викликають діти з важкими порушеннями мовлення, до яких належить і ринолалія. Порушення мовлення не дозволяє цим дітям надалі в повному обсязі засвоювати програму загальноосвітньої школи, викликає труднощі в оволодінні навичками читання та письма, формування комунікативних умінь. У період переходу на навчання дітей із шестирічного віку особливого значення набуває забезпечення загальної мовленнєвої підготовки до школи не тільки в дошкільних закладах, але й в родинному оточенні.

Сьогодні навчання та виховання дітей з порушеннями мовлення здійснюється мережею як загальноосвітніх, так і спеціалізованих, у тому числі реабілітаційних, закладів. У системі комплексної роботи, що проводиться з дітьми означеної категорії, важливе місце належить родині, яка виступає основним виконавцем корекційно-реабілітаційних заходів. Водночас такі науковці, як Н. Виноградова, Н. Годіна, Л. Загік відзначають, що батьки нерідко мимовільно відсторонюються від роботи з виправлення мовленнєвих дефектів, оскільки не володіють необхідними педагогічними знаннями й уміннями. Ситуація ускладнюється тим, що певна частина педагогів недооцінює важливість залучення родини до кореційної роботи або ускладнюється у виконанні цього значимого фактору в реабілітації. Відсутність систематичного зворотного зв'язку з родиною позбавляє педагогів можливості бути достатньо інформованими про характер мовленнєвої діяльності дітей у повсякденних життєвих ситуаціях. Отже, батькам та логопедам необхідна постійна двостороння взаємодія для вирішення проблем мовленнєвого розвитку дитини. Визнання пріоритету сімейного виховання вимагає формування нової системи взаємин родини і вихователя-логопеда, а саме – урізноманітнення форм та методів роботи на засадах співробітництва, взаємодії і довіри. Тому в сучасних умовах особливого значення набуває пошук інноваційних підходів до організації логопедичної роботи в умовах сім'ї, яка виховує дитину з порушеннями мовлення, що реалізували б напрями, відзначені в “Концепції державного стандарту освіти учнів з порушеннями мовленнєвого розвитку”, “Концепції стандарту спеціальної освіти дітей дошкільного віку з порушеннями мовленнєвого розвитку”, у нерозривному зв'язку з онтогенезом мовленнєвого розвитку. У цьому змісті проблема корекційно-реабілітаційної роботи в умовах родини, яка виховує дитину з ринолалією набуває особливого значення.

Мета дослідження – теоретично узагальнити та експериментально дослідити корекційно-реабілітаційну роботу в умовах родини, яка виховує дитину з ринолалією 

Завдання дослідження:

1. Опрацювати психолого-педагогічну та методичну літературу з проблеми дослідження.

2. З'ясувати психолого-педагогічні особливості дітей із ринолалією.

3. Охарактеризувати напрями, методи, форми та прийоми роботи логопеда з сім'єю, яка виховує дитину з ринолалією.

4. Діагностувати рівень сформованості логопедичної культури батьків, які виховують дітей із ринолалією.

5. Розробити методику підвищення корекційно-реабілітаційної культури батьків, які виховують дітей із ринолалією, та експериментально перевірити її ефективність.

Об'єкт дослідження: процес взаємодії дошкільного навчального закладу і сім'ї в реабілітації дітей із ринолалією.

Предмет дослідження: напрями роботи логопеда з батьками дітей із ринолалією в умовах сім'ї.

Гіпотезою дослідження стало припущення про те, що підвищення логопедичної культури батьків, які виховують дитину з ринолалією, дозволяє значно підвищити ефективність корекційної роботи в умовах сім'ї.

У процесі дослідження проблеми розробки система корекційно-реабілітаційної роботи в умовах родини, яка виховує дитину з ринолалією, ми дійшли таких висновків:

Аналіз наукової літератури дозволяє стверджувати, що внутрішньосімейні стосунки й відносини батьків відіграють важливу роль у розвитку особистості дитини з порушеннями мовлення. Батьківське ставлення до таких дітей має свою специфіку, що виражається в протиріччі між необхідністю трансформації власних очікувань та установок відносно дитини, з одного боку, і неможливість змінити біологічний та емоційний статус дитини в родині, з іншого. Фіксація на порушенні мовлення дитини призводить до того, що батьки часто переходять до особливої манери виховання й поведінки з дитиною, викликані характером мовленнєвого порушення.

Дослідження вчених довели, що діти з ринолалією, в зв'язку з особливостями психофізіологічного розвитку, потребують адекватної уваги з боку близьких дорослих. Так, ці діти емоційно реактивні, їхня поведінка може характеризуватися негативізмом, підвищеною збудливістю, агресією, або навпаки, підвищеною сором'язливістю, нерішучістю, боязливістю, млявістю, що свідчить про несформованість емоційно-вольової регуляції цієї групи дітей. Отже, діти із ринолалією мають потребу в комплексному, диференційованому і цілісному впливові на всі сторони розвитку особистості, що це неможливо без участі батьків та налагодження взаємодії з ними.

Виховання дитини з ринолалією в сім'ї – це складний педагогічний процес, який передбачає наявність мети, завдань, змісту, форм, методів виховної діяльності. Тому логопеду, який працює з родиною, яка виховує таку дитину, необхідно проводити свою роботу у двох напрямках: розвиток дошкільника та корекція його мовлення та вторинних психофізичних нашарувань; підвищення педагогічної культури батьків та організації педагогічної взаємодії, спрямованої на нормалізацію дитячо-батьківських відносин.

Результати контрольного етапу експерименту дозволяють стверджувати, що більшість батьків експериментальної групи, які виховують дітей із ринолалією, характеризуються недостатнім рівнем реабілітаційної культури, що обумовлює необхідність організації системи роботи з її підвищення.

Запропонована нами системи роботи із батьками велася за двома напрямами:

1) інформаційний, що передбачав ознайомлення батьків з результатами психолого-педагогічного, логопедичного обстеження дітей; ознайомлення з віковими особливостями нервово-психічного розвитку, етапами становлення мовлення дитини з ринолалією; ознайомлення з методами корекційно-розвиваючого впливу;

2) навчальний, який включав залучення батьків до активної участі в корекційоному процесі з подолання ринолалії у дитини, навчання батьків прийомам корекційно-розвиваючої роботи з дитиною; формування в батьків і дітей уявлень про готовність до навчання в школі. 

Реалізація означених напрямів передбачала:

1) залучення батьків до корекційно-виховного процесу: переконання батьків, що їхня дитина потребує спеціальної допомоги, додаткової уваги, особливого підходу; формування переконань, що лише з допомогою родини дитина зможе подолати труднощі у психофізичному розвитку;

2) формування задоволення батьків процесом розвитку дитини: показ досягнень у розвитку дитини (навіть мінімальних);

3) розкриття перед батьками творчих підходів до навчання та виховання дитини: формування певних дефектологічних знань і вмінь; навчання батьків корекційним прийомам роботи з дитиною вдома.

Робота за означеними напрямами проводилась у вигляді як традиційних форм роботи з батьками (батьківські збори, консультації, відвідування батьками навчальних занять та виконання домашніх завдань логопедичного змісту), так і нетрадиційних (створення родинного клубу “Мамина школа”, в рамках якого проводилися спільні заняття для батьків та дітей, батьківські дні, функціонувала батьківська пошта, кіноакадемія, ігротека (ігри проблемного та дидактичного змісту). Перевага нового підходу щодо організації взаємодії логопедів і батьків підтвердилися не лише підвищенням рівня реабілітаційної культури батьків, але й їхнім позитивним налаштуванням на спільну роботу з логопедом у процесі виховання і розвитку дітей, зацікавленості і активним включенням в корекційно-розвиваючий процес, ефективністю корекції компонентів мовленнєвої системи у дітей із ринолалією, можливістю реалізації єдиної програми виховання й розвитку дитини із ринолалією в ДНЗ та в родині.
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ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНИХ НАВИЧОК У ДІТЕЙ
З АУТИЗМОМ

За даними сучасних дослідників існує тенденція до збільшення кількості випадків аутистичних проявів. Приблизно 30-50 % осіб із аутизмом залишаються на мінімальному рівні вербального розвитку впродовж усього життя (National Institutes of Health & National Institute on Deafness and Other Communication Disorders, 2010; Johnson, 2004; Mirenda, 2003). 

На думку сучасних український дослідників (Т. Скрипник, В. Тарасун, Г. Хворова, М. Шеремет, Д. Шульженко та ін.) набувають актуальності питання можливості соціалізації дітей із аутизмом. 
Значний досвід спеціалістів різних країн доводить, що формування комунікативних навичок при дитячому аутизмі є педагогічною проблемою (О. Нікольська, О. Баєнська, С. Морозова, R. Jordan, L. Kanner, B. Prizant, M. Rutter, H. Tager-Flusberg, A. Schuler). У зв’язку з цим, в останні роки з’явилися поодинокі наукові роботи, присвячені дослідженню підходів до формування комунікативних навичок у дітей з аутизмом; активно розробляються питання розроблення методів корекції комунікативних навичок у дітей даної категорії (V. Bassi, E. Carr, P. Hunt, T. Layton, E. Schopler, L. Watson та ін.), клінічного стану дітей, що страждають на аутизм; характеристика специфічних особливостей мовлення таких дітей. 

Не зважаючи на описані в окремих джерелах методичні прийоми, спрямовані на розвиток мовлення аутичних дітей в цілому (В. Башина, Ю. Ерц, О. Нікольська, Л. Нурієва, С. Морозов, С. Морозова, Т. Морозова та ін.), відмічається недостатність діагностичних методик для оцінки рівня сформованості комунікативних навичок дітей даної категорії. 

Мета нашого дослідження полягає в розробленні системи педагогічної корекції дітей дошкільного віку з аутизмом, спрямованої на формування комунікативних навичок з урахуванням рівнів їх сформованості та використанням ігрових прийомів. 

Для досягнення поставленої мети були використані такі методи дослідження: теоретичні – термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу для характеристики його стану; проектування; емпіричні – діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічне спостереження, метод експертних оцінок, узагальнення досвіду роботи фахівців); педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Вважаємо, що система педагогічної корекції повинна включати ігрові прийоми та має бути спрямована на формування комунікативних навичок у дітей дошкільного віку з аутизмом. Експериментальне навчання плануємо проводити за наступними напрямами: формування базових комунікативних функцій, соціо-емоційних, діалогових, ігрових навичок (індивідуально, групою). В процесі педагогічної корекції плануємо здійснювати формування вербальних та невербальних засобів комунікації за допомогою альтернативних комунікативних систем. Ми передбачаємо здійснювати педагогічну корекцію комплексно за участю та взаємодією всіх спеціалістів (вчителів-дефектологів, логопедів, психологів), батьків та членів родини. 

Підсумуємо. Формування комунікативної діяльності аутичних дітей – надзвичайно складний корекційний процес, який здійснюється кваліфікованими спеціалістами за обов’язкової підтримки батьків, що сприяє виробленню необхідних для особистісного розвитку дитини з аутистичними проявами передумов встановлення їх порозуміння та взаємодії з оточуючими людьми. 
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ФОРМУВАННЯ СУДЖЕНЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ

Судження є однією із форм логічного мислення, в якій “стверджується або заперечується наявність у предметах і явищах тих чи інших властивостей, зв’язків та відношень між ними” [3, с. 82].

Умінням будувати судження людина оволодіває поступово. Перші окремі судження з’являються в дитини наприкінці третього року життя. Спочатку судження – просте, граматично не зв’язане сполучення слів, іноді одне слово. В основі утворення суджень лежить узагальнення. Правильність дитячих суджень, ступінь їх відповідності дійсності перебувають у прямій залежності від якості узагальнень.

Граматичною формою судження є двоскладне розповідне речення, зміст якого розкриває причинно-наслідкові зв’язки того чи іншого явища. Для формування судження потрібен достатній обсяг уявлень з теми обговорення, відповідні лексико-граматичні навички, комунікативні здібності. Отже, уміння будувати судження можна розглядати як показник сформованості зв’язного мовлення дитини старшого дошкільного віку. 

Поняття загального недорозвинення мовлення (вперше теоретичне обґрунтування ЗНМ сформульовано Р. Левіною) базується на прогресивній думці про можливість єдиного педагогічного підходу до різнорідних за своєю етіологією виявленням недорозвиненості мовлення у дітей, виходячи з конкретного стану мовного розвитку дитини.

ЗНМ може спостерігатися при найбільш складних формах дитячої мовленнєвої патології: алалії, афазії, а також ринолалії, дизартрії.

Недорозвинення мовлення має різне походження і відповідно різну структуру аномальних виявлень. Але у всіх дітей із ЗНМ є типові відхилення, які вказують на системне порушення мовленнєвої діяльності. Так наприклад, для дітей із ЗНМ ІІІ рівня характерні труднощі в оволодінні словниковим запасом, граматичною будовою рідної мови і звуковимовою, що значно гальмує процес розвитку звязного мовлення і, насамперед, перехід від ситуативної його форми до контекстної (переказ, розповідь-опис, розповідь за сюжетною картиною або серією картин, творче розповідання). Правильно розуміючи логічний взаємозв’язок подій, діти обмежуються переліком дій. В активному мовленні використовуються здебільшого прості речення. Відмічаються великі труднощі, а часто повне невміння поширювати речення і будувати складні.

Проблему формування суджень, а саме оцінно-етичних, у дітей старшого дошкільного віку з достатнім мовленнєвим розвитком розглядали такі вчені як: Л. Артемова, А. Богуш, А. Бородич, Н. Водолага, Н. Гавриш, О. Запорожець, О. Лещенко, Є. Лукина, Н. Карпинська, Л. Славина, Л. Таллер, Є. Фльорина, С. Чемортан та ін. Науковці вважають, найбільш сприятливим підґрунтям для формування оцінно-етичних суджень є художньо-мовленнєва діяльність дошкільника. 

О. Монке встановила послідовні стадії формування оцінно-етичних суджень дітей у процесі художньо-мовленнєвої діяльності: сприймання художніх творів; розуміння змісту художнього тексту; усвідомлення дій і вчинків героїв художніх творів; емоційний відгук на поведінку і вчинки героїв у формі співчуття, співпереживання, схвалення, засудження; оцінно-етичні висловлювання дітей щодо поведінки і вчинків героїв; мотивація висловленої оцінки. 

Але, у аспекті формування оцінно-етичних суджень у дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення ця проблема ще не має наукового обґрунтування.
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НАВЧАННЯ ТА РОЗВИТОК ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ

Головним аспектом гуманізації освіти є пріоритетність сфери індивідуального розвитку, а саме звернення до особистості, її можливостей, творчого потенціалу і пізнавальної активності. Концептуальні засади реформування дошкільної і початкової ланок освіти, визначені у Законі України “Про освіту”, “Про дошкільну освіту” [1], Національній доктрині розвитку освіти України окреслюють ключові тенденції в розвитку сучасної системи національної освіти, нові вимоги до підготовки дітей шестирічного віку до навчання, передбачають досконалість форм, методів, засобів і методики навчання дітей рідній мові, формування культури мовленнєвого спілкування. Особливого значення набуває проблема диференційованого підходу до навчання і розвитку дітей старшого дошкільного віку, які мають порушення мовлення.

Проблема навчання і розвитку дітей з порушенням мовлення знайшла широке відображення у вітчизняному корекційно-педагогічному досвіді. Вивчалися особливості розвитку мовлення дітей із фонетико-фонематичним та загальним недорозвиненням мовлення (Р. Левіна, І. Марченко, Є. Соботович, В. Тарасун, Л. Трофименко та ін.), проблеми заїкування (В. Кондратенко, С. Конопляста, В. Селіверстов, В. Тищенко, В. Шкловський, та ін.), питання підготовки до опанування писемним мовленням, формування та удосконалення лексико-граматичної сторони мовлення (Л. Бартєнєва, Л. Журова, Г. Чіркіна, М. Шеремет та ін). Разом з тим, диференційований підхід у навчанні та розвитку дітей з порушенням мовлення залишається предметом дискусій фахівців.

Мета нашого дослідження постає у розкритті можливостей синестезії сенсорних аналізаторних систем, що дозволяє оптимізувати процес навчання дітей з порушенням мовлення, зробити його раціональним і ефективним.

Аналіз результатів обстеження стану мовленнєвого розвитку дітей, які йдуть до школи, виявив тенденцію до прогресуючого розповсюдження порушень усного і писемного мовлення.

Якнайповніше уявлення про об'єкти, що сприймаються можна отримати за умови їх сприймання декількома органами чуття, що дозволяє сприймати різні властивості об'єктів за допомогою різних сенсорних систем (зір, слух, дотик, кінестетична чутливість тощо); проводити їх аналіз усередині кожної сенсорної системи, співвідносити характерні ознаки, ухвалювати рішення на основі інтеграційної обробки даних.

Подібна синкретична єдність різних сенсорних систем, що дозволяє оптимізувати процес навчання, зробити його раціональним і ефективним, повинна стати теоретико-методичними засадами педагогічної допомоги і підтримки старших дошкільників з порушенням мовлення, оскільки специфіка пропедевтичної і корекційної роботи припускає підключення компенсаторних механізмів і можливостей дитини з метою надання найбільш доцільної і дієвої допомоги у кожному конкретному випадку.

Визнаючи специфічність і нестабільність слухового і зорового засобів контролю у дітей з порушенням мовлення, необхідно звернути увагу на зростаючий вплив рухового або моторного сприймання на ступінь осмислення інформаційного матеріалу дітьми. Корекційна робота із застосуванням методів активізації рухового сприймання дозволяє зробити висновок про доцільність і обґрунтованість застосування технологій, спрямованих на активізацію аналізаторів, відповідальних за так звану моторну інтеріоризацію дійсності, дозрівання якої з дитячого віку забезпечує отримання адекватної інформації про навколишній світ.

Актуальність акценту на руховому сприйманні при здійсненні педагогічної допомоги і підтримки дітей-логопатів обумовлена також його сприянням в створенні міцної навчальної мотивації: необмежений досвід пізнання дійсності, коли дослідження дитиною предметів і явищ навколишнього життя знаходить належне моторне підкріплення в умовах відсутності прийомів, що приборкують природну дитячу цікавість, приводить до підтримки і підвищення вродженого бажання отримувати знання, збагачувати свій культурний і інтелектуальний потенціал.

Отже можемо сказати про те, що питання про посилення ролі рухового сприймання стосовно періоду дошкільного дитинства доречно ставити відносно збільшення можливостей повноцінного формування і збагачення сфери дитячої свідомості. Проблема активізація моторного сприймання в період підготовки дитини до школи обумовлена більшою мірою необхідністю підключення компенсаторних механізмів і можливостей, що заповнюють недостатність розвитку різних сенсорних систем і каналів отримання і обробки інформації у дітей з мовленнєвою патологією.
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ЛОГОПЕДИЧНА РИТМІКА В СИСТЕМІ КОМПЛЕКСНОЇ 

КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ З ДІТЬМИ ІЗ ЗНМ

Актуальність, дослідження. Корекційна допомога дітям молодшого дошкільного віку (4-го року життя) із ЗНМ один з перспективних напрямків теорії і практики спеціальної педагогіки. За даними Всесвітньої організації охорони здоров'я [2] мовленнєві порушення різного ступеня тяжкості виявляються більш ніж у 30% дітей починаючи з раннього віку. Традиційно, 68% дошкільників з патологією мовлення отримують спеціалізовану допомогу після 5-ти років, коли мовний дефектвже закріпився (H. Жукова, Р. Левіна, Т. Філічева, Г. Чиркіна та ін.). 

Відомо, що логопедична ритміка має оздоровчо-корекційний потенціал впливу, необхідний для успішного навчання і виховання дітей з мовленнєвою патологією (Г. Волкова [1], Г.Шашкіна [3]).). 

Однак до теперішнього часу цьому напрямку в системі комплексної корекції ЗНМ в дітей 4-го року життя належної уваги не приділялося. 
Об'єкт дослідження: процес корекції мовленнєвих функцій у дітей молодшого дошкільного віку із ЗНМ.

Предмет дослідження: використання засобів логопедичної ритміки в комплексній корекційній роботі з подолання ЗНМ в молодшому дошкільному віці.

Мета дослідження: розробити методику логопедичної ритміки, що забезпечує підвищення ефективності комплексної корекційної роботи з подолання ЗНМ в дітей молодшого дошкільного віку.

Завдання дослідження:

1. У процесі аналізу науково-методичної літератури виявити і обґрунтувати корекційно-розвивальні можливості логоритмічного впливу на дітей молодшого дошкільного віку з ЗНМ.

2. Розробити методику логопедичної ритміки, спрямовану на розвиток і корекцію мовленнєвих функцій дітей молодшого дошкільного віку із ЗНМ та довести ефективність застосування запропонованої методики логопедичної ритміки в комплексній корекційній роботі.

У процесі дослідження розроблено і науково обґрунтовано методика логопедичної ритміки для дітей молодшого дошкільного віку з ЗНМ. Експериментально доведено, що впровадження логоритмічних занять в комплексну корекційну роботу спеціалізованих дошкільних навчальних закладів підвищує ефективність подолання мовленнєвих порушень у дітей молодшого дошкільного віку з ЗНМ.

Висновки:

1. Традиційна корекційно-педагогічна робота, орієнтована, головним чином, на усунення мовленнєвої симптоматики, виявляється в молодшому дошкільному віці малоефективною, що вимагає її доповнення системою логоритмічного впливу, що забезпечує стимулювання мовленнєвого розвитку. 
2. Практичне впровадження розробленої методики логопедичної ритміки в комплекс корекційної роботи з дітьми молодшого дошкільного віку з ЗНМ відкриває додаткові можливості для успішної компенсації мовленнєвих порушень дітей з ЗНМ, їх соціалізації та адаптації.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ЛЕКСИЧНОГО ЗАПАСУ 
У ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ

Актуальність теми. Розв’язання проблеми модернізації сучасної освіти відповідно до Державної національної програми “Освіта. Україна ХХІ століття” вимагає подальшої розробки змісту особистісно орієнтованої освіти та створення новітніх технологій навчання, спрямованих на формування в учнів цілісного наукового світогляду. Удосконалення шкільної освіти, спрямованої на розвиток творчої особистості, передбачає також комплексне формування в учнів усіх компонентів мислення і створення умов, які допоможуть дітям здобути освіту відповідно до їхніх можливостей (І. Бех, В. Бондар, Л. Вавіна, С. Гончаренко, І. Єременко, В. Засенко, І. Зязюн, О. Киричук, С. Максименко, В. Синьов, Є. Соботович, В. Тарасун, Л. Фомічова, О. Хохліна, М. Шеремет, М. Ярмаченко).
Теоретичний аналіз і узагальнення наукових досліджень у галузі логопедії свідчать про їх спрямованість на розв’язання важливої проблеми, пов’язаної з виявленням характерних вад мовлення, аналізом структури і природи цих порушень, вивченням особливостей психічного розвитку дітей з вадами мовленнєвого розвитку, забезпеченням корекційно спрямованого формування мовлення (Н. Жукова, А. Колупаєва, Р. Лєвіна, Е. Мастюкова, І. Марченко, Л. Переслені, Є. Соботович, Л. Спірова, В. Тищенко, Т. Філічева, Т. Фотекова, Н. Чередніченко, А. Ястребова та ін.). 

Неповноцінна мовленнєва діяльність впливає на всі сфери особистості дитини: порушує розвиток її пізнавальної діяльності, знижує продуктивність запам'ятовування, порушує логічну й пам'ять, діти із труднощами опановують розумовими операціями (В. Воробйова, Р. Мартинова, Т. Ткаченко, Т. Філічева, Г. Чиркіна), у них порушуються всі форми спілкування й міжособистісної взаємодії (Ю. Гаркуша, Н. Жукова, Е. Мастюкова та ін.), істотно гальмується розвиток ігрової діяльності (Л. Соловйова, Т. Ткаченко, Л. Усачова та ін.), що призводить до відхилень у плані загального психічного розвитку дітей в цілому. 

Однією з найпоширеніших патологій психофізичного розвитку серед дітей молодшого шкільного віку є загальне недорозвинення мовлення (ЗНМ), специфіка якого полягає в системному порушенні всіх сторін і форм мовлення. При цьому найсуттєвіші недоліки виявляються під час засвоєння і використання дітьми на практичному рівні лексики та граматики рідної мови.

Проблемі дослідження лексики дітей із загальним недорозвиненням мовлення присвячені праці відомих психолінгвістів та логопедів (О. Лурія, В. Воробйова, В. Ковшиков, Є. Соботович, Р. Лєвіна, С. Ляпідевський, С. Маєвська, С. Міронова, Л. Спірова, Т. Філічева, Г. Чиркіна та ін.). Однак, враховуючи дані сучасних психологічних, лінгвістичних, психолінгвістичних, логопедичних досліджень мовленнєвої діяльності при нормальному та порушеному онтогенезі, певного перегляду потребують зміст і методики корекційно-розвивального та попереджувального навчання з розвитку лексичної сторони мовлення.

Насамперед йдеться про розробку нової психолінгвістичної періодизації мовленнєвого розвитку дітей молодшого шкільного віку у лексико-граматичній ланці, яка враховує закономірності та психологічні механізми онтогенезу мовлення в нормі, і патологічні чинники, які детермінують недорозвиток відповідних мовленнєвих.

Надзвичайно важливим для формування лексичної сторони мовлення є молодший шкільний вік, коли розвиток дитини відбувається особливо інтенсивно. Але, водночас, мовленнєва функціональна система в цей період є досить чутливою до різноманітних патологічних факторів, які негативно впливають на її формування як у кількісному, так і в якісному плані, спричиняючи вторинні вади у пізнавальній, комунікативній і навчальній діяльності дітей.

Актуальність проблеми та її недостатня розробленість дали підставу для обрання теми дослідження.

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей молодшого шкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення.

Предмет дослідження – методика збагачення словникового запасу дітей із загальним недорозвиненням мовлення.

Мета дослідження: розробити систему розвивальних вправ, спрямованих на збагачення словникового запасу дітей молодшого шкільного віку з урахуванням структури мовленнєвої діяльності та психологічних механізмів порушення при ЗНМ.


Гіпотеза дослідження: збагачення словникового запасу дітей молодшого шкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення може бути успішним за умов: спеціально організованого корекційно-розвивального навчання; врахування психологічних механізмів і закономірностей формування мовленнєвої діяльності у процесі нормального онтогенезу; визначення особливостей лексичної сторони мовлення у дітей зазначеної категорії.

Для реалізації поставленої мети і перевірки гіпотези було окреслено наступні завдання:
· описати онтогенез і дизонтогенез лексичної сторони мовлення молодших школярів;

– визначити практичні мовні знання, що складають основу лінгвістичної компетенції в її лексичній ланці;

· проаналізувати психологічні механізми формування мовлення; 

· окреслити методи розвитку лексичної сторони мовлення;

· визначити стан сформованості лексичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку із ЗНМ у порівнянні з дітьми із нормальним мовленнєвим розвитком;

· обґрунтувати, розробити та експериментально апробувати систему вправ із збагачення словникового запасу.

Методи дослідження: У процесі дослідження використовувалися такі методи: теоретичні: аналіз, узагальнення даних психолінгвістичної, психолого-педагогічної, лінгвістичної, методичної літератури; емпіричні: спостереження за мовленнєвим розвитком школярів (пряме й опосередковане); бесіди з педагогами та батьками дітей; психолого-педагогічні експерименти констатувального, формувального характеру; статистичні: кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання дітей. 

Практичне значення дослідження полягає у тому, що основні його положення, результати і висновки можуть бути використані у процесі корекційної роботи з дітьми молодшого шкільного віку з метою розвитку словникового запасу, подолання у них загального недорозвинення мовлення та попередження можливих труднощів у подальшому навчанні.
 У результаті проведеного дослідження ми дійшли висновків:

1. На основі аналізу літератури (психологічної, лінгвістичної, психолінгвістичної, педагогічної, нейропсихологічної), програм виховання та навчання дітей у логопедичних групах масових загальноосвітніх закладах, уточнено базисну мовну компетенцію (в її лексичній ланці) дітей молодшого шкільного віку з нормальним і порушеним мовленнєвим онтогенезом; психологічні механізми, що визначають формування мовленнєвої діяльності, операційний склад процесу засвоєння і використання мови.

2. З позицій психолінгвістичного підходу до аналізу мовленнєвої діяльності дитини з нормальним онтогенезом, розроблено методику діагностики стану сформованості лексичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку із ЗНМ, що дало змогу виявити відхилення у мовленнєвому розвитку зазначеної категорії дітей, уточнити психологічні механізми, що лежать в їх основі, встановити співвідношення виявлених порушень з відповідними компонентами мовленнєвої діяльності (лінгвістичний, комунікативний, інтелектуальний).

3. Результати констатувального етапу дослідження, проведеного за зазначеною методикою, свідчать про системне порушення лексичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку із ЗНМ, що виявляється:

 а) у процесі засвоєння мовлення:

– недоліки засвоєння лексичних, морфологічних, синтаксичних значень;

 – труднощі диференціації слів, близьких за семантикою;

– недоліки засвоєння продуктивних словотворчих моделей, типів словозміни і ряду синтаксичних конструкцій, доступних для дітей середнього дошкільного віку з нормальним онтогенезом;

б) у діяльності використання мовлення:

– труднощі актуалізації наявних мовних знань;

– недоліки оперування мовними одиницями у процесі породження і розуміння висловлювань;

– труднощі утримання структури мовленнєвих дій;

–
недоліки контролю (самоконтролю) на лексико-семантичному, граматичному та синтаксичному рівнях.

4. Розроблено та експериментально апробовано система вправ корекційно-розвивального навчання із збагачення словникового запасу дітей молодшого шкільного віку із ЗНМ з урахуванням виявлених порушень, їхніх психологічних механізмів і закономірностей становлення мовленнєвої діяльності у процесі нормального онтогенезу.

5. Результати проведеного корекційно-попереджувального і розвивального навчання за розробленою системою вправ свідчать про позитивну динаміку у збагаченні лексичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку із ЗНМ, які брали участь в експерименті, та наближення основних показників цього розвитку до рівня вікової норми. 

6. Проведене дослідження не вичерпує усі аспекти проблеми корекції мовленнєвої діяльності молодших школярів із ЗНМ. Зокрема, із зазначених позицій можуть досліджуватися: мовленнєвий розвиток дітей молодшого дошкільного віку, розвиток фонетико-фонематичної сторони мовлення, зв’язне мовлення, профілактика мовленнєвих порушень у дітей масових загальноосвітніх закладів тощо.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСНОВИ ОРГАНІЗАЦІЇ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У ДІТЕЙ З АУТИЗМОМ

Актуальність дослідження. В наш час все більшою стає соціальна значимість проблеми дитячого аутизму (РДА). Епідеміологічні дослідження, проведені в різних країнах у середині минулого століття, показали, що частота його проявів не рідше 3-6 випадків на 10 тисяч дітей (L. Wing, 1976.1978). У наступні роки, коли були виявлені поліетіологія й полінозологія дитячого аутизму, було доведено, що навколо ядра класичного клінічного синдрому РДА групуються множинні випадки подібних порушень у розвитку комунікації й соціальної адаптації. Не зовсім точно укладаючись у класичну клінічну картину РДА, вони мають загальну специфіку психічного дизонтогенеза й вимагають аналогічного корекційного підходу. Частота виявлення дитячого аутизму на думку сучасних авторів, становить до 21-26 на 10 тисяч дітей (C.Gillberg, 1990, цит. по В.М. Башина, 1999) і поряд із клінічним усе більше значення набуває освітній діагноз. 

Ранній дитячий аутизм (РДА) у наш час розглядається не тільки як клінічна, але, і як психолого-педагогічна проблема, у зв'язку із запитом співтовариства на введення в освітній простір категорій дітей, що раніше визнавалися не навчально здібними (Н. Малофеев,1997). Це робить все більш актуальним наукове обґрунтування й розробку методів психологічної корекційної роботи з дітьми, що страждають аутизмом. Ці завдання безпосередньо пов'язані як із дослідженням особливостей психічного розвитку при дитячому аутизмі, так і з вивченням практичного досвіду, в якому важливу роль відіграє аналіз успішних випадків психокорекції, цього напрямку й належить дана робота. 

Одним із важливих пріоритетів розвитку системи фахової освіти є корекційний вплив на дітей старшого дошкільного віку засобами гри, що дає можливість запобігти формуванню вторинних порушень психічного розвитку.

Гра – ключовий чинник в розвитку дитини дошкільного віку. Суть гри багатозначна; вона сприяє загальному розвитку особи в різних аспектах. Ігрова діяльність полягає у відтворенні дітьми дій дорослих і стосунків між ними і направлена на пізнання навколишньої дійсності, засвоєння соціальних зв'язків і стосунків. Одна з головних проблем, що характеризують дітей з аутизмом, – це недолік здатності і інтересу для залучення до ігрової діяльності. Їх гра з іграшками і іншими об'єктами нецілеспрямована і часто незвичайна. Вони, в більшості випадків, демонструють відсутність інтересу у взаємодії і грі з іншими дітьми.

Об'єкт дослідження – ігрова діяльність дітей дошкільного віку з аутизмом. 

Предмет дослідження – зміст і методика формування ігрової діяльності дітей дошкільного віку з аутизмом.

Мета дослідження – розробити зміст і методику корекційно-попереджувального та розвивального навчання, спрямованого на формування ігрової діяльності дітей дошкільного віку з аутизмом. 

Для реалізації поставленої мети було окреслено наступні завдання дослідження: проаналізувати психолого-педагогічну та методичну літературу, з проблеми РДА, охарактеризувати основні підходи до психологічної допомоги дитині з аутизмом; описати хід психокоррекційної роботи з дітьми-аутиками старшого дошкільного віку, сформулювати відповідні їм завдання, представити ефективні методи й прийоми корекційного впливу, проаналізувати динаміку психічного розвитку дітей у процесі ігрової діяльності.

Важливо підкреслити, що на сьогоднішній день формування ігрової діяльності у дітей дошкільного віку з аутизмом є актуальним. Потрібна поступова і наполеглива корекційна робота, завдяки їй дитина дошкільного віку з аутизмом може стати більш адаптованою, товариською і самостійною в крузі близьких йому людей.

Система допомоги особам з аутизмом в Україні лише почала формуватися, чим започатковується виконання державою обов’язків по реалізації конституційного права своїх аутичних громадян на адекватну їхнім можливостям освіту. Оскільки, як свідчить аналіз спеціальної літератури, методи для лікування аутизму розроблені недостатньо, тому на сьогодні цим дітям можливо надавати лише реабілітаційну і корекційну допомогу. У цьому зв’язку важливою є обізнаність спеціалістів про шляхи методичного забезпечення процесу корекційного навчання даної категорії дітей у різних країнах світу. У США, Японії і країнах Західної Європи в методичному плані підходи до корекції аутизму надзвичайно різноманітні, про що свідчить довідник Національного аутистичного товариства Великобританії “Підходи до корекції аутизму” (1995), який включає більше 70 пунктів. Здійснюються ці методи у формі індивідуальних та групових занять. Деякі з них: поведінкова терапія (ABA); холдінг – терапія; РМВ – розвиток межособистісних взаємовідносин; робота з дітьми за допомогою розвиваючих середовищ; розвиток побутових навичок; ігрова терапія; майстерня; ізостудія; заняття з піском та водою; кінезотерапія; іпотерапія; театральна діяльність, святкові вистави; музикотерапія.

Робота, направлена на пошук і апробацію різних ігрових методів психологічної корекції дітей з важкими порушеннями розвитку, проводилася у декілька етапів.

Мета першого етапу – включити дітей в загальний ігровий простір, поступово включаючи опорно-руховий апарат. На цьому етапі не можна використовувати надмірно фізично активні ігри.

 Мета другого етапу використовувати максимально зацікавленість дітей в іграх для розвитку їх фізичного потенціалу, розвитку сприйняття, включення емоційно-вольового контролю, тому на цьому етапі можна і потрібно поступово включати нові ігри. 
Мета третього етапу дати дітям уявлення про цілісність заняття, що завершується. Правильно завершене заняття дає дитині можливість відчути обов'язкове виконання правил цілого заняття, подібно до того, як протягом всього заняття вона відчуває обов'язкове виконання правил гри, що, у свою чергу стимулює і розвиває емоційно-вольову регуляцію.

В сучасних клінічних класифікаціях дитячий аутизм визначено як глибинний розлад, який зачіпає всю психічну структуру людини: чуттєву, емоційну і пізнавальну сфери, моторику, увагу, пам’ять, мовлення, мислення.

З самих ранніх місяців і років життя діти з аутичними розладами вирізняються від дітей з нормальним типом розвитком. У них послаблена емоційна реакція на близьких, аж до повної відсутності зовнішнього реагування: вони уникають чи не шукають погляду в очі, не просяться на руки, їхня посмішка може бути мало адресована близькій людині і частіше виникає у зв’язку з іншими приємними для дитини враженнями. Відзначається, що такі діти нетерпимі до одних вражень (зорових, слухових, тактильних, вестибулярних) і захоплюються іншими.

До першого півріччя стає зрозумілим, що дорослому вкрай важко привернути увагу дитини, захопити спільною приємною грою. Особливим чином затримується і викривляється мовленнєвий розвиток дитини: гуління і белькотіння розвиваються поза зв’язку з комунікацією, і малюк не починає наслідувати дорослому, повторювати за ним склади і слова.

У зовнішньому вигляді дитини з синдромом раннього дитячого аутизму (РДА), зазвичай приємному, звертає на себе увагу погляд, спрямований у пустоту, в середину себе; погляд з переважанням зорового сприймання на периферії поля зору.

Моторика незграбна, рухи неритмічні, «закоснілі», чи неточні з тенденціями моторної стереотипії у пальцях, кистях рук, хода навшпиньки, одноманітний біг, стрибки з опорою не на усю ступню.

При мовленні відсутні експресія, жестикуляція; мелодика порушена. Нема інтонаційного переносу, постійні ехолалії, відсутність зв’язності, нездатність до діалогу. Тривалий час зберігається тенденція до «манерної» словотворчості.

На думку О. Нікольскої, РДА є чи не найзагадковішим типом порушення психічного розвитку. Він охоплює усі сфери психічного життя дитини, а однією з його найхарактерніших рис є суперечливість, неоднозначність проявів. Загальною же характеристикою для усіх аутичних дітей є проблеми у соціальній та комунікативній сферах, неспроможність використовувати свої знання і вміння у реальному житті, гнучко переносити засвоєні навички в нові умови, стереотипізація.

За інтегральними оцінками поширеність розладів спектра аутизму коливається в межах 4-8 випадків на 10 тис. дітей, тобто приблизно 0,04-0,08% дитячої популяції. Показник поширеності цієї патології в Україні, за офіційними статистичними даними, становить 2 на 10 тис. осіб (0,2%), що може свідчити про недосконалу організацію роботи системи надання медичної допомоги дітям із психічними захворюваннями.

Унітарна концепція розширює поняття аутизму від дітей із виразним відставанням в інтелектуальному розвитку (каннерівський тип) до дітей із легкими когнітивними порушеннями і розладами соціального функціонування (синдром Аспергера) і формально збереженими пізнавальними процесами при важких порушеннях соціального функціонування (синдром Булахової).

Велике значення для прогнозу щодо розвитку когнітивних функцій та соціальної адаптації дітей, хворих на аутизм, має рання діагностика захворювання. Дослідження показують, що приблизно 60% дітей із розладами спектра аутизму, реабілітацію яких було розпочато у віці 2-4 роки, до досягнення шкільного віку були здатні займатися за програмою загальноосвітньої школи, 20% – за допоміжною програмою. Водночас серед дітей, у яких діагноз було встановлено у віці після 6 років, лише 30% були здатні навчатися в школі.

ЛІТЕРАТУРА

1. Введення в психологічну теорію аутизму / Франческа Аппе; (пров. з англійської Д.В.Єрмолаєва) – М. : Теревінф, 2006.-216 с.
2. К. Гілберт, Т. Пітерс "Аутизм. Медичне і педагогічне лікування".

3. Джінотт Х. Дж. Групова психотерапія з дітьми. Теорія і практика ігрової терапії / пер. з англ. І. Романової. – М., 2001.
4. Каган.В.Е. Аутизм у дітей. – Л. : Медицина, 1981. С.187-188).

5. Лебедева Н.Н. – Принципи і методи ігрової терапії / под ред. А.Г. Лідерса. – М., 1997.

6. Лендрет Г.Л. – Ігрова терапія: мистецтво стосунків. – М., 1994.
7.  Нікольська О.С. – Афектна сфера людини. Погляд через призму аутизму. – М., 2000.

Сиса Юлія, 

студентка 5курсу Інститут соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Наук. керівник: О.В. Старинська, 
к. психол. н., доцент (БДПУ)

ОРГАНІЗАЦІЯ РОБОТИ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА 
З ПЕДАГОГІЧНИМ КОЛЕКТИВОМ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ШКОЛИ

Дедалі частіше в нашому суспільстві ми можемо спостерігати нерівність та обмеження для тих, хто потребує допомоги від держави. На сьогоднішній день у світі фіксується значна кількість дітей з обмеженими функціональними можливостями. За офіційними даними ЮНЕСКО в Україні було зареєстровано 135 тис.773 дитини віком до 16 років, які мають вади здоров’я, що становить 1,8% від загальної кількості дітей в державі. За останніми даними Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України, освіту у 396-ти спеціально організованих загальноосвітніх навчальних закладах здобувають 54,1 тис. дітей, які потребують корекції фізичного чи інтелектуального розвитку.

Ретельне вивчення суспільної думки стосовно доступності освітнього процесу, а також загальні методологічні положення інклюзії відображено у роботах зарубіжних вчених: Б. Блума, П. Бурд׳є, Д. Пасерона, С. Мендус, Б. Єлмонда, М. Дамита, М. Ворнока, П. Рікера, Г. Фітцджеральда, Р. Драу, В. Нейгана, К. Хілла та багатьох інших. В Україні, вирішення проблем інклюзивної освіти знаходяться на початковому етапі, і з точки зору теорії та практики, вивчені недостатньо. Однак, ціла плеяда вітчизняних науковців займається різними аспектами вивчення інклюзивної освіти, серед них: М. Воронін, Л. Даниленко, С. Єфімова, А. Колупаєва, А. Крикун та ін., що свідчить про її активне входження в український науковий та освітній простір.

Нажаль, діти з особливими освітніми потребами, підпадають під загальну форму неповносправних, і вважається, що саме вони мають пристосовуватися до тих обставин, які складаються в їх житті. Інвалідність дитини обмежує її участь в активній суспільній діяльності. Така дитина відірвана від багатьох подій життя, важливих для формування її як особистості. Це позначається на баченні самого себе, на адекватності самооцінки. Неадекватна, занижена самооцінка суттєво впливає на поведінку дитини, на її розвиток та формування “Я-концепції”. Невпевненість такої дитини у власних силах знижує можливість досягти успіху, та знаходити нові можливості для себе. Хвора дитина внаслідок викликаних нездоров’ям обмежень вважає себе неповноцінною людиною. Зокрема, це стосується спілкування з іншими людьми, особливо – однолітками.

Суспільство має адаптувати існуючі в ньому стандарти до потреб людей з обмеженими можливостями для того, аби вони не почували себе заручниками обставин та обмеженої дієздатності. Саме тому, темою нашої наукової роботи, ми обрали наступну: “Організація роботи соціального педагога з педагогічним колективом в умовах інклюзивної школи”.

Мета дослідження – дослідити та експериментально перевірити організацію та методи роботи соціального педагога з підготовки педагогічного колективу до взаємодії в умовах інклюзивної освіти.

З метою вивчення умов навчання дітей обмежених можливостей в загальноосвітній школі, ми провели констатувальний експеримент. В експериментальному дослідженні взяло участь 22 педагогічних працівника, в тому числі вчителі, соціальний педагог, практичний психолог та логопед. Загалом, з аналізу дослідження можемо зробити висновок, що вчителі методично не готові до роботи з дітьми обмежених можливостей, деякі взагалі не вважають правильним саме поняття інклюзивного навчання, і бажають відокремити здорових дітей від дітей з фізичними вадами. Тому, вважаємо доцільним розробити соціально-педагогічну програму, в основу якої будуть покладені міні-лекції з теми “Інклюзивна освіта”, а також декілька тренінгів для засвоєння навичок спілкування з дітьми обмежених можливостей. 

Отже, поняття “інклюзивної освіти” передбачає не просто фізичне зарахування чи включення дитини з особливими потребами до звичайного класу, воно вимагає зміни організації навчання, застосування відповідних методів, залучення у новій якості педагога та вчителя. При цьому важливою складовою є нормативно-правова база, що буде гарантувати та забезпечувати повноцінну підтримку усіх суб’єктів даного процесу.

Соціальний педагог є однією з основних ланок успішної реалізації переходу учбового закладу до інклюзивного навчання, оскільки до його обов’язків входить створення комфортного психологічного клімату у шкільному колективі, атмосфери дружньої підтримки колективу та вчителів дітей з функціональними обмеженнями.
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Ігровий психотренінг як засіб формування особистості дітей із порушеннями мовлення

Останнім часом дослідники почали звертати увагу на особистісний розвиток дітей з порушеннями мовлення. Науковці дійшли висновку, що саме використання гри, як основного засобу розвитку особистості логопата є ефективним, оскільки це провідний вид діяльності у дошкільному віці. Гра та ігротерапія здавна привертають до себе увагу психологів і педагогів. 

Проблемі ігротерапії та доцільності її використання в процесі формування особистості дітей з мовленнєвими порушенями, приділяли увагу такі науковці як Т. Зінкевич- Євстігнеєва, Т. Грабенко.
Ігрова терапія (за Г. Лендрєт) – динамічна система міжособистісних стосунків між дитиною та терапевтом. При цьому дорослий, ознайомлений із процедурою ігрової терапії, забезпечує дитину ігровим матеріалом, сприяє тому, щоб дитина якомога повніше виразила та дослідила власне Я (почуття, вчинки, думки) за допомогою гри. [ 2]

Ігрова терапія (за Т. Зінкевич–Євстігнеєвою та Т. Грабенко) – процес спільного з дитиною проживання й осмислення будь-якої життєвої ситуації, що подана в ігровій формі: це процес співтворчості, співдії. [1]

Метою нашої роботи є теоретичне зазначення та експериментальна перевірка ефективності використання ігротерапії в процесі формування особистості дошкільника із порушеннями мовлення.

У дослідженні нами було використано такі методи як теоретичний аналіз психолого-педагогічної, логопедичної, методичної літератури з теми дослідження; психолого-педагогічний експеримент; кількісний та якісний аналіз результатів дослідження.

В основі ігрової терапії лежить уявлення про спонтанність психічного розвитку дитини з мовленнєвими порушеннями, що наделена внутрішнім джерелом саморозвитку і потенційними можливостями вирішення проблем особистісного зростання. 

Основне завдання розвитку особистості логопата є створення важливих взаємин між дитиною і дорослим з метою оптимізації особистісного розвитку. Гра як діяльність, вільна від примусу, підкорення, страху і залежності дитини від світу дорослих, являє собою, на думку прихильників недирективної ігротерапії, єдине місце, де дитина може без перешкод самовиражатися, досліджувати та вивчати свої почуття. Гра дозволяє дитині звільнитися від емоційної фрустрації та напруги. 

Основним принципом ігрової корекційної терапії на думку А. Співаковської, є вплив на дитину з урахуванням специфічності обстановки і контакту. [2]

На сьогоднішній день в Україні застосовують різноманітні методики особистісного розвитку дитини з порушеннями мовлення. Серед сучасних напрямків розвитку особистості дітей із порушеннями мовленнєвого розвитку найбільш поширеними є такі: арттерапія, дельфінотерапія, іпотерапія, нейрон-розвивальна терапія, Монтессорі-терапія, Війта-терапія, метод Петьо.

У практиці ігрової терапії існує багато методів. Вони використовуються різними науками і знаходяться в міждисциплінарних зв’язках з психологією, педагогікою, спеціальною педагогікою, логопедією та дефектологією.

Важливо звернути увагу на те, що використання кожної з цих методик має носити системний, цілеспрямований характер і використовуватися фахівцями відповідно до особливостей мовленнєвих вад дитини.

Отже, проаналізувавши особливості таких методів, як пісочна терапія, пальчикова терапія, та ґудзикова терапія, слід відмітити, що всі ці методи створюють оптимальні умови для розвитку, самовираження та сприяють становленню особистості дитини з порушеннями мовлення. Засоби гри, доступні і цікаві дитині, дозволяють їй звільнитися від емоційної напруги і фрустрації, передбачають виключення конфліктів реальних життєвих відносин між дитиною та дорослим. Крім того, вони сприяють розвитку дрібної моторики, розумових здібностей і створюють життєвий спокій. 
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МУЛЬТИМЕДІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ПРОФЕСІЙНИЙ ІНСТРУМЕНТ ВЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА

Актуальною потребою сьогодення є формування інформаційної компетентності, вчителя-логопеда, що є компонентом його загальної педагогічної культури, найважливішим показником його професійної майстерності й відповідальності світовим стандартам у галузі дошкільної освіти. Незамінним засобом його професійної діяльності є мультимедійні технології, що виконують організаційні, методичні, комунікативні функції. 
Питанням створення навчально-розвивального середовища засобами мультимедійних технологій приділяло увагу велика кількість дослідників, зокрема А. Гуржій, А. Денисов, М. Жалдак, О. Савченко, О. Царенко, М. Ярмаченко та багато інших. Науковці Т. Гуровец, Л. Лопатіна, И. Мамайчук, С. Маєвська, Н. Серебрякова досліджували проблеми корекції загального недорозвинення мови (ЗНМ) та засоби їх розв‘язання. На наш погляд одним з ефективніших засобів створення корекційно-освітнього середовища дошкільника та організаційно-методичного середовища вчителя-логопеда є спеціалізовані мультимедійні технології, що враховують закономірності й особливості розвитку дітей із загальним недорозвиненням мови.

Інформаційна складова професійної компетентності вчителя-логопеда передбачає використання таких напрямків мультимедійних технологій:

- підготовка презентацій як комп‘ютерного інструменту візуалізації, аудіальних прикладів техніки мовлення з метою подолання системного мовного недорозвинення;

- інформаційно-пошукові системи для пошуку нормативної, організаційної, навчально-методичної інформації щодо корекційно-освітнього процесу;

- Інтернет-технології (електронна пошта, web-семінари) як засіб організації взаємодії із педагогічною спільнотою у галузі логопедії; 

- комп‘ютерне психолого-педагогічне діагностування стану мовленевих засобів дошкільника; 
- тренажер для відпрацювання правильних навичок мовлення.

До методичного арсеналу мультимедійних засобів вчителя-логопеда можна віднести:

- комп'ютерну логопедичну програму “Гри для Тигри”, призначеної для корекції ЗНМ у дітей старшого дошкільного віку, що дозволяє ефективно працювати над формуванням просодічних компонентів мови, правильної вимови звуків, фонемних процесів, лексико-граматичних засобів мови, подоланням порушень мови при дізартрії, діслалії, рінолалії, заїканні, а також при вторинних мовних порушеннях.

- спеціалізовану комп'ютерну логопедичну програму “Сонячний замок”, що є серією вправ, спрямованих на корекцію фонетіко-фонемної сторони мови, яка призначена для використовування на індивідуальних і підгрупових заняттях. Робота з даною програмою відбувається при першорядній ролі вчителя-логопеда за принципом потрійної взаємодії: педагог – комп'ютер – дитина. 

- комп'ютерну програму- практикум для постановки звуків та їх диференціації “Домашній логопед”, найголовнішою перевагою якої є легкість використання, зрозумілість і доступність для дітей.

Отже, використання мультимедійних технологій у логопедичній роботі дозволяє працювати з декількома групами дітей одночасно, сприяє активізації мимовільної уваги, оптимізує роботу вчителя-логопеда, підвищує ефективність корекційно-освітнього процесу.
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Проблема гіперактивності У дітей

Дитяча гіперактивність – це хворобливий стан нервової системи дитини, що полягає в неповноцінності процесу гальмування і різкому переважанні процесу збудження (Н. Заваденко). Ця проблема заважає гармонічному розвитку, ускладнює процес виховання та навчання дитини, та викликає чи не найбільше нарікань та невдоволення зі сторони батьків та педагогів. Цю проблему досліджували такі вчені, як: І. Брязгунов, В. Гарбузов, Н. Заваденко, Є. Касатікова, Г. Моніна, М. Раттер, Т. Успенська, Ю. Шевченко та інші.

Важливою для педагогів і батьків є здатність відрізнити дитячу гіперактивність від неслухняності. У роботі з гіперактивними дітьми велике значення має знання причин порушень поведінки, що спостерігаються. Тому, вчені Н. Заваденко, Т. Успенська виділили фактори, які можуть впливати на виникнення гіперактивності у дитини, до них відносяться такі: 1) ускладнення під час вагітності та пологів; 2) органічні ураження мозку – черепно-мозкова травма, нейроінфекція; 3) генетичний фактор; 4) харчові фактори; 5) соціальні фактори – перебільшення виховних впливів або їх відсутність взагалі [2, с. 36].

Основні ознаки гіпердинамічного синдрому – відволікання уваги та рухова розгальмованість. Гіпердинамічна дитина імпульсивна. Невідомо, що вона зробить у наступну мить. Не знає цього і вона сама. Дитина з гіпердинамічним синдромом діє, не замислюючись про наслідки, хоча поганого не задумує й сама щиро засмучується через події, винуватцем яких стає [2, с.12]. Вона легко переносить покарання, не пам’ятає образи, не тримає зла, щохвилинно свариться з однолітками й одразу ж мириться. Вона дуже допитлива, але не зацікавлена, бо зацікавленість передбачає деяку постійність інтересів. Зацікавившись чимось, вона забуває про попереднє й жодне діло не доводить до кінця. Пік прояву гіпердинамічного синдрому – 6-7 років, а перші його прояви можна помітити вже у немовлячому віці. У сприятливих умовах до 14-15 років його гострота спадає.

У наданні психологічної допомоги гіперактивним дітям вирішальне значення має робота з їх батьками та педагогами. Необхідно роз’яснити дорослим проблеми дитини, показати, що без допомоги та підтримки дорослих така дитина не зможе справитися з існуючими в неї труднощами. Тому нами були розроблені рекомендації для батьків, які оформлювались у вигляді папок-пересувок, надавалися під час батьківських зборів та індивідуальних консультацій. 

У вихованні дитини з гіперактивністю батькам слід уникати двох крайнощів: прояву вседозволеності та постановки перед нею підвищених вимог, які вона не в стані виконати, в поєднанні з зайвою пунктуальністю, жорсткістю та покараннями. Часта зміна вказівок та зміна настрою батьків здійснюють на дитину з гіперактивністю більш глибокий негативний вплив, ніж на здорових дітей. Батькам також слід знати, що порушення поведінки, які існують в дитини піддаються виправленню, але процес цей тривалий і потребує від них великих зусиль та терпіння. У роботі з гіперактивними дітьми слід дотримуватися “позитивної моделі” – потрібно хвалити її у кожному випадку, коли вона заслуговує на це, особливо в тих видах діяльності, де необхідна концентрація уваги, підкреслювати її успіхи; уникати повторень слів “ні” та “не можна”; говорити стримано та спокійно; давати дитині тільки одне завдання на певний відрізок часу, щоб вона могла його завершити; підтримувати чіткий розпорядок дня; оберігати дитину від перевтоми, оскільки вона призводить до зниження самоконтролю та наростання гіперактивності; давати дитині можливість спрямувати надмірну енергію на фізичні вправи, тривалі прогулянки, біг на свіжому повітрі [1,с. 73].

Отже, гіперактивність є актуальною проблемою сьогодення, яку важливо своєчасно помітити в поведінці дитини. Ця проблема не зникає із віком. Лише за умов ретельного та постійного дотримання рекомендацій психолога батьками та педагоги гіпердинамічний синдром не буде негативно впливати на розвиток та успіхи в навчанні. Тому взаємодія сім’ї з психологом з цього питання є дуже важливою. 
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ДІЯЛЬНІСТЬ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА 
З ПРОФОРІЄНТАЦІЇ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

На сучасному етапі розвитку суспільства визначено основні вимоги до загальноосвітньої школи, а саме: розвиток індивідуальних здібностей учнів, розширення диференційованого навчання відповідно до їхніх запитів і схильностей, розвиток мережі спеціалізованих шкіл і класів з поглибленим вивченням професійно зорієнтованих дисциплін, забезпечення відповідності рівня середньої освіти вимогам науково-технічного прогресу, а також сприяння професійній орієнтації молоді.

Допомогу в процесі вибору майбутньої професії, а по суті, життєвого шляху школярів покликаний здійснювати соціальний педагог. 

Сьогодні науковцями накопичено величезний досвід з питання профорієнтації учнів загальноосвітньої школи (Н. Пряжнікова, Є. Дорн, М. Климова, Л. Мітюрніковой, В. Лях, І. Сазонова, Е. Зеєр, Є. Климов, М. Левітов та інші). Проте в області соціальної педагогіки вказана проблема потребує більш детального вивчення. 

Метою нашого дослідження є обґрунтування умов та розробка моделі роботи соціального педагога з професійної орієнтації старшокласників. У процесі дослідження використано такі методи: теоретичні (вивчення й аналіз науково-методичної літератури з досліджуваної проблеми, узагальнення, конкретизація, моделювання, абстрагування); емпіричні (експеримент, анкетування, спостереження, вивчення педагогічної документації, бесіда, консультування, проведення тренінгів). 

Феномен профорієнтації визначається в багатьох наукових джерелах. Однак для нашого дослідження найбільш прийнятним є тлумачення, надане у словнику-довіднику соціального працівника. У ньому зазначено, що професійна орієнтація – це науково-практична система підготовки особистості до свідомого професійного самовизначення. Вона сприяє розширенню знань молоді про різні професії та їхні особливості, вихованню iнтеpесу до них з урахуванням особистих схильностей та уподобань підростаючого покоління [1].

Профорієнтаційна робота соціального педагога в загальноосвітній школі сприяє цілеспрямованому розвитку здібностей людини, зростанню її професіоналізму, працездатності, збереженню здоров'я і виступає одним із важливих елементів державної політики в сфері соціального захисту та зайнятості населення, забезпечує ефективне використання трудового потенціалу особистості, підвищення її соціальної та професійної мобільності, відіграє значну роль у профілактиці масового вимушеного безробіття [2]. 

Науковцями виділено напрями роботи соціального педагога, що сприяють вирішенню практичних питань професійного самовизначення підростаючого покоління. До них відносяться: забезпечення школярів необхідними знаннями для орієнтації у світі професій, уміннями об'єктивно оцінювати власні індивідуальні особливості; діагностичні методики вивчення особистості учнів з метою надання індивідуальної допомоги у виборі професії; теоретичні та методичні основи професійної консультації молоді; системний підхід до профорієнтації школярів; суспільно-значущі мотиви вибору професії; формування елементів духовної культури в процесі підготовки учнів до свідомого вибору життєвого шляху. 

Зазначені напрями профорієнтаційної роботи стимулюють пошук людиною найефективніших засобів підвищення власного професійно-кваліфікаційного рівня, розвиток соціально-економічної ініціативи, інтелектуальної та трудової незалежності [2].

Отже, підготовка учнів загальноосвітньої школи до життя, до праці в нових соціально-економічних умовах – це надзавдання сучасної загальноосвітньої школи. У зв’язку з цим проблема вибору професії має посідати значне місце в навчально-виховній діяльності школи та у роботі соціального педагога зокрема.
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КОРЕКЦІЯ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ ДОШКІЛЬНИКІВ 
ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ 
В ІГРОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність дослідження визначається сучасними концепціями реформування освіти в Україні щодо всебічного розвитку особистості, реалізація яких повинна забезпечити вільне володіння державною мовою. Одним із стрижневих завдань мовленнєвого розвитку випускника дошкільного навчального закладу є оволодіння літературними нормами української мови та формування основ особистості вже на дошкільному етапі навчання. Важливого значення у цьому зв’язку набуває своєчасне і систематичне коригування мовленнєвих відхилень, огріхів і помилок у мовленні дітей у процесі провідної для означеного віку – ігрової діяльності, введення у зміст мовленнєвої гри оцінно-контрольних і коригувальних дій. 

Проблему корекції мовлення у дефектологічній науці досліджували: Т. Ахутіна, Л. Бартєнєва, Л. Виготський, О. Вінарська, Т. Власова, І. Власенко, Л. Волкова, О. Жильцова, Р. Левіна, І. Марченко, Є. Пенькова, О. Ревуцька, Є. Соботович, В. Тарасун, М. Шевченко, М. Шеремет та ін. Учені визначили шляхи, розробили ефективні методики корекції мовлення дітей дошкільного і шкільного віку із затримкою психічного розвитку, загальним недорозвиненням мовлення, які відвідують спеціальні навчальні заклади. Проблема коригування мовлення дітей в загальноосвітніх навчальних закладах, зокрема в початковій школі, досліджувалася такими українськими вченими, як В. Бадер, А. Колупаєва і О. Паскаль. Коригування мовлення дітей в загальноосвітніх дошкільних навчальних закладах не було предметом наукового дослідження. Водночас спостереження і спеціальні дослідження (А. Богуш, К. Крутій, С. Цейтлін та ін.) засвідчують наявність у мовленні вихованців дошкільних навчальних закладів низки мовленнєвих помилок у звуковимові, граматичній і лексичній правильності мовлення, побудові зв’язних висловлювань. Отже, протиріччя, що виникло між вимогами з мовленнєвої підготовки дітей до школи і відсутністю спеціальних досліджень з методики коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку, зумовили вибір теми дослідження.

Мета дослідження: визначити та експериментально перевірити педагогічні умови коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності. 

Завдання дослідження: 

1. Зробити аналіз загальнодидактичної, лінгводидактичної та спеціальної літератури з проблеми дослідження, уточнити та науково обґрунтувати сутність понять “корекція”, “корекційно-педагогічна діяльність”, “коригування”, “педагогічне коригування”, “коригувально-мовленнєва діяльність”.

3. З’ясувати характер мовленнєвих помилок у мовленні дошкільників. 

4. Визначити критерії, показники, ступені й охарактеризувати рівні розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку. 

5. Визначити педагогічні умови коригування мовлення дітей засобами ігрової діяльності. 

Об’єкт дослідження – мовленнєво-ігрова діяльність дітей. 

Предмет дослідження – процес коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами ігрової діяльності. 

Гіпотеза дослідження – коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами ігрової діяльності буде ефективним, якщо реалізувати такі педагогічні умови: комунікативна спрямованість коригувально-мовленнєвої роботи з дітьми старшого дошкільного віку; зіставлення і порівняння результатів мовленнєвої діяльності (різних типів висловлювання) із запропонованими еталонами (зразками розповіді, планом, вимовою звуків, вимогами); включення елементів контролю і оцінки (елементарних оцінно-контрольних дій) результатів мовленнєвих висловлювань в ігрову діяльність дітей; усвідомлення дітьми нормативності – ненормативності мовлення однолітків і свого власного; перенесення сформованих мовленнєвих дій оцінки і контролю з ігрової діяльності в навчально-мовленнєву та повсякденне спілкування. 

Методи дослідження. Теоретичні: аналіз і узагальнення наукової і методичної літератури з проблеми корекції і коригування мовлення та ігрової діяльності; емпіричні: аналіз програм, навчально-виховних планів вихователів, анкетування з метою виявлення стану використання ігрової діяльності як засобу коригування мовлення; діагностичні методики щодо виявлення ступенів і рівнів розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку; педагогічний експеримент (констатувальний і формувальний, спрямований на коригування мовлення дітей); статистичні: кількісний і якісний аналіз експериментальних даних щодо ступенів і рівнів розвитку мовлення дітей.

Проведене нами дослідження дало можливість зробити наступні висновки. 

Корекційно-педагогічна діяльність розглядається вченими як складне психофізичне, соціально-педагогічне явище, що охоплює весь освітній процес, виступає як єдина педагогічна система, куди входять об’єкт і суб’єкт педагогічної діяльності, її цільовий, змістовий, операційно-діяльнісний і оцінно-результативний компоненти. Корекційно-мовленнєва діяльність виступає одним із напрямів сучасної лінгводидактики. Під корекційною лінгводидактикою ми розуміємо систему засобів, методів і прийомів виявлення, запобігання і виправлення незначних мовленнєвих вад і помилок (вікових або набутих) у мовленні дітей та учнів. 

Педагогічне коригування розглядається як цілеспрямований педагогічний вплив на мовлення дітей з метою усунення, виправлення наявних мовленнєвих помилок, запобігання аналогічних помилок у мовленні інших дітей, формуванні культури мовленнєвого спілкування. Коригувально-мовленнєва діяльність визначається як організований цілеспрямований процес виправлення мовленнєвих помилок, вад, недоречностей, огріхів у різних видах діяльності дітей (навчальній, мовленнєвій, пізнавальній, ігровій, художньо-мовленнєвій і т. ін.) з метою формування культури мовлення і спілкування. 

Будь-яка коригувально-розвивальна діяльність орієнтується на певну норму психічного розвитку особистості. Кінцевою метою навчання мови і розвитку мовлення є формування культури мовлення мовця. Однією з ознак культури мовлення є його правильність, тобто відповідність усталеним у літературній мові законам, правилам і нормам. Будь-яке порушення мовної норми вважається мовною помилкою. У лінгвістиці і лінгводидактиці існує різноманітна класифікація мовних і мовленнєвих помилок: лексичні, фонетичні, граматичні, словотвірні, композиційні, синтаксичні і т. ін. 

 Гра є одним із найважливіших засобів розвитку мовлення дітей: в іграх діти використовують всі форми усного мовлення: розмовне мовлення, монолог, пояснення, опис, міркування, розповідь. Відтак, гра стимулює коригувально-мовленнєві дії. 

У результаті аналізу стану використання ігрової діяльності з метою коригування мовлення дітей в сучасній педагогічній практиці і програмах нами з’ясовано, що серед дітей старшого дошкільного віку в загальноосвітньому дошкільному закладі перебуває ще значна частина дітей з граматичними помилками,нечіткою вимовою і помилками у зв’язному мовленні. Водночас вихователі не використовують ігрову діяльність для коригування мовлення, не обізнані з іграми, спрямованими на виправлення помилок, до того ж і чинні програми не орієнтують вихователів на використання ігрової діяльності з метою коригування мовлення і виправлення мовленнєвих помилок. 

Педагогічними умовами коригування мовлення дітей старших дошкільників стали: комунікативна спрямованість коригувально-мовленнєвої роботи з дітьми; зіставлення і порівняння результатів мовленнєвої діяльності із запропонованими еталонами; включення елементів контролю і оцінки результатів мовленнєвих висловлювань і ігрова діяльність дітей; усвідомлення дітьми нормативності-ненормативності мовлення однолітків і свого власного; перенесення сформованих мовленнєвих дій оцінки і контролю з ігрової діяльності в навчально-мовленнєву та в повсякденне спілкування. 

У результаті дослідження на констатувальному етапі на підставі окреслених нами критеріїв та показників (звукова культура мовлення з показниками: правильна вимова звуків; розвиток фонематичного слуху, виразність мовлення; граматична правильність мовлення з показниками: морфологічна правильність мовлення, наявність оцінно-контрольних дій; лексична правильність з показниками: семантична правильність; зв’язне мовлення з показниками: композиційна структура зв’язних висловлювань, логічність і послідовність викладу думки, характер зв’язку між реченнями в розповіді) виявлено рівні розвитку мовлення старших дошкільників. 

У результаті впровадження поетапної методики коригування мовлення дітей у процесі ігрової діяльності, що передбачала імітаційно-практичний, репродуктивно-коригувальний і оцінно-контрольний етапи та спеціально дібраних до кожного етапу експериментального навчання завдань і вправ підвищився рівень мовленнєвого розвитку старших дошкільників за зазначеними критеріями та показниками. 

Отже, одержані результати засвідчили ефективність методики коригування мовлення дітей в ігровій діяльності. 

Перспективу подальшого дослідження вбачаємо у вивченні шляхів коригування мовлення дітей дошкільного віку в багатомовному середовищі, розвитку та коригуванні зв’язного мовлення дітей дошкільного віку, тощо.
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Інтелектуальна готовність дитини до навчання 
в школі

Вступ до першого класу – переломний момент в житті дитини. Увага до цього періоду педагогів і психологів за останні роки особливо збільшилась. Це обумовлено реформою загальноосвітньої школи, відповідно до якої учнями перших класів стають тепер шестирічні діти. Як складеться нове життя дітей багато в чому залежить від того, наскільки вони підготовлені до цього етапу протягом всього дошкільного періоду.

Традиційно виділяють наступні компоненти психологічної готовності дитини до навчання в школі: мотиваційний, емоційно-вольовий, соціальний, інтелектуальний (Л. Божович, Л. Виготський, Д. Ельконін).

Аналіз психологічної літератури показав, що проблема інтелектуальної готовності дошкільника є актуальною і вивчалась багатьма психологами (Л. Божович, А. Венгер, О. Леонтьев та ін). 

В результаті їх досліджень встановлено, що інтелектуальна готовність дитини до навчання в школи є новоутворенням старшого дошкільного віку. Вона полягає, по-перше, у певному рівні розвитку пізнавальних процесів; по-друге, у запасі знань про дійсність. Важливими складовими інтелектуальної готовності дитини є вміння виділити предмет свого пізнання і приймати навчальні завдання. Формування інтелектуальної готовності ґрунтується на розвитку пізнавальних процесів дитини – пам`яті, сприймання, мислення, уяви, мовлення [1, с.145]. Засвоєння запасу знань, з якими дитина повинна приходити в школу, включає в себе ознайомлення дошкільників із простими фізичними явищами, уявлення про події та явища суспільного життя, засвоєння елементів грамоти [2, с.67].

У зв’язку з цим, метою нашого дослідження стало визначення умов формування інтелектуальної готовності дітей 6 року життя до навчання в школі. 
Дослідження здійснювалося на базі дошкільного навчального закладу “Сонечко” м. Пологи Запорізької області. В дослідження приймали участь 15 дітей шостого року життя. 

Для виявлення рівня запасу знань дітей використовувався метод експертної оцінки (бесіда з вихователями). 

Для вивчення рівня розвитку інтелектуальної готовності у дітей використовувались тести “Знайди квадрат”, “Запам’ятай слова”,“Зайвий предмет”, “Вербальне мислення”, “Коректурна проба”, “Володіння зв’язним мовленням”. 

У результаті дослідження ми отримали наступні дані: 26,7% обстежених дітей відносяться до високого рівня розвитку інтелектуальної готовності, 55,3% – до середнього рівня, 20% – до низького рівня. Тобто, отримані дані свідчать про необхідність проведення спеціальної роботи з формування інтелектуальної готовності дошкільника до навчання в школі.

З метою підвищення рівня інтелектуальної готовності нами запропоновано корекційний блок роботи, що включає в себе наступні форми роботи: індивідуальні та групові заняття, ігри, бесіди з дітьми, консультування батьків та педагогів.

Для визначення ефективності проведеної корекційної роботи нами була проведена повторна діагностика інтелектуальної готовності дітей до школи. У результаті дослідження ми отримали наступні дані: 37,7% обстежених дітей відносяться до високого рівня, 62,3% – до середнього рівня. 

Таким чином, враховуючи динаміку змін у даних дослідження, можна зробити висновок, що запропоновані нами форми роботи з підвищення рівня інтелектуальної готовності дошкільників до навчання в школі є ефективними. 
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ФОРМУВАННЯ МОТИВАЦІЙНО-ВОЛЬОВОЇ ГОТОВНОСТІ ДІТЕЙ ШЕСТИРІЧНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ДО ШКІЛЬНОГО НАВЧАННЯ
Реформування вітчизняної спеціальної освіти, оновлення її змісту, передбачає розробку нових підходів до навчання і виховання дітей з особливостями психофізичного розвитку, створення умов, які сприятимуть отриманню освіти відповідно до потенційних можливостей учня.

Окремі питання корекційно-розвивального навчання у спеціальній школі ґрунтовно представлені у дослідженнях вітчизняних вчених (І. Бех, В. Бондар, І. Єременко, В. Засенко, В. Синьов, В. Тарасун, Л. Фомічова, М. Шеремет, М. Ярмаченко та ін.). Виділені основні напрями розв'язання проблеми навчання дітей з тяжкими порушеннями мовлення, поміж яких найчисельнішою є група дітей із загальним недорозвитком мовлення (далі – ЗНМ).

Проблема психологічної готовності до шкільного навчання ґрунтовно представлена у працях зарубіжних і вітчизняних дослідників (Л. Божович, Л. Венгер, О. Венгер, В. Давидов, Д. Ельконін, Н. Гуткіна, О. Кононко, О. Кравцова, Л. Кузнєцова, С. Кулачківська, С. Максименко, О. Проскура, Н. Татенко, У. Ульєнкова, М. Шеремет та ін.). 

Основними компонентами психологічної готовності до шкільного навчання визнано мотиваційний і вольовий компоненти особистості. Цей комплекс отримав назву мотиваційно-вольова готовність до шкільного навчання (І. Імедадзе, Л. Кузнецова). У низці психологічних досліджень обґрунтовано шляхи та умови формування мотиваційно-вольової готовності до навчання дітей з нормальним розвитком (Л. Божович, М. Боришевський, Н. Гуткіна, Н. Зубалій, О. Кононко, О. Кравцова, Л. Кузнєцова, А.Маркова, В. Мухіна, Н. Пророк, Н. Росіна, У. Ульєнкова).
У галузі спеціальної психології та корекційної педагогіки досліджувалася мотиваційно-вольова готовність до шкільного навчання різних категорій дітей з особливостями психофізичного розвитку: слабочуючих (О. Пархаліна, О. Речицька, М. Шеремет), із затримкою психічного розвитку (Н. Бабкіна, Н. Білопольська, В. Кісова, Л. Кузнєцова, І. Кулагіна, У. Ульєнкова), розумово відсталих (І. Єременко, О. Кузнєцов, Л. Метієва, Д. Шульженко). Дослідники вказують на виняткову значущість цієї проблеми для підготовки дитини з особливостями психофізичного розвитку до школи.
Психологами з'ясовано особливості окремих складових мотиваційно-вольових компонентів особистості дитини з порушеннями мовлення: самооцінки (Л. Волкова, М. Орешкіна, О. Слинько, О. Усанова, Л. Шипіцина), саморегуляції (С. Бєлих, І. Грішанова, Н. Семаго, В. Терентьєва, Т. Фотекова), словесної регуляції (Л. Виготський, О. Леонтьєв, В. Лубовський, О. Лурія), пізнавальної мотивації (С. Валявко, М. Орешкіна, О. Черкасова). 

Формування мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання у дітей шестирічного віку із ЗНМ відбувається від впливом низки негативних чинників, які зумовлюють труднощі формування окремих її компонентів, і в цілому запізніле, порівняно з нормою, її становлення. Такими чинниками є: системне мовленнєве недорозвинення, зниження рівня інтелектуального розвитку, що призводять до недосконалої саморегуляції та учбової мотивації, порушення механізмів мовленнєвого опосередкування. Корекційне формування мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання дітей із ЗНМ полягає у цілеспрямованому виробленні саморегуляції – та учбової мотивації. Методично така робота може будуватися на засадах поетапного формування саморегуляції та учбової мотивації, що дає змогу планомірно керувати їх розвитком.
Отже, проблема визначення особливостей мотиваційно-вольової готовності дітей шестирічного віку із ЗНМ до шкільного навчання та шляхи її формування є актуальною у сьогоденні.
Мета дослідження – з'ясувати особливості формування мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання дітей шестирічного віку із загальним недорозвиненням мовлення, теоретично обґрунтувати та апробувати засоби її корекції.
На етапі теоретичного аналізу наукової літератури з проблеми мотиваційно-вольової готовності дітей шестирічного віку із ЗНМ до шкільного навчання можна зробити наступні висновки.

Мотивація та воля є взаємообумовленими психічними явищами, формування та розвиток яких відбувається шляхом опосередкування навколишнього світу засобами мовлення. 

В онтогенезі становлення мотиваційно-вольової сфери залежить від рівня мовленнєвого розвитку, що дає змогу особистості перетворювати зовнішні впливи у внутрішні, і навпаки. 

Центральним компонентом психологічної готовності до шкільного навчання є мотиваційно-вольова готовність. В шестирічному віці мотиваційно-вольова готовність передбачає сформованість наступних компонентів мотивації та волі: саморегуляції та дій самоконтролю (при перевазі результативного над процесуальним), учбово-пізнавальної мотивації (з домінуванням вузької соціальної мотивації над пізнавальною), словесної регуляції дій.
Виявлено, що у шестирічних дітей із ЗНМ несформованість мотиваційного компонента готовності до шкільного навчання виявляється у затримці формування учбових мотивів, їх нестійкості, поверховості, недостатній усвідомленості, змістовній збідненості. В ієрархії мотивів домінуючими виявляються широкі соціальні, ігрові, соціально-ігрові мотиви, які в нормі онтогенезу притаманні дітям старшого дошкільного віку. Такий рівень розвитку мотивації не відповідає вимогам шкільного життя і не є достатнім стимулом до здійснення учбової діяльності.

Отже, аналіз результатів дослідження наукової літератури з проблеми мотиваційно-вольової готовності шестирічних дітей із ЗНМ до шкільного навчання дає підставу стверджувати про наявність безпосереднього зв'язку формування мотиваційно-вольових компонентів особистості з порушенням мовленнєвого розвитку у дітей із ЗНМ. 

Системне мовленнєве недорозвинення призводить до порушення у дітей із ЗНМ процесу опосередкування мотивації та волі мовленням. Це в подальшому ускладнюється зниженням рівня інтелектуального розвитку. Встановлено, що у шестирічних дітей із ЗНМ недостатньо сформована словесна регуляція дій, мовленнєвий супровід діяльності. Внаслідок недостатності інтелектуального компонента діяльності, процес засвоєння правил, програми виконання завдання, планування та контролю за правильністю виконання відбувається з труднощами. 
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роль батьків у подоланні дитячої агресії

Однією з проблем сьогодення є підвищена агресивність дітей. Агресія – це енергія подолання, боротьби, відстоювання своїх прав та інтересів. Це сила, яка необхідна дитині для того, щоб досягти своєї мети, протистояти перешкодам. Тому завданням виховання дитини є не усунення агресії, а навчання адекватно проявляти свої негативні почуття: гнів, обурення, неприйняття. Проблемою дитячої агресії займалися такі вчені, як А. Адлер, А. Бандура, А. Захарова, В. Оклендер та ін.
Основними причинами прояву агресії у дитини є прагнення привернути до себе увагу однолітків та батьків; прагнення отримати бажаний результат; прагнення бути головним; захист і помста; бажання ущемити гідність іншої з метою підкреслити свою перевагу.

Серед психологічних особливостей, що провокують агресивну поведінку дітей, зазвичай виділяють: недостатній розвиток інтелекту та комунікативних навичок; знижений рівень саморегуляції; нерозвиненість ігрової діяльності; конфлікти з однолітками. Агресивний настрій в сім’ї – це один з найважливіших чинників агресивної поведінки дитини. 

Напади дитячої агресії часто заганяють батьків у глухий кут. Проте не всі батьки розуміють, що постійне придушення дитячої агресії може призвести до неврозу або до того, що один раз ця сама агресія вирветься на зовні ще з більшим ефектом [3.].

У нашому житті, на жаль, відбувається багато подій, які самі по собі можуть озлоблювати, довести до відчаю і викликати негативні переживання. Діти чітко уловлюють настрої людей, які їх оточують. Тому батькам не варто при дитині допускати обговорення неприємностей, дивитися передачі про катастрофи і фільми про вбивство, оцінювати негативно вчинки інших, докоряти і загрожувати розправою кривдникам. Подібні прояви своєї незадоволеності і образи наслідуються дітьми і бумерангом можуть повернутися в сім'ю у виконанні дитини. Дорослі не повинні дивуватися тому, що дитина слово в слово повторює їх лайливі вирази, знаходиться у позиції постійного опору і неприйняття подій і людей, що її оточують [2.].

З дитячою агресією потрібно боротися на початковому етапі, адже далі може стати ще важче. Тому роботу з агресією своєї дитини необхідно розпочинати з самостійного аналізу сімейних відносин. 

Нами була розроблена програма корекційної-розвивальної роботи, спрямована на подолання агресії дітей дошкільного та молодшого шкільного віку. 

Основними напрямами корекційної-розвивальної роботи є:

1. Навчати дітей соціально прийнятних способів вираження гніву (вчити дітей прямо заявляти про свої почуття та виражати гнів у формі гри – переносячи його на гумові та м'які іграшки, подушки, “скляночки для крику” тощо).
2. Навчати дітей прийомів саморегуляції, вміння володіти собою за різних ситуацій, для них корисними будуть будь-які релаксаційні та психогімнастичні вправи (піднімаючи та кидаючи “тяжку штангу”, дитина зменшує напруженість, відволікається та відпочиває).

3. Для виходу з конфліктних ситуацій агресивних дітей необхідно сформувати комунікативні уміння (вітання і прощання, звертання, прохання про підтримку, послугу, допомогу, надання допомоги, вдячності, відмови). Дуже важливо проводити спеціальну роботу, спрямовану на розвиток компетентності у спілкуванні дітей з агресивними проявами. Розвиваючи компетентність у спілкуванні дітей з агресивними проявами, необхідно навчити їх слухати інших, співпрацювати, говорити перед іншими, керувати та підкорятися.

4. Обговорюючи агресивні вчинки, необхідно запитувати, що відчуває дитина, як і кому вона співпереживає та співчуває іншим. Аналізуючи поведінку казкових персонажів, через довірливу розмову, через сюжетно-рольові ігри, дорослий має змогу формувати довіру до людей, емпатійні почуття.

На нашу думку, у роботі з агресивними дітьми дорослі мають виражати своє розуміння дитячих почуттів (“звичайно, тобі прикро...”); запропонувати дитині щось зробити, попросити про допомогу, тобто переключити її увагу на інше (“допоможи...”, “подай...”, “потримай...”); позитивно пояснити поведінку (“ти сердитий, тому що втомився...”).Така робота надасть більше шансів подолати агресію дитини.
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ПОГЛЯД ЯК ЗАСІБ НЕВЕРБАЛЬНОЇ КОМУНІКАЦІЇ

Спілкування − це зв'язок між людьми, який призводить до виникнення психічного контакту, що проявляється в обміні інформації, взаємовпливі, взаєморозумінні. Одним із засобів спілкування є невербальна комунікація − це спілкування за допомогою міміки, жестів та пантоміміки, через прямі або тілесні контакти [1]. Австралійський спеціаліст "з мови рухів тіла" А. Піз стверджує, що за допомогою слів передається лише 7% інформації, а за допомогою звукових засобів (включаючи тон голосу, інтонацію тощо) – 38 %, міміки, жестів, пози – 55% [2]. Фінський психолог Т. Нумменмаа експериментально визначив, що в передачі емоцій погляд грає особливу роль, відображаючи емоційний стан людини в процесі спілкування [1]. Ці дані вказують на важливість дослідження засобів невербальної комунікації для сучасної психологічної науки.

Вагомий внесок у розвиток вітчизняної психології невербальної комунікації зробили роботи І. Сєченова, В. Бєхтєрєва, С. Волконського, І. Сікорського, С. Рубінштейна та ін. Серед зарубіжних авторів слід відмітити Д. Ефрона, який застосував структурно-лінгвістичний метод із метою вивчення міжкультурних відмінностей у рухах тіла та жестах; Р. Бердвістла – створив візуально-кінетичну мову спілкування; П. Екмана – патріарха англо-американської психології невербальної поведінки, засновника оригінальної нейрокультурної концепції експресивної поведінки та інших.

Метою нашої роботи є визначення психологічного змісту погляду як засобу невербальної комунікації.

Очі − це, як відомо, дзеркало душі. Як писав К. Станіславський “погляд − це пряме, безпосереднє спілкування в чистому вигляді, з душі − в душу” [1]. У науковій літературі є різні точки зору стосовно значення погляду як засобу невербальної комунікації. Так, Р. Ікслайн зазначав, що погляд може інформувати про соціальний статус людини. Так, люди з низьким статусом, як правило, частіше та довше дивляться на людей з високим статусом, чим навпаки. Із цього приводу говорять: "Їсти керівництво очима" [3]. На думку американського психолога Д. Паттерсона, погляд виконує такі функції: інформативну (є джерелом інформації про психологічні особливості людини), регулятивну (спрямовує розвиток міжособистісних стосунків), емоційну (виражає симпатію або антипатію між співрозмовниками), індикативну (є показником соціального статусу або прагнення до домінування), конструктивну (сприяє виконанню спільних завдань) [3]. Зазначені функції погляду в процесі взаємодії між людьми вказують на важливість розуміння цього засобу комунікації під час спілкування. Тому важливим аспектом означеної проблеми є виокремлення різних видів погляду й визначення їх психологічного змісту.

Відповідно до положення про значення спрямованості погляду А. Піз виділив наступні його види: діловий (концентрується на області лоба й очей співрозмовника, його специфіка полягає у створенні серйозної атмосфери), соціальний (концентрується на рівні очей і рота співбесідника, має на меті розташувати співрозмовника до доброзичливого спілкування), інтимний погляд (від рівня очей вниз на інші частини тіла) [2]. Крім зазначених видів виділяють: байдужий, збуджений, здивований, наляканий, сердитий, пильний, нерішучий, порожній погляди [1; 3]. 

На підставі теоретичного аналізу досліджуваної проблеми, з метою з’ясування розуміння студентами психологічного змісту різних видів погляду під час комунікації ми використали питальник, який містив 16 запитань. 
Загальна кількість опитаних становила 35 студентів Інституту соціально-педагогічної та корекційної освіти. 

[image: image1.emf]25%

55%

20%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

1

высокий

средний

низкий


Рис.1. Розуміння психологічного змісту погляду серед студентів

Отримані дані, на нашу думку, є недостатнього рівня розуміння психологічного значення різних видів поглядів (низький рівень – 20%, середній – 55%, високий – 25% студентів). Це дає підставу стверджувати про необхідність інформування студентів про значення погляду під час комунікації, його видів і психологічного змісту. Це може здійснюватися через введення тренінгу для студентів, виготовлення майбутніми фахівцями інформаційних плакатів, листівок тощо.
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НАРОДНЕ ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНЕ МИСТЕЦТВО ЯК ЗАСІБ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У системі естетичного та художнього виховання школярів важливе місце належить народному декоративно-прикладному мистецтву, яке входить у світ людини з перших її днів і супроводжує все життя. Перші іграшки, колискові пісні, казки, легенди, найпростіші рухи в танці вводять дитину в чарівний світ народної творчості. Дитячі малюнки “повторюють" багатовіковий цикл накопичення декоративно-зображувального фону народного мистецтва: починаючи від найпростішої лінії – до умовного зображення зірки, квітки, птаха, риби, конкретних предметів і людської постаті.

Керівництво процесом естетичного виховання школярів засобами декоративної діяльності – це не просто ряд вказівок або засобів впливу. Це цілеспрямована, свідома взаємодія вчителя й учня, в процесі якої вирішуються завдання з метою досягнення певного результату.


Великого значення надається художньо-естетичному вихованню підростаючого покоління на зразках “комплексного” народного мистецтва: малювання, вишивка, аплікація, витинання, робота з глиною, пластиліном чи деревом.


Займаючись у школі декоративним малюванням, учні знайомляться із зразками народної творчості, створюють свої орнаменти або візерунки, що розвиває їх спостережливість, естетичні смаки та ідеали.

Складаючи візерунки, дитина вчиться на практиці застосовувати ті чи інші правила декоративного малюнка: ритмічність узору; стилізацію; композицію; художні особливості сюжетних зображень; форми виробів, орнаменту, виражені живописними, пластичними, графічними засобами; симетричність за осями, що взаємно перетинаються, за однією з осей, замкнену в безкінечний візерунок. 

Одним із видів народного декоративно-прикладного мистецтва є український декоративний розпис. Цей вид народного мистецтва має велике виховне значення: зацікавлює дітей, сприяє розвитку естетичних захоплень і суджень. Вивчення творів народного декоративно-прикладного мистецтва пробуджує у дітей перші яскраві образні уявлення про Батьківщину й мистецтво, сприяє вихованню патріотичних почуттів, заохочує до світу прекрасного, творчості. Народне декоративно-прикладне мистецтво сприяє формуванню образного мислення, ініціативи та самостійності, образотворчих здібностей учнів [3]. 

Отже, декоративно-прикладна діяльність, яка активізує естетичний розвиток, є необхідною основою естетичного виховання, озброює школярів художньо-естетичними знаннями, розширює естетичний досвід та естетичну культуру, формує у взаємозв'язку з іншими видами образотворчого мистецтва такі узагальнені специфічні засоби естетичного засвоєння явищ реального світу, як емоційне сприйняття, чуттєво-естетичну насолоду, естетичне бачення, образне мислення, творче уявлення. Цілеспрямований вплив декоративно-прикладного мистецтва в процесі декоративної діяльності учнів сприяє тому, що в них формується якісно новий рівень засвоєння естетичних цінностей. Спочатку виникають естетичні реакції, емоційні відчуття, потім формується естетичне сприйняття на змістовному рівні. Це дозволяє найбільш повно пізнати естетичні сторони реального світу, засвоїти необхідний обсяг знань, створити запас емоційно-естетичних відчуттів. Естетичне ставлення складає основу практичного виховання. Воно формує естетичне сприйняття, естетичне відчуття, естетичні оцінки, естетичну потребу, естетичні міркування, смаки та ідеали, які всебічно впливають на почуття й свідомість учнів і служать основою для саморозвитку.
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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
НА УРОКАХ КУРСУ ‛‛ПРИРОДОЗНАВСТВО’’ ЯК СКЛАДОВА ЕКОЛОГІЗАЦІЇ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

Природне середовище було, є і буде незмінним партнером людини в її повсякденному житті. Екологічна культура – важливий фактор виховання любові до оточуючої природи, що впливає на становлення особистості.

Даною проблемою займалися як сучасні науковці (О. Біда, К. Гуз, О. Іванова, Л. Іщенко, Л. Марцева, В. Мелаш, Г. Пустовіт та ін.), так і педагоги-класики (К. Ушинський, В. Сухомлинський та ін.). Пропонуючи різні шляхи вирішення проблеми, спільним було визнання провідної ролі вчителя в формуванні екоцілісної особистості молодшого школяра.

Так, В. Сухомлинський підкреслював: ‛‛Сама по собі природа не розвиває і не виховує. Залишивши дитину наодинці з нею, годі сподіватись, що вона під впливом навколишнього середовища стане розумною, глибоко непримиренною до зла” [3, с. 218].

Метою даної роботи є визначення напрямків формування у молодших школярів екологічної культури.

Екологічна культура, за А. Крамаренко, це культура всіх видів людської діяльності, так чи інакше пов'язаних з пізнанням, освоєнням і перетворенням природи [2, с.131]. Оволодіння екологічною культурою має розпочинатися ще з дитинства, одночасно з засвоєння положень загальної культури.

Педагогічна освіта і виховання – це педагогічний процес, спрямований на формування екологічної культури особистості. Школа покликана виховувати школярів у дусі любові до рідної природи, охорони навколишнього середовища. Початкова школа – початкова ланка формування екологічної культури, екологічного мислення, засвоєння екологічних знань.
Навчання природознавству в початковій школі має бути активним, цікавим, раціональним, максимально наближеним до життя, а у навчальному матеріалі не повинно бути перенасиченості психічною інформацією, яку діти неспроможні належним чином сприйняти. На уроках курсу ‛‛Природознавство’’ діти повинні засвоїти основні поняття щодо екологічної культури та усвідомити, що тільки активна взаємодія з природою здатна виховувати найкращі людські якості.

Головною умовою успішного формування в молодших школярів екологічної культури є вміння поєднувати навчальний матеріал екологічного змісту із практико зорієнтованою діяльністю учнів у природному середовищі.

Важливу роль у вихованні екологічної культури в школі першого ступеня займають творчі сюжетно-рольові ігри, які проводяться на уроках ‛‛Природознавства’’. Виховний ефект гри досягається при дотриманні методики, де організація, розподіл ролей і підготовка до гри зберігають її неповторну чарівність, дитячу безпосередність, а також забезпечують знання про об’єкти гри, наближення її до реальної ситуації. Один із засобів закріплення, систематизації та узагальнення знань про навколишнє середовище – словесні дидактичні ігри. Їх надзвичайно важлива роль полягає в закріпленні природоохоронних уявлень, пробудженні у дітей бажання чинити добро і не порушувати відомі їм правила поведінки в природі, у формуванні позитивних рис особистості, які виявляються у ставленні до природи як до об’єкта постійної уваги й турботи.
Крім того, з учнями молодших класів доцільно проводити уроки-екскурсії, походи, які є не тільки заходами відпочинку, а й мають глибоку та серйозну навчально-виховну природоохоронну спрямованість, містять в собі також ряд завдань з екології, що сприяє розвитку екоцілісної особистості.

Отже, досліджуючи дану проблему зазначимо, що формуванню екологічної культури у молодших школярів на уроках курсу ‛‛Природознавство’’ сприятимуть такі форми організації навчального процесу : словесні та дидактичні ігри, уроки-екскурсії, походи.
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ВИКОРИСТАННЯ ЗАСОБІВ МУЛЬТИМЕДІА ДЛЯ ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Актуальність. Так як, ми живемо у час потужного технологічного та інформаційного розвитку суспільства, де спостерігається вагоме збільшення впливу медіа-технологій на людину, вчителю початкових класів у його прагненні мотивувати увагу учнів до вивчення предметів необхідно вміти застосовувати мультимедійні технології для пробудження інтересу учнів до навчання, підвищення їх зацікавленості та активності.

Мета. Дослідити можливості використання засобів мультимедіа для оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи. 

Питання формування комп’ютерної грамотності, інформаційної культури всіх учасників освітнього процесу, перспективи та проблеми застосування мультимедійних засобів навчання розглядають В. Биков, Р. Гуревич, А. Гуржій, К. Елшир, М. Жалдак, Ю. Жук, І. Захарова, Г. Кєдровіч, В. Клочко, А. Коломієць, Ю. Машбиць, Л. Пєтухова, І. Підласий, Є. Полат, І. Роберт, С. Свириденко, А. Хуторський та ін. Але деякі аспекти використання мультимедійних технологій навчання, а саме застосування мультимедійних презентацій для оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи потребують подальших досліджень

Засоби мультимедіа підвищують ефективність навчального процесу, активізують пізнавальну діяльність учнів, дають можливості швидкого зворотного зв'язку викладача з учнем. Важливою перевагою є негайне після виконання тесту отримання оцінки кожним учнем, що, з одного боку, виключає сумніви в об'єктивності результатів у самих учнів, а, з іншого боку, істотно заощаджує час викладача на перевірку контрольних робіт [1].

На етапі контролю й закріплення знань і для визначення рівня навчальних досягнень можна використовувати презентації, які мають розгалужену структуру за рахунок гіпертекстових посилань. Самостійно працюючи з такими презентаціями, учень має можливість опанувати навчальний матеріал з облікам своїх індивідуальних особливостей, виробити стабільні навички, здійснити самоконтроль. 

Перевірка дії користувача у мультимедійних презентаціях не обмежується тільки настроюванням анімаційних ефектів і заданих для них параметрів. Можливо також визначити час анімації за допомогою тригера, що дозволяє створювати інтерактивні навчальні презентації зі зворотнім зв'язком. Приклади мультимедійних презентацій призначених для оцінювання наведено у таблиці 1.

Таблиця 1
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Діти дуже люблять виконувати завдання такого типу, і процес оцінювання стає захоплюючою пригодою, яка дозволить розширити горизонти і забезпечити глибину знань, які необхідні молодшим школярам; зробити процес здобування та оцінювання знань більш яскравим, захоплюючим, невимушеним і різноманітним; ефективніше здійснювати оцінювання [2].

Таким чином, використання засобів мультимедіа в початковій школі – це не просто нове віяння часу, а необхідність і пошук нового сенсу уроку. Тому використання мультимедійних презентацій для оцінювання навчальних досягнень учнів початкових класів дозволить інтенсифікувати діяльність вчителя та учнів; підвищити якість вивчення предмету; реально втілити в життя принципи наочності, інтерактивності, індивідуалізації; підвищити рівень успішності.
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ВИКОРИСТАННЯ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР У НАВЧАННІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

Актуальність теми. У Законі України “Про загальну середню освіт” зазначено, що освіта має бути спрямована на забезпечення всебічного розвитку особистості. Учитель має пам'ятати, що кожна дитина – неповторна, вона має свій індивідуальний спосіб навчання. Тому в цьому процесі надзвичайно важливо створити такі умови, які б забезпечували розвиток розумових здібностей та інтересів, культивування знань, пробудження інтересу й прагнення до навчання та іншої праці [2; с. 52]. 

Проблемам використання гри присвятили свої окремі праці відомі вчені: І. Бех, Л. Виготський, Д. Ельконін, Р. Жуковська, О. Кононко, О. Леонтьєв, Л. Лесгафт, А. Макаренко, М. Монтессорі, С. Рубінштейн, Ф. Фребель та ін.


Дидактична гра – це вид діяльності, залучившись до якої, діти навчаються. Поєднання навчальної спрямованості й ігрової форми дозволяє стимулювати невимушене оволодіння конкретним навчальним матеріалом.


Усі дидактичні ігри поділяються на чотири види: сюжетно-рольові, ігри-драматизації, ігри-вправи, ігри-конструювання. Дидактична гра має чітку структуру, що вирізняє її з-поміж іншої діяльності. Основні структурні компоненти дидактичної гри: ігровий задум, правила, ігрові дії, пізнавальний зміст або дидактичне завдання, обладнання, результат гри. 

Дидактичні ігри, які використовуються в сучасній початковій школі, виконують різні функції: активізують інтерес та увагу дітей, розвивають пізнавальні здібності, кмітливість, уяву, закріплюють знання, вміння і навички, тренують сенсорні вміння. У кожного виду гри своя корисність. 

Різноманітність ігрових засобів створює широкі можливості для того, щоб учитель міг вибрати саме таку гру, яка найбільше відповідає меті уроку. Проте, як показали дослідження вчених-психологів і педагогів, гра не забезпечує стійкого позитивного ставлення молодших учнів до навчального процесу, якщо використовуються епізодично. Отже, методика реалізації цих етапів використання дидактичних ігор у початковій школі має бути системною, міжпредметною, активною, диференційованою [1, с. 6–16].

Дослідження ефективності використання дидактичних ігор на уроках у початковій школі може здійснюватись за такими етапами: підготовчий – кумуляція; діагностика; основний – мотивація; рефлексія; застосування (праксіологічний); заключний – узагальнення; перенесення; контроль і корекція.

Ми вважаємо, що на уроках у початковій школі доцільно використовувати такі дидактичні ігри, організація яких не потребує багато часу на приготування обладнання, запам’ятовування громіздких правил. Перевагу слід віддавати іграм, які передбачають участь у них більшості дітей класу, швидку відповідь, зосередження довільної уваги. На уроках математики доречно використовувати такі ігри: “Хто швидше”, “Магазин”, “Мовчанка”, “Колові приклади”, “Відгадай задумане число”, “Що потім?”, “Геометрична мозаїка”, “Де моє місце?”, “Домалюй фігуру”, “Закінчи приклад”, “Світлофор”. Широкі можливості в початковій школі, особливо в перших-других класах, є для проведення ігор-занять та ігор-вправ. Так, для розвитку усного мовлення й логічного мислення учнів доцільно проводити такі ігри: “З якого дерева листя?”, “Знайти такий самий предмет”, “Що змінилося?”, “Чого тут не вистачає?”, “Коли це буває?”, “Для чого це потрібно?”, “Хто на чому грає”, “Чиї це інструменти?”.

Отже, ми можемо зробити висновок, що дидактична гра займає важливу ланку в навчальному процесі сучасної початкової школи.
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ПРОБЛЕМИ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ФОРМУВАННЯ ГУМАННИХ ВІДНОСИН МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Актуальність теми. Розвиток демократичного суспільства у значній мірі залежить від повноти ствердження гуманності в стосунках між людьми. У цьому контексті актуальності набуває проблема готовності майбутніх учителів початкової школи до формування гуманних відносин молодших школярів.

Категорія “професійна готовність” має різноманітні психолого-педагогічні інтерпретації й розглядається як: стан підготовленості; сукупність моральних, психологічних та професійних якостей (М. Дьяченко [1], Л. Кандибович [1], В. Крутецький [2], В. Пономаренко [1] та інші); специфічний стан (Б. Ломов [3] та інші); в основу стану готовності покладено фіксовані настановлення, що формуються в результаті інтеграції суспільного та індивідуального досвіду і є внутрішніми регуляторами поведінки людини (Д. Узнадзе [4]).

Теоретичний аналіз різноманітного трактування категорії “професійна готовність” дозволяє виділити принципово значущі положення й знайти певну єдність поглядів дослідників щодо даного феномена: готовність як психічний стан не протиставляють готовності як якості особистості, оскільки вона в тому чи іншому випадку є психологічною передумовою ефективної діяльності; готовність як психологічний стан особистості – це внутрішня налаштованість на певну поведінку під час виконання навчальних та трудових завдань, настановлення на активні та цілеспрямовані дії під час навчання і в процесі роботи.

Аналіз наукової літератури дозволяє стверджувати, що поняття “готовність до педагогічної діяльності” не має єдиного тлумачення. Однак, можна констатувати певну єдність поглядів щодо сутності цього поняття: готовність – складне структурне утворення, у центрі якого знаходиться усвідомлення педагогічної праці як головного сенсу життя; готовність до педагогічної діяльності передбачає сумлінне та відповідальне ставлення до педагогічної діяльності; прагнення виконувати її з позиції творчого підходу; сформованість стійких мотивів професійної діяльності; наявність професійних знань, умінь і навичок.

У контексті цього визначення готовність майбутніх педагогів початкових класів до формування гуманних відносин молодших школярів розуміється нами як приватне виявлення готовності до самостійної педагогічної діяльності, як цілісне особистісне утворення. 

Згідно з провідними ідеями теорії діяльності виділення структури готовності майбутніх педагогів початкових класів до формування гуманних відносин молодших школярів ми будемо розглядати в єдності чотирьох взаємопов’язаних структурних компонентів: ціннісно-мотиваційного, заснованого на стійкій спрямованості майбутніх педагогів початкових класів щодо організації процесу формування гуманних відносин молодших школярів як актуального аспекту професійної діяльності, прагненні виконувати цю діяльність на високому рівні, спроможності забезпечити продуктивний розвиток молодших школярів та закласти основи для власного професійного та особистісного зростання; когнітивного, який об’єднує сукупність знань майбутнього педагога початкових класів про гуманні відносини; розуміння значущості формування гуманних відносин молодших школярів; діяльнісно-технологічного, який передбачає володіння: діагностикою сформованості гуманних відносин; формами і методами формування гуманних відносин молодших школярів; рефлексивного, який пов’язаний із здатністю до комунікативної рефлексії; самопізнання, самоаналізу, уміннями бачити себе з позиції зовнішнього спостерігача, вставати на позицію партнера.

Висновки. Подана структура готовності майбутніх педагогів початкових класів до формування гуманних відносин молодших школярів буде взята нами за основу в ході проведення дослідно-експериментальної роботи. 
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ЕСТЕТИЧНЕ СПРИЙМАННЯ ХУДОЖНЬОЇ ДІЙСНОСТІ

ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ особистостІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У психолого-педагогічній літературі мислення трактується як процес, який забезпечують раціонально-логічна й емоційно-образна сфери. Але емоційно-образне сприймання, зазвичай, ототожнюють лише зі сферою відпочинку, естетичною насолодою, і аж ніяк не зі сферою пізнання. Ігнорування емоційно-образної сфери мислення, “…нежелание видеть реальность обеих этих форм мышления выливается в формирование одностороннего интеллекта” [1, с. 7]. 
До образного пізнання дійсності й адекватного сприйняття мистецтва здатне залучити людину естетичне виховання. 

В основі процесу сприймання, естетичного сприймання, зокрема, полягає фізіологічний механізм, що задіює тимчасові нервові зв’язки першої та другої сигнальних систем, і складна аналітико-синтетична розумова діяльність людини. У звичайному сприйнятті людина відбиває і фіксує всі об’єкти і явища навколишнього, аналізуючи почуттєві дані. При естетичному сприйнятті однаково відбиваються не всі природні об’єкти і явища, а лише окремі, які розкривають сутність того, що спостерігається, викликаючи при цьому різноманітні емоційні стани [1, с. 112].

Таким чином, естетичне сприймання – це не тільки пізнавальний процес, який характеризується відбиттям у свідомості людини об'єктів навколишнього, але й духовно-естетична діяльність, що залежить від вікових і індивідуальних особливостей особистості і виникає при безпосередньому впливі на органи чуття [2, с. 214]. 
О. Мєлік-Пашаєв трактує здатність дитини до естетичного сприймання дійсності як її “здатність до вичленення в явищах дійсності й мистецтва процесів, властивостей, якостей, що породжують естетичні переживання” [1, с. 37].
У психолого-педагогічній літературі відзначається, що в рамках одного вікового періоду (зокрема, молодшого шкільного віку) існують різні рівні розвитку сприймання (при наявності однакового педагогічного впливу), які пов’язані з індивідуальними відмінностями школярів (типом мислення, рівнем інтелектуального розвитку, емоційної активності і т.д.), а також іншими об’єктивними й суб’єктивними причинами. В учнів необхідно, перш за все, розвивати установку на естетичне сприймання. Цьому буде сприяти цілеспрямована різнобічна художня діяльність: естетичне сприймання різних видів мистецтва та дійсності, накопичення художньо-естетичного досвіду, що виявляється в здатності і бажанні виразити себе через творчу діяльність.

Здатність дитини до естетичного сприймання можна трактувати як показник рівня розвитку її особистості, що виявляється у наявності ціннісних орієнтирів, що забезпечують внутрішню потребу дитини в духовному збагаченні.

На нашу думку, процес розвитку особистості молодшого школяра засобами естетичного сприймання (як показника рівня розвитку його особистості, що виявляється у наявності ціннісних орієнтирів, які забезпечують внутрішню потребу дитини в духовному збагаченні), буде ефективним при дотриманні низки педагогічних умов: якщо процес формування естетичного сприймання орієнтований на вироблення особистісних естетичних оцінок дійсності й художніх добутків і будується з опорою на соціальний досвід дитини; якщо учню буде надана можливість самовираження естетичного судження, що забезпечить повноцінну взаємодію навчально-пізнавальної й творчої діяльності; якщо буде забезпечений емоційно-комфортний стан дитини засобами педагогічної підтримки.
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КОМПЛЕКСНА ПІДТРИМКА УРОКІВ ЗАСОБАМИ ГІПЕРТЕКСТОВИХ НАВЧАЛЬНИХ ПОСІБНИКІВ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Актуальність теми. Провідним напрямком інформатизації сфери освіти є виготовлення цифрових освітніх ресурсів (ЦОР). Одним з найважливіших завдань сучасної початкової школи є створення таких умов навчання молодших школярів, які збагачують дітей знаннями, викликають потребу в пізнанні світу, стимулюють розвиток творчих можливостей дитини. Використання засобів інформаційних технологій, в тому числі комплексу електронної документації підтримки уроків, у навчанні молодших школярів є одним із шляхів розв’язання цих проблем.

Нашою метою є дослідити можливості підтримки уроків засобами гіпертекстових навчальних посібників у початковій школі.

Насамперед, гіпертекстовим електронним навчальним посібникам характерна така форма організації навчального матеріалу в комп’ютері, де його частини подані у вигляді деякої системи з різними зв’язками між її компонентами[1].

Гіпертекст – нелінійна організація навчального матеріалу – може бути представлений текстом, аудіо і відео інформацією. Ця комфортна і гнучка форма нелінійного керування цими одиницями в гіпертекстовій системі має за ідею здатність створювати керовані переходи між інформаційними навчальними одиницями, пов’язаними структурно, та дає можливість поєднувати різні текстові та мультимедійні фрагменти [2]. Гіперпосилання є основоположним структурним елементом гіпертексту, засобом зв’язку між його фрагментами.

Прикладом електронного навчального посібника є створений нами під час засвоєння дисципліни «Інформаційні технології навчання» гіпертекстовий комплекс, який складається з теоретичної та практичної частини. Теоретичний блок містить інформацію про загальні підходи до використання засобів ІКТ в початковій школі, про класифікацію засобів навчання, про напрями використання засобів ІКТ, класифікацію та етапи уроків, про організацію комп’ютерно-орієнтованих уроків в початковій школі, застосування ІКТ в різноманітних освітніх галузях, а практичний – різного типу навчальні завдання. Практична частина комплексу демонструє завдання з різних галузей. Так, з математики наведені вправи на складання та розв’язування виразів(“Символи”, “Сходинки”, “Половинки”), нерівностей (“Терези”), вправи на відповідність та завдання на відпрацювання геометричної пропедевтики (“Відповідність”, “Садиба”). А з освітньої галузі “Мова і література” – робота над художніми творами (казка “Колобок”), тести (тема “Речення”), таблиці (таблиця-посібник “Числівник”), цитати про мову, текстові кросворди на основі таблиць (кросворд “Казковий вечір”), комікси.

Також нами були розроблені шаблони конспектів уроків, на основі яких ми потім виконали індивідуальні заняття. А саме – розроблювали план-конспект уроку обраного типу. Адже потреба організовувати гіперзв’язки виникає в майбутніх учителів вже на етапі створення в середовищі текстового процесора гіпертекстових посібників з різних навчальних предметів початкової школи, які повинні містити конспекти уроків і набори дидактичних матеріалів до них.

Поурочний план-конспект уроку за формою може бути довільним, але згідно традиційних вимог має відбивати: мету уроку, його структуру, методи, організаційні форми і засоби, які використовуватимуться на уроці, необхідний навчальний матеріал, домашнє завдання. Демонстраційні, роздаткові, контролюючі матеріали оформлюють у вигляді окремих файлів з обов’язковим посиланням на них в тексті конспекту уроку. За допомогою гіперзв’язків здійснюється поєднання за тематичною чи календарною ознакою розрізнених файлів [2].
Висновок: правильна організація гіпертекстових зв’язків є шляхом до успішного створення поурочних планів-конспектів та проведення уроків. Використання гіпертекстових систем в початковій школі дозволяють індивідуально подавати, переглядати, засвоїти потрібний навчальний матеріал учасникам навчального процесу. Використання посібників з гіпертекстовою структурою на уроках сприяє підвищенню рівня знань учнів початкової ланки та полегшує роботу вчителя. До того ж, це дає змогу вчителю початкових класів розробити різні види уроків з цікавими прикладами та засобами наочності.
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Особливості роботи У ТЕХНІЦІ “квілінг” на уроках трудового навчання в початковій школі

На уроках трудового навчання спостерігається тенденція до виготовлення виробів шляхом склеювання або їх складання у певному порядку. Таку техніку виготовлення об'ємних та напівоб'ємних декоративних виробів із паперу називають паперовою пластикою [1, с. 136]. 

Одним із видів паперопластики є техніка “квілінг” (від англ. quill – пташине перо). Це мистецтво виготовлення плоских або об'ємних композицій із скручених в спіральки, довгих і вузьких, смужок паперу. 

Історія квілінгу бере свій початок з XVI століття. Ця техніка використовувалась французькими монахами для прикрашання священних образів, як аналог золотої та срібної філіграні. До XIX століття квілінг використовувався при декоруванні релігійних предметів. В Англії у 1983 році був створений "Квілінг союз Англії", а у 1992 році було організовано Перший Міжнародний фестиваль квілінгу. 

У сучасній методиці техніка “квілінг” посідає чільне місце у трудовому навчанні молодших школярів. Чинною програмою передбачено навчання молодших школярів техніці “квілінг” у 3 класі. Зокрема, учні ознайомлюються з загальними відомостями про техніку квілінг, основними прийомами роботи та послідовністю виготовлення виробів у означеній техніці [2, с. 296]. 

Метою нашого дослідження є розкриття особливостей техніки “квілінг” на уроках трудового навчання в початковій школі. 

Визначимо основні навчальні функції техніки квілінгу:

· пізнавальна – передбачає засвоєння учнями знань, формування практичних вмінь та навичок;

·  виховна – сприяє формуванню вміння раціонально використовувати час та матеріали для виконання робіт;

·  розвивальна – формує творче мислення, вміння міркувати, виконувати розрахунки, ескізи. 

·  евристична – дає змогу самостійно творити, використовувати нові техніки та способи виготовлення виробів, оволодівати новими прийомами діяльності.

На уроках трудового навчання молодші школярі ознайомлюються з видатними майстрами квілінгу з різних країн світу, опановують їхній досвід, залучаються до виготовлення власних моделей, усвідомлюють важливу роль квілінгу в різних сферах діяльності людини. Виготовлення виробів здійснюється в техніці квілінгу з поєднанням інших технік обробки паперу: паперопластики, оригамі, аплікації, витинанки та ін.

Учні початкової школи можуть виготовити нескладні вироби у техніці квілінг: сніжинку, конвалію, ромашку тощо. Крім того, елементами означеної техніки можна прикрасити листівки, писанки, вази та ін.(Див. рис. 1). 
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Рис. 1. Найпростіші вироби у техніці “квілінг”.

Отже, навчання техніці “квілінг” в початковій школі дозволяє сформувати в молодших школярів такі компетенції: 

·  пізнавальну: оволодіння знаннями про папір, його виробництво, види, властивості, способи конструювання з паперу;

·  практичну: формування вмінь і навичок роботи з папером; виготовлення виробів у різних техніках, застосування основних прийомів роботи;

· творчу: формування творчої особистості, емоційний, фізичний та інтелектуальний розвиток; задоволення потреби особистості у творчій самореалізації; 
· соціальну: виховання культури праці; формування дружніх стосунків у колективі; почуття відповідальності, взаємодопомоги.

ЛІТЕРАТУРА

1. Методика трудового навчання та художньої праці: [навч. посіб. для студ. вищ. пед. навч. закладів напряму підготовки 6.010102 “Початкова освіта”], вид. 3-ге перероб. і доп. / Алла Крамаренко, Катерина Донських. – Донецьк: Ландон, 2011. – 302 с. 
2. Навчальна програми для загальноосвітніх навчальних закладів із навчанням українською мовою 1-4 класи / Відповід. за випуск А.В. Лотоцька. – К. : Видавничий дім “Освіта”, 2011. – 392 с. 
Кушкіна Анастасія,

студентка 2 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Науковий керівник: А.М. Крамаренко, 
к. пед. н., доцент (БДПУ)

Використання технічних засобів навчання на уроках природознавства в початковій школі

Одним із пріоритетних сучасних напрямків інноваційного розвитку освіти є застосування технічних засобів навчання (ТЗН) в навчальному процесі. Недостатність вивчення проблеми використання технічних засобів навчання на уроках природознавства та об’єктивна необхідність підвищення якості природничих знань учнів зумовили вибір даної теми. 

Найбільший внесок у дослідження проблем застосування технічних засобів навчання в педагогічному процесі внесли: М. Агафонова, Л. Пономаренко, Н. Петлюшенко та ін. Не можна не погодитися з позицією О. Біди, яка стверджує, що вчитель початкової школи повинен володіти всіма видами, методами й формами викладання, при цьому вміти їх застосовувати [1, с.47].

Метою даної роботи є розкрити суть, основні особливості засобів навчання та виявити шляхи використання наочних і технічних засобів у навчанні молодших школярів природознавству.

Так, для вивчення багатьох об'єктів і явищ, недоступних для безпосереднього сприймання їх у натурі, вчитель використовує технічні засоби навчання. За допомогою інтерактивної дошки або комп’ютера, підключеного до великого монітору, він має можливість демонструвати учням картини, таблиці, схеми, кінофільми, навчальні передачі та інші технічні засоби.

Демонстрування навчальних таблиць і картин, супроводжувані поясненнями, допомагають створити в молодших школярів образні уявлення про предмети і явища навколишнього середовища. Вони мають такі розміри, що зображене на них видно з останньої парти. Перед демонструванням їх у класі вчитель повинен докладно ознайомитися з методичними вказівками, що додаються до комплекту таблиць або картин. В них зазначено, які методи та прийоми треба використати в роботі з кожною таблицею або картиною, на які деталі звернути увагу учнів [2, с. 112].

Значний ефект дає демонстрування на уроках природознавства навчальних кіно-, діафільмів, діапозитивів та інших наочних посібників.

За допомогою навчального кінофільму діти дістають реальне уявлення про предмети і явища навколишнього середовища, яких вони не можуть спостерігати безпосередньо. Дані кінофільми мають можливість розкрити взаємозв'язок рослин і тварин з навколишньою природою і між собою, демонструють технологічні процеси того або іншого виробництва, або знайомлять молодшого школяра з трудовою діяльністю людей [2, с.117].

Технічні засоби навчання поповнилися новим проекційним апаратом – кодоскопом (“класна оптична дошка”). За допомогою його можна при денному світлі демонструвати схеми, малюнки, креслення, які виконані на прозорій плівці або склі. Отже, є можливість поєднувати світлову інформацію на екрані з іншими наочними посібниками.

На уроках природознавства дедалі ширше використовують навчальні телевізійні передачі. Телефільм, як і кінофільм, дає змогу знайомити дітей з процесами або явищами, які важко або зовсім неможливо спостерігати у навколишньому середовищі.

Ефективність від навчальної телепередачі залежить від уміння вчителя зробити її такою, щоб вона була складовою частиною уроку природознавства, відповідала його темі, доповнювала зміст уроку.

Використовують екранні наочні посібники як при повторенні й закріпленні, так і при вивченні нового матеріалу. Методика роботи з ними, як і з іншими наочними посібниками, передбачає актуалізацію знань учнів через застосування цілеспрямованої короткої бесіди і постановку проблемних запитань, які активізують сприймання змісту.

Отже, технічні засоби навчання є невід'ємним і значним компонентом сучасної методичної системи навчання природознавству молодших школярів, що підвищує ефективність педагогічного процесу.
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ОСНОВНІ ЗАКОНОМІРНОСТІ ВИКОРИСТАННЯ

АРТ-ТЕРАПЕВТИЧНИХ ТЕХНІК У ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ СУЧАСНОЇ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Одним із стратегічних завдань реформування освіти в Україні, згідно з Державною національною програмою “Освіта”, є формування освіченої, творчої особистості, становлення її фізичного, психічного і морального здоров'я. Розв'язання цього завдання передбачає обов'язкове психолого-педагогічне обґрунтування змісту і методів навчально-виховного процессу.
Шлях, який може допомогти досвідченому, мудрому вчителю пізнати та зрозуміти внутрішній світ дитини – це поєднання творчості, мистецтв та елементів психотерапії, адже творчість, як зазначав видатний український психолог В. Роменець, – це “засіб самопізнання і засіб саморозвитку, це дивовижне дзеркало, в якому відображаються найтонші намагання й очікування людини, найпотаємніші її думки вся велич її духу, її неповторного "Я"” [1].
У світлі останніх психолого-педагогічних досліджень, що констатують динаміку зростання тривожності, шкільної та соціальної дезадаптації учнів, виникає потреба пошуку додаткових засобів та методів впливу, якими змогли б скористатися вчителі в процесі класної та позакласної виховної роботи. Особливо це є актуальним з погляду на емоційний стан дітей та їх батьків, аналіз якого свідчить, що на сьогоднішній день: 38 % батьків оцінюють свій емоційний стан як постійне роздратування – перебування на “межі зриву”; 24 % – як безрадісний, похмурий; 20 % – як урівноважений, спокійний; і лише 17 % батьків оцінили свій стан як гарний, активний та радісний [3].
Доводиться констатувати, що стосунки в сім'ї є чи не основним джерелом тривожності у молодших школярів, тож подібна атмосфера заважає переживанню почуття захищеності та стабільності, яке є необхідним для нормального емоційного самопочуття дитини та її подальшої самореалізації, особливо на такому важливому життєвому етапі, як початок шкільного навчання.
Останнім часом можна констатувати становлення нового напрямку розвитку арт-терапії – педагогічного, що передбачає не пошук психічних розладів чи відхилень особистості, а розглядається швидше як різновид творчої діяльності з деяким “лікувальним ефектом” і полягає в певній “соціальній терапії” особистості та корекції стереотипів її поведінки засобами художньої творчості [2].
Види арт-терапії, представлені у психології та медицині, відповідають існуючим видам мистецтв. Виділяють власне арт-терапію, музикотерапію, танцювальну терапію, драмотерапію, казкотерапію, бібліотерапію, маскотерапію, етнотерапію, ігротерапію, кольоротерапію, фототерапію, куклотерапію, оригамі тощо Наведемо деякі техніки арт-терапії, які можуть бути використані під час роботи з дітьми:

· малювання – одна з основних технік арт-терапії. Малювати можна чим завгодно, але слід пам'ятати, що нервовій людині краще використовувати крейду, тому що акварель, яка розтікається, може спровокувати тривогу. Крейду легше контролювати, і людина переносить це відчуття на життя. А якщо людина закомплексована, то краще малювати аквареллю – це допоможе їй відчути себе розкутою.
· колаж робиться з газетних і журнальних вирізок, природних матеріалів, фотографій, кольорового паперу. При виготовленні колажу не виникає напруги, пов'язаної з відсутністю художніх здібностей, саме тому він дозволяє кожному одержати успішний результат.

· для ліплення використовуються пластилін, глина, тісто. Учасники групи можуть виліпити свій страх, подивитись і поламати, а потім створити протилежний стан – радості, щастя.

·  маскотерапія. Маска ліпиться на обличчі. Спочатку на шкіру наноситься крем, на який викладається перший шар паперу, а зверху приклеюється другий. Потім вона знімається й висушується, а далі розмальовується.

Творчість як дитини, так і дорослого, реалізована у процесі арт-терапії, дає можливість висловити та відтворити внутрішні почуття, переживання, сумніви, конфлікти та сподівання, у символічній формі переживши ще раз важливі події, адже спонтанна образотворча діяльність здатна виражати неусвідомлюваний зміст психічного життя.
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ІНТЕГРОВАНИЙ ПІДХІД ДО УРОКІВ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Сучасна освіта характеризується гуманізацією освітнього процесу, у центрі якого – формування різнобічної й повноцінної особистості. Реалізація цього завдання вимагає нового підходу до навчання й виховання дітей через інтеграцію. У зв’язку з цим учителям необхідно урізноманітити уроки, з метою підвищення працезнатності кожного учня. 

Ідея педагогічної інтеграції, на думку дослідників, не є новим явищем у вітчизняній педагогіці. Серед класичних підходів слід визначити створений К. Ушинським синтетичний метод навчання грамоти, уроки мислення серед природи В. Сухомлинського, уроки мистецтва Д. Ковалевського та Б. Юсова, педагогічну теорію співробітництва Ш. Амонашвілі, що побудована на засадах інтеграції. Серед сучасних вчених, що розробляють питання інтегрованого навчання навчання слід назвати Т. Браже, О. Гільзову, М. Масол, О. Савченко, Н. Сердюкову, О. Сухаревську, В. Фоменка та ін. 

Винятково актуальним сьогодні є впровадження інтегрованого підходу у початковій школі, який враховує всі основні етапи, функції, аспекти та фактори цього педагогічного явища. У зв’язку з цим метою нашої статті є визначення можливостей для інтеграції на уроках трудового навчання в початковій школі.

Зазначимо, що інтеграція – об’єднання в ціле раніше ізольованих частин. Інтегрований урок проводиться на основі знань про певний об’єкт вивчення, одержуваних засобами різних навчальних предметів. Теми, обрані для конструювання інтегрованого уроку, вимагають ретельного підбору міжпредметних знань для рішення нових завдань. 

Залучення до конструювання, дизайн-освіти є природовідповідною основою для художньо-технічної діяльності молодших школярів. Уроки трудового навчання інтегруються з уроками природознавства (створення моделей, рельєфних зображень географічних об'єктів із пластиліну, створення композицій із природних матеріалів), математики (знайомство з одиницями виміру довжини, побудовою та вирізуванням геометричних фігур із різних матеріалів), музики (вивчення “Танцю сніжинок” із балету П. Чайковского “Лускунчик” та вирізання сніжинок із паперу), літературного читання (оповідання про народні промисли та ліплення народної іграшки), рідної мови (написання твору “Підготовка до Нового Року” та створення новорічної гірлянди), основ здоров’я (вивчення правил безпеки на дорозі та виготовлення моделі світлофору), образотворчого мистецтва (малювання на тему “Золотокоса осінь” та створення декоративного панно “Пора врожаю”). 

Особливої уваги заслуговує практика проведення інтегрованих днів: тематичне навчання передбачає інтеграцію різних сфер навчального плану на основі цікавої ідеї, яка об’єднує зміст різних предметів [3, с. 2]. Наприклад, О. Лисенко пропонує інтегрувати уроки читання, рідної мови, математики, основ здоров’я та трудового навчання за єдиною темою “Зима”. Основними критеріями добору теми виступають: інтерес дітей, розвиток їх уяви, творчого мислення, набуття навичок соціальної взаємодії, реалізація змісту різних предметів. Результатом проведення інтегрованого дня може бути виріб “Сніговик”. Інший вчитель, О. Кузеванова пропонує орієнтовні теми інтегрованих уроків трудового навчання для учнів 2 класу. Під темою “Космічна подорож” вона пропонує об’єднати уроки літературного читання, рідної мови, образотворчого мистецтва, трудового навчання (створення об’ємної моделі ракети).

Висновок. Отже, у процесі дослідження трудового навчання в системі початкової освіти, ми дійшли висновку, що інтегровані уроки здійснюють естетичний вплив на формування художньо-технічних інтересів, функціонування системи умінь, набутих протягом вивчення різних предметів, створюють умови для евристичного розвиту учнів на основі залучення їх до творчої діяльності, сприяють розвитку уяви та творчого мислення, підвищення мотивації школярів до навчання.
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ДИФЕРЕНЦІЙОВАНЕ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ 
РІДНОЇ МОВИ ТА ЧИТАННЯ
На початку XXI ст. диференціація навчання і виховання учнів стала основоположним принципом роботи середніх загальноосвітніх навчальних закладів України. Сьогодні створюється педагогічна система, побудована на засадах урахування освітніх потреб, можливостей і пізнавальних інтересів школярів, яка забезпечує як роботу з обдарованими дітьми, так і попередження неуспішності й відставання учнів. Вивчення психолого-педагогічної та методичної літератури переконує нас у тому, що питання індивідуального та диференційованого підходу у шкільному навчанні досліджувались у працях таких сучасних учених, як-от: К. Коберник, Л. Коваль, С. Логачевська, В. Паламарчук, О. Савченко. 

Диференціація навчання передбачає застосування методів, організаційних форм, спрямованих на допомогу тим учням, які відстають у навчанні, так і поглиблення знань дітей, що мають високий рівень досягнень. Особливості реалізації цієї технології полягає в тому, що спочатку вчителю необхідно співвіднести складність теми, її структуру з рівнями готовності школярів до засвоєння навчального матеріалу, а потім організувати процес відповідно до їх рівня актуальної готовності й зони найближчого розвитку [3].

Час на виконання таких завдань визначається згідно зі змістом і обсягом навчального матеріалу. Диференційований підхід у навчанні здійснюється шляхом відбору змісту, рівня складності, форм, методів, засобів навчання, що відповідають особливостям учнів. Ураховуються такі психологічні особливості школярів: загальні навчальні здібності (рівень навченості з предмета, успішності в навчанні), спеціальні здібності учнів (художні, музичні та ін.), пізнавальні інтереси, психофізіологічні параметри дітей, тип мислення, тип сприйняття навчальної інформації, що домінує, темперамент тощо [2].

Ми згодні з С. Логачевською, що основне призначення диференційованих завдань – забезпечити для кожного учня оптимальну пізнавальну діяльність у процесі навчальної роботи на всіх етапах уроку. Принцип побудови диференційованих завдань для закріплення знань, умінь, навичок і при проведенні самостійних та контрольних робіт дуже простий і зручний, може використовуватися кожним вчителем у будь-якому класі. У цьому разі вважаємо за доцільне, не поділяти клас на групи ("сильні", "середні", "слабкі" ), а добирати різнорівневі завдання, щоб не вчитель авторитарним методом вказував на ту чи іншу вправу, яку має виконати дитина, а сам школяр обирав посильні завдання [2].

Пропонуємо такий варіант диференційованого навчання.Група завдань для "слабких" учнів позначається зеленим кольором і передбачає перевірку засвоєння програмового матеріалу. До цієї групи увійшли завдання, які потребують певної допомоги вчителя, підказки і мінімальних знань з теми.

Група вправ для "середніх" учнів позначається синім кольором і передбачає перевірку засвоєння програмового матеріалу і має логічне навантаження.

Група вправ для "сильних" учнів позначається червоним кольором і передбачає перевірку засвоєння програмового матеріалу та містить творчі завдання.

Під час застосування на уроках мови диференціації навчання, доцільно використовувати такі інтерактивні технології: “Метод “Прес”, “Незакінчене речення”, “Діалог”, “Синтез думок”, “Мозковий штурм”, “Дискусія” та інші. Це дає змогу залучити всіх дітей до активної діяльності, формувати в них уміння вдосконалювати свої думки, обґрунтовувати відповіді [1; 2; 3].

Творчі вправи для молодших школярів не передбачають ані зразка, ані конструктивних завдань. Вони спонукають учнів виконувати його довільно, без конкретних указівок, спираючись на мовне чуття та засвоєні раніше знання. Так, наприклад, на уроках рідної мови в 4 класі можна використати такі види творчих завдань: побудувати речення із поданим зворотом (фразеологізмом, стійким висловом), скласти речення за предметним малюнком, побудувати речення на пропоновану тему, довільне складання речення, тощо. Мета цих вправ – активізувати словник дітей, сприяти розвитку зв’язного мовлення.

Отже, диференційоване навчання дозволяє отримати високий результат за найменшої затрати сил і часу, сприяє розумовому, мовному і мовленнєвому зростанню учнів, інтересу до вивчення мови, забезпечує формування вміння працювати творчо.

ЛІТЕРАТУРА

1. Державний стандарт загальної початкової освіти // Початкова школа. – 2011. – № 7. – С. 1–17.

2.  Логачевська С. Використання матеріалу підручника для диференційованих завдань / С. Логачевська // Початкова школа. – 2011. – № 4. – С. 12–14.

3.  Коваль Л. В. Сучасні навчальні технології в початковій школі : навч. посібник / Людмила Коваль. – Донецьк : ТОВ “Юго-Восток, Лтд”, 2006. – 226 с.

Пазіна Ксенія,

студентка 3 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Науковий керівник: О.І. Шиман,

к. пед. наук, доцент 
АНАЛІЗ ППЗ з інформатики 
ДЛЯ ВИКОРИСТАННЯ В ПОЧАТКОВІЙ Школі
У зв’язку із впровадженням нового Державного стандарту початкової освіти, який передбачає обов’язкове вивчення інформатики з 2-го класу, актуалізувалася проблема дослідження педагогічних програмних засобів (ППЗ), адаптованих для навчання дітей молодшого шкільного віку.

Метою пропонованої публікації є розкриття можливостей існуючих ППЗ в допомозі вчителю спрямувати навчальну діяльність молодших школярів на оволодіння ними програмним матеріалом з пропедевтичного курсу інформатики.

Теорія і досвід розробки ППЗ та використання їх у навчальному процесі, принципи та методи навчання інформатики висвітлені в роботах В. Беспалька, В. Бикова, Р. Вільямса, А. Гуржія, Ю. Дорошенка, А. Єршова, М. Жалдака, Ю. Жука, В. Лапінського, Н. Морзе, Ю. Машбиця, В. Монахова, І. Підласого, О. Співаковського та інших.

На сьогоднішній день випущено безліч мультимедійних навчальних програм різного призначення на електронних носіях для користувачів різних вікових груп. Мета використання ППЗ полягає в активізації пізнавальної діяльності учнів, розвитку їх самостійності в опануванні знань, формуванні інформаційної та інших базових компетентностей особистості, посиленні позитивної мотивації до вивчення предмету. Під час дослідження ми аналізували електронний педагогічний програмний засіб “Інформатика 10” [1]. 

ППЗ “Інформатика, 10 клас” – це електронне видання, яке призначене для демонстрації окремих фрагментів навчального матеріалу на екрані мультимедійного проектора або електронної інтерактивної дошки у вигляді презентацій зі структурно-логічних схем. ППЗ унаочнює як теоретичну, так і практичну частини навчальної програми з інформатики. В його складі: набір мультимедійних компонентів (текстів, малюнків, фотографій, анімацій); конструктор тестових завдань, в яких обирається одна правильна відповідь із запропонованих багатьох відповідей чи декілька правильних відповідей з багатьох; бібліотека базових елементів довідкової інформації (словник термінів); гіперпосилання на означення чи пояснення терміну, гіперпосилання на додатковий теоретичний матеріал для поглибленого вивчення.

Зміст і структуру ППЗ зорієнтовано на розв'язування навчальних завдань з інформатики через впровадження сучасних педагогічних технологій, у тому числі інтерактивних форм та використання варіативної методики проведення уроків. Це може бути лекція з ілюстраціями, семінарське чи лабораторне заняття, уроки повторення й узагальнення знань, самостійна групова чи індивідуальна робота учнів, виконання завдань творчого характеру.

Такий електронний підручник покликаний доповнити стандартний набір засобів навчання (друкованих підручників, робочих зошитів тощо) за рахунок подання навчального матеріалу в іншій модальності – за допомогою акцентів на ключових поняттях, тез та опорних схем, використання інтерактивних завдань, великої кількості мультимедійного ілюстративного матеріалу, що може використовуватися як при фронтальній роботі з використанням мультимедійного проектора та інтерактивної дошки, так і для самостійної роботи з навчальним матеріалом, узагальнення, повторення тощо; а також додаткових матеріалів, файлів-заготовок та шаблонів для виконання практичних завдань. Такі матеріали надають можливість учителю економити час при підготовці до уроку, а також ефективно організовувати навчальну діяльність учнів на уроці, що сприяє досягненню очікуваних результатів навчання.

З огляду на лінійно-концентричний принцип навчання інформатики й урахування його варіативності, підготовчий курс «Сходинки до інформатики» будується за такими ж змістовними лініями, що й базовий курс середньої школи, тому використання окремих компонентів ППЗ «Інформатика, 10 клас» в початковій школі є не тільки можливим, але й дуже корисним.

Тож, застосування всіх видів інтерактивних, аудіовізуальних і екранно-звукових засобів навчання спрямовано на підвищення позитивної мотивації молодших школярів до вивчення інформатики. Це веде до посилення їх пізнавальної діяльності, розвитку мислення, формуванню активної позиції особистості в сучасному інформатизованому суспільстві. Використання ППЗ забезпечує розвиток творчих здібностей учнів і бажання займатися самостійною роботою.
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ВИКОРИСТАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ПРОГРАМНИХ ЗАСОБІВ НА УРОКАХ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Актуальність теми полягає в тому, що на даний час використання педагогічних програмних засобів у початковій школі на уроках образотворчого мистецтва не тільки можливе, але й необхідне. ППЗ є потужним засобом підвищення ефективності навчання. Питаннями розробки педагогічних засобів та використання їх у навчальному процесі займалися В. Биков, А. Гуржій. Ю. Дорошенко, А. Єршов, М. Жалдак, Ю. Жук, В. Лапінський, Ю. Машбиць, В. Монахов, І. Підласий, О. Співаковський та інші. Але деякі аспекти використання ППЗ, а саме застосування ППЗ для підтримки уроків образотворчого мистецтва в початковій школі потребують подальших досліджень.

Мета. Дослідження можливостей використання ППЗ на уроках образотворчого мистецтва в початковій школі.

Застосування ППЗ на уроці образотворчого мистецтва створює емоційну настроєність, а це, в свою чергу, позитивно позначається на розвиткові художньої творчості. Вивчення жанрів живопису і ознайомлення із назвою того чи іншого технічного прийому, з новим художнім матеріалом, викликають великий інтерес у дітей до досліджуваного терміна чи поняття, підвищує увагу і водночас є повторенням відомих раніше назв матеріалів і інструментів, термінів, які використовує вчитель. Як правило, при організації навчальних занять з образотворчого мистецтва вчителі використовують різноманітні варіанти дитячих графічних редакторів або графічний редактор Paint, що входить до складу стандартних програм операційної системи Windows.

Універсальною програмою для підтримки уроків образотворчого мистецтва є програма "Образотворче мистецтво, 1 клас", підготовлена в Кременчуцькому педагогічному училищі ім. А.С. Макаренка. На відміну від значної більшості педагогічних програмних засобів, вона охоплює майже увесь навчальний матеріал з даного предмету в 1 класі, а також містить кілька графічних редакторів, що дозволяють значно розширити стандартний набір засобів навчання образотворчого мистецтва.

ППЗ містить наступний теоретичні розділи: барви природи і палітра художника; матеріали і інструменти художника; хроматичні та ахроматичні кольори; розбіл кольору; теплі кольори; холодні кольори; декоративний розпис (петриківський). Кожен з цих розділів містить певний теоретичний матеріал, для ілюстрування якого використовуються анімація, фотографії реальних об’єктів природи або художньої майстерні, репродукції творів образотворчого мистецтва, звуковий супровід [1].

Практичний блок ППЗ містить цікаві та розвиваючі додатки: "Мозаїка з квадратиків", графічні редактори "Петриківський розпис", "Мозаїка з шестикутників" та "Програма для малювання", яка має більш розвинений інтерфейс і декілька режимів роботи; мультфільм; фотоальбом; репродукції картин; пам'ятка учневі, яка допоможе узагальнити вивчене та надасть корисні поради.

Враховуючи, що програмовий зміст образотворчого мистецтва базується на порівнянні навколишнього світу і його художнього відображення у творах образотворчого мистецтва (основна тема – "Барви природи і палітра художника"), комп’ютерна програма містить додатковий матеріал у вигляді авторських фотографій природи у різні пори року та репродукцій картин в основному пейзажного жанру та натюрмортів.

Розділ "Репродукції" містить роботи І. Айвазовського, К. Білокур, І. Крамського, А. Куїнджі, І. Левітана, В. Поленова, В. Пєрова, І. Рєпіна.

ППЗ має доступний інтерфейс та полегшує роботу вчителеві, покращує сприймання учнів, адже для цього створені всі умови, це і подання теоретичного матеріалу, і використання наочності, і застосування практичних умінь та навичок.

Висновки. Безперечно, застосування ППЗ забезпечує додаткові можливості щодо підвищення ефективності викладання навчальних предметів та розвитку учнів початкової школи, впровадження творчих форм навчальної діяльності, сприяє розробці нових прогресивних технологій навчання.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

ДО ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

Актуальність теми. У сучасному світі відбувається об’єктивний процес проникнення комп’ютерних технологій в усі сфери життєдіяльності людства, засоби інформатизації дедалі інтенсивніше входять у навчальний процес початкової школи. 

Філософські підвалини переходу до інформаційного суспільства, закладені М. Амосовим, Д. Беллом, 3. Бжезинським, Н. Вінером, В. Глушковим та ін.

Ключові проблеми інформатизації освіти як складової інформатизації суспільства, аналіз педагогічного потенціалу інформатизації навчального процесу розкрито в працях В. Бикова, А. Верланя, Ю. Дорошенка, А. Єршова, О. Кузнецова, В. Мадзігона, О. Співаковського, П. Старра та інших науковців.

Питанням вивчення інформатики та застосування комп’ютерних технологій у середній і вищій школі присвячені праці Н. Апатової, Л. Бабенко, Л. Білоусової, С. Бєшенкова, Р. Вільямса, Я. Глинського, В. Житомирського, Г. Кедровіча, І. Козачука, С. Симоновича, М. Сміта, Т. Тихонової, Д. Якобсена, Т. Ящун та багатьох інших дослідників.

Ми визначили, що критеріями готовності вчителя початкової школи до використання комп’ютерних технологій є рівень: знань особливостей використання комп’ютерних технологій у початковій школі; навичок кваліфікованого користувача комп'ютерної техніки; вмінь використовувати комп’ютерних технологій на уроці в початковій школі, здійснювати пошук інформації, отримувати нові знання та здійснювати самоосвіту засобами новітніх інформаційних технологій (НІТ), здійснювати організаційну діяльність та планування засобами НІТ, діагностувати рівень навчальних досягнень учнів засобами НІТ, створювати власні дидактичні матеріали засобами НІТ, використовувати НІТ для наукової діяльності.

Автоматизований моніторинг, діагностика та управління навчально-виховним процесом є одним з найефективніших напрямів застосування педагогом комп’ютерної техніки. Тому одним із напрямів інформаційної підготовки вчителя початкових класів має бути вивчення основ складання тестів та набуття навичок використання комп’ютерних технологій оцінювання рівня навчальних досягнень учнів. 

Готовність учителя початкової школи до комп'ютерної діагностики навчально-виховного процесу має такі складові: знання санітарно-гігієнічних та психофізіологічних вимог використання комп'ютерної техніки в початковій школі; знання основ тестології та вміння складати тести; вміння використовувати комп'ютерну техніку; вміння проводити уроки з комп'ютерною підтримкою; вміння здійснювати аналіз отриманих результатів та виробляти відповідні управлінські рішення.

Високі темпи оновлення програмних засобів і технологій вимагають від учителя початкової школи постійного самовдосконалення, самоосвіти та професійного саморозвитку. Формування такої здатності також має реалізовуватися засобами інформаційно-комунікаційних технологій. Для забезпечення ефективного професійного саморозвитку вчитель повинен мати професійні знання, уміння та навички, умови реалізації саморозвитку та професійно-психічну спрямованість особистості. Результатом процесу професійного саморозвитку майбутнього вчителя є його готовність до фахового зростання, до використання комп’ютерних технологій.
Висновки. Аналіз наукових джерел засвідчив, що запровадження комп’ютерних засобів у національну освіту зумовило появу нової педагогічної технології, яка змінює традиційні підходи до викладання практично всіх предметів загальноосвітньої школи. Перехід до інформаційного суспільства зумовлює оновлення змісту, засобів і технологій навчання в початковій школі. І хоча питання використання комп’ютерних засобів молодшими школярами залишається дискусійним, навіть його актуалізація вимагає певного відображення в змісті підготовки вчителя початкової школи. Ще більш перспективним і багатоаспектним є безпосереднє використання вчителем інформаційно-комунікаційних технологій. 
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ЗАСТОСУВАННЯ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
ПІД ЧАС ВИВЧЕНННЯ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Здоров’я дітей – одне з основних джерел щастя, радості і повноцінного життя батьків, вчителів, суспільства в цілому. Для України головною проблемою, яка пов’язана з майбутнім держави, є збереження і зміцнення здоров’я дітей та учнівської молоді. На жаль, статистика фізичного стану школярів сьогодні є досить невтішною. 

На сьогодні цією проблемою займаються багато вчених, такі як: М. Безруких, І. Воротілкіна В. Зайцев, Л. Коваль Ю. Макаренко, Н. Смирнов, Е. Чепурних та ін..

З першого дня в школі дитині тяжко адаптуватися до нової обстановки, до зміни соціального статусу. Все це відображається на здоров’ї дитини. Початковий період адаптації на уроках математики збігається з проведенням підготовчої роботи до сприйняття понять «число», «величина», дій із числами та ін. (дочисловий період). У цей період діти вчаться цілеспрямовано спостерігати за предметами і групами предметів у ході їх порівняння, розміщення у просторі, класифікації за ознаками (форма, розмір, колір), отримуючи при цьому кількісні й просторові уявлення. Відбувається розширення математичного кругозору і досвіду дітей, формуються їхні комунікативні уміння. Особлива увага приділяється розвитку математичного мовлення дітей, формуванню їхніх особистісних якостей [2, с. 38].

Подальша робота з ознайомлення дітей із числами та діями з ними організовується з обов’язковим використанням предметної наочності в ході проведення дидактичних ігор, екскурсій тощо, використання яких допомагає дитині відпочити від розумового навантаження. Здоров’я дитини знаходиться в прямій залежності від умов навчання, рухової активності і обов’язкового правильного чергування навантаження та відпочинку. 

Залежно від характеру завдань на уроці діти можуть вставати з-за парт, підходити до столу вчителя, до книжкових полиць, до полиць із наочністю, іграшками та ін. 

Значне місце на уроках математики слід відводити дидактичним іграм, дозволяючи дітям час від часу рухатися, забезпечуючи зміну видів діяльності. Для розвитку у першокласників просторових уявлень корисно використовувати різноманітні дидактичні матеріали: будівельні набори, конструктори тощо.

Навчання має відбуватися не лише у класі, а й у добре обладнаній ігровій кімнаті, на уроках-іграх, поза межами класу, школи. Щотижня один урок математики доцільно проводити на повітрі.

Оптимізація рухового режиму учнів – один із чинників, що дозволяє наблизити шкільне середовище до природного середовища дитини. З метою фізичного розвантаження в навчальному процесі доцільно використовувати оздоровчі заходи у вигляді фізкультхвилинок (короткочасні перерви на уроках). Наведемо різновиди фізкультхвилинок розроблені І. Воротілкіною. До них відносяться виконання оздоровчих, мовленнєво-рухових, когнітивних (пізнавальних), креативних (творчих) вправ [1, с. 73].
Оздоровчі фізкультхвилинка передбачають виконання спеціальних вправ для різних груп мязів. 

Когнітивні сприяють розвитку пізнавальних процесів. До них відносяться: дидактичні ігри з рухами, рухові дії та завдання, розвиваючи ігри.

Креативні фізкультхвилинка спрямовуються на виконання незвичних дій зі спортивним інвентарем.

Мовленнєво-рухові фізкультхвилинка передбачають виконання різноманітних вправ під римований або музичний супровід.

Гімнастика або фізкультхвилинка на уроці математики дозволяє знімати стан утомленості на уроці, ослабити психологічну напруженість, викликану інтенсивністю занять і просто дати дитині можливість порухатися. 

Отже, головні ідеї зміцнення і збереження здоров’я під час уроків, впровадження здоров’язберігаючих технологій на уроках математики для учнів 1 – 4 класів відіграють важливу роль. Ми можемо сказати, що саме на уроках математики йде найбільше навантаження на головний мозок дитини, у зв’язку з чим учні молодшого шкільного віку швидко втомлюються і можливе погіршення стану здоров’я дитини. Тому теоретичний аналіз уможливив висунути рекомендації вчителям – класоводам обов’язково проводити фізкультхвилинки під час уроків математики, проводити один урок математики доцільно на свіжому повітрі, правильно чергувати розумову працю із фізичною, тощо. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
НА УРОКАХ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Сьогодні інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) розглядаються як важливий компонент загальної освіти, що відіграє велику роль у розв’язанні пріоритетних завдань навчання та виховання, як-от: формування цілісного світогляду, навчальних, комунікативних і комунікаційних навичок, основних психічних якостей учнів. Широке застосування названих вище технологій в освіті поступово, але досить упевнено стає найважливішою деталлю навчально-виховного процесу ЗНЗ.
Висвітлення проблем, пов'язаних із використанням сучасних інформаційних технологій у навчальному процесі початкової школи, розкрито в роботах вітчизняних та зарубіжних дослідників, наприклад: В. Варченко, М. Гольцмен, М. Жалдак, Д. Клементс, М. Левшин, Н. Макарова, Т. Оппенхеймер, С. Пейперт, Ф. Ривкінд, К. Хохман, Л. Фуксон та інших.

Можливості сучасного уроку й системи освіти загалом значно розширюються завдяки використанню мультимедійних, інтерактивних технологій, Інтернету. Сьогодні перед педагогами стоїть важливе завдання – виховати та підготувати молодь, здатну активно включатися в якісно новий етап розвитку сучасного суспільства, пов’язаний із пошуком і наданням певної кількості інформації. Нині дитина опановує комп’ютер раніше, ніж навчається грамотно писати чи критично читати. 

Ми згодні з ученими, що використання ІКТ дає нам можливість змінити зміст освіти та сприяє : 

· кращому сприйманню та засвоєнню дітьми навчального матеріалу;

· зростанню інтересу до пізнання;

· індивідуалізації навчання;

· розвитку творчих здібностей учнів;

· скороченню видів роботи, що стомлюють дітей;

· використанню різних аудіовізуальних засобів (музики, графіки, анімації) для збагачення змісту і посилення мотивації навчання;

· більш динамічному викладанню матеріалу;

· формуванню в учнів адекватної самооцінки та створенню умов для самостійної роботи;

· самоосвіті й самовдосконаленню особистості школяра й учителя;

· засвоєнню дітьми нових важливих знань, умінь, навичок [1; 2 ].

Використання комп’ютерної техніки можливе на уроках з усіх навчальних дисциплін і дозволяє унаочнити матеріал, активізувати властивості уваги школярів, спрямованої на засвоєння теорії та вироблення вмінь і навичок. Отже, перед педагогом, який вирішив використати можливості комп’ютера на своїх уроках, постають питання про те, в якій мірі та на яких саме етапах уроку техніка може замінити вчителя, які саме дидактичні функції можна покласти на неї.

Підготовка до уроків із використанням інформаційних технологій вимагає більшої кількості часу, ніж до звичайних, але це не можна назвати недоліком, оскільки вони є значно ефективнішими. Як доводить практика, з усіх технічних засобів навчання, що існують, комп'ютер найбільш повно задовольняє дидактичні вимоги, тому що володіє цілим рядом додаткових можливостей, які дозволяють керувати процесом навчання, максимально адаптувати його до індивідуальних особливостей учнів. 

Отже, застосування комп’ютерів дозволяє педагогові наповнити урок новим змістом, розвивати творчий підхід до виконання завдань і спостережливість учнів, формувати в них елементи інформаційної культури, прищеплювати навички раціональної роботи з новими технологіями тощо.
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духовний аспект як визначальна якість особистості майбутнього педагога

Людина, особистість з давніх часів трактується як двоєдина сутність: є внутрішній шар та зовнішній, які, в ідеалі, пов’язані між собою та є відтворенням один другого. 

Виявляється така дуалістичність людини в злагодженості, співзвуччі внутрішнього “я” зі стратегією її життя, соціальною доцільністю.

Таке подання людини можна виявити ще в мислителів античності (Платон, Демокрит, Аристотель), в німецькій класичній філософії (Г. Гегель), російській релігійній філософії (М. Бердяєв, В. Зеньковський), екзистенціальній філософії (М.Бубер). 

При неподільній однорідності цих двох шарів людського єства саме внутрішній є суто людським і трактується як найважливіша, базисна характеристика особистості, її визначальна якість. Г. Сковорода вважає, що “…не внешняя наша плоть, но наша мысль, – то главный наш человек. В ней-то мы состоим, а она есть мы” [1, c. 128].

Отже, в філософії Г. Сковороди внутрішній світ людини і є суто людиною. Він вважає, що зовнішня форма – це тимчасове, а внутрішня натура – це щире джерело краси. Структура людини, також як і структура навколишнього світу мають єдину рису – вони є дуалістичними. Однак, на відміну від природи, де зовнішнє ніколи не стає внутрішнім, людська подвійність, за Г. Сковородою, може й повинна бути переборена. Зовнішня людина, органічно синтезуючись з внутрішньою, осягає суть буття. 

Цей внутрішній шар в людині багато хто з мислителів трактує як “дух”, “духовність”. “Дух…есть начало во всем, животворяще, осмысливающее и очистительное” [2, c. 112]. Духовність – це сила, що складає та підтримує особистість в людині [3].

Духовність можна трактувати як спрямованість особистості до певних цінностей, здатність до духовного життя. Але ж зазначена здатність – лише потенційна можливість, яка зрідка реалізується в сучасному суспільстві. Внутрішню людину, яка є споконвічно в кожному та становить суть кожної людини, за думкою Г. Сковороди кожен має відкрити в собі.

Аналіз робіт психологів (Л. Виготський, О. Запорожець), дослідників в області педагогіки й методик естетичного виховання (Н. Вєтлугина, Т. Комарова) виявив, що творча активність є складним поняттям, у визначенні якого зустрічаються істотні розходження. Ми розділяємо позицію тих дослідників, які вважають, що творча активність – складна інтегративна якість особистості, що є вищою формою прояву активності й діалектичною єдністю, що представляє собою, і загальне, властиве всім видам соціальної активності, і особливе, характерне, яке є мірою діяльності особистості в області творчості. 

Аналіз літератури також виявив, що в сучасній теорії естетичного виховання визнана необхідність створення сприятливих умов розвитку творчої активності дитини молодшого шкільного віку, оскільки саме цей вік є найбільш сензитивним для творчого розвитку. Найбільш ефективною умовою виховання самостійної, ініціативної особистості молодшого школяра є активізація його творчої діяльності. 

В ході нашого дослідження ми вивчили наукові підходи до досліджуваної проблеми (Л. Венгер, Т. Комарова, Г. Шевченко, Л. Масол, С. Коновець, Б. Юсов). У всіх цих працях простежується розширення сфери естетичних знань і практичних умінь. Розкриваються методи й прийоми роботи, що сприяють розвитку духовності осбистості, і трактуються в прямому зв'язку з активізацією уваги, сприйняття, уяви, інтересу, що успішно формуються в певних обставинах. У них відзначається, що завданням педагога є допомогти виявити у предметах й явищах дійсності й мистецтва живі, яскраві й значущі аспекти а це буде сприяти адекватному вираженню своїх почуттів та емоцій.
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ЗАСОБИ СТИМУЛЮВАННЯ НАВЧАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Актуальність теми полягає в тому, що в умовах кардинальних змін соціально-економічних відносин та інтеграції України до загальноєвропейського освітнього простору фахова освіта спрямовується на забезпечення професійно-творчої самореалізації особистості, зростання соціальної значущості в престижності знань, формування інтелектуального потенціалу нації як найвищої цінності суспільства. Розв’язання вказаних завдань певною мірою залежить від вибору і застосування методів та прийомів, умінь, оскільки вони дають змогу учням оволодіти новими знаннями, уміннями, навичками, максимально розвинути потенціал творчих здібностей, забезпечити потребу особистості в пізнанні оточуючого світу.


Мета дослідження – теоретично обґрунтувати і експериментально перевірити педагогічні засоби стимулювання навчальної діяльності молодших школярів.


Проблемою стимулювання навчальної активності молодших школярів займалися такі видатні вчені: М. Алексєєва, Ш. Амонашвілі, Ю. Бабанський, Л. Божович, М. Вашуленко, Л. Виготський, О. Гринько, М. Данилов, О. Дусавицький, С. Зінченко, О. Киричук, Г. Коберник, М. Козак, С. Лисенкова, А. Маркова, О. Савченко, В. Сухомлинський, Т. Шамова, Г. Щукіна та ін.

У молодшому шкільному віці провідним видом діяльності є навчальна діяльність, яка не просто розвиває дитину, зміцнює її психічні процеси, але й визначає склад її особистості, ті моральні еталони, мотиви і потреби, які істотно впливають на весь життєвий шлях людини. 

Навчальні мотиви, які закладаються в цьому віці, можуть зберігатися упродовж всього шкільного життя і навіть визначати ставлення особистості до процесу пізнання на все життя. Саме тому психолого-педагогічна наука постійно звертається до проблеми мотивації учіння, до пошуків педагогічного впливу на розвиток і виховання суспільно-цінних мотивів і мотивів обов'язку.


Існують такі методи стимулювання навчальної активності молодших школярів: метод забезпечення успіху в навчанні, метод пізнавальних ігор, метод створення ситуації інтересу в процесі викладання навчального матеріалу, метод створення ситуації новизни навчального матеріалу, метод опори на життєвий досвід учнів, методи стимулювання обов'язку і відповідальності в навчанні, метод заохочення.

Для визначення засобів стимулювання навчальної активності молодших школярів проводилося анкетування. Опитування відбувалося в 3-Б класі Бердянської гімназії №3 “Сузір’я”. У класі 21 учень (8 хлопчиків та 13 дівчаток). 

Аналіз відповідей свідчить, що 100% опитуваним батьки дають доручення; 100% дітей хвалять за виконані добре доручення; 80% молодших школярів хвалять за добрі справи словами “Молодець, розумник (розумниця)”, 10% отримують у нагороду подарунок і 10% заохочують словами та подарунками; 30% початківців не сварять за те, що вони зробили щось погане; 100% учнів хвалять за добрі оцінки; 50% з них це чують на словах, інші або отримують вільний час або щось смачне; 100% опитуваних подобається, що їх хвалять за добрі вчинки; 100% учнів намагаються виправитися, якщо їх посварили батьки.

Висновок. Однією із умов підвищення ефективності навчального процесу є вдосконалення традиційних методів навчання, зокрема методу стимулювання навчальної діяльності молодших школярів. Цей метод має великі виховні можливості. Він сприяє підготовці підростаючого покоління до життя, формуванню умінь самостійно поповнювати знання, творчо розв'язувати навчальні завдання. Особливо цінним є створення ситуації успіху в навчанні, заохочення.

Використання методів стимулювання навчальної діяльності має забезпечити розвиток та саморозвиток особистості учня, виходячи з його індивідуальних особливостей як суб’єкта пізнання предметної діяльності. 
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НАВЧАЛЬНА ДІЯЛЬНОСТЬ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА

Численні дослідники особливо ретельно виділяють етапи первісного входження дитини до нових умов шкільного життя. Більшість дітей психологічно готові до цього. Вони з радістю йдуть до школи, сподіваючись зустріти там щось незвичайне (порівняно з дитячим садком та домом). Ця внутрішня позиція дитини важлива у двох аспектах.

Насамперед, це перед чуття та бажання новизни шкільного життя допомагають дитині швидше сприйняти вимоги вчителя, які стосуються правил поведінки у класі, норм стосунків з товаришами, розпорядку дня. Ці вимоги дитина сприймає як суспільно значущі та неминучі. З перших днів перебування дитини у класі необхідно чітко сформулювати йому правила поведінки школяра на заняттях, дома та у громадських місцях.

 Важливо одразу показати дитині різницю її нової позиції, обов’язків та прав з тим, що було звичним раніше. Якщо ці умови будуть подані нечітко, то діти не будуть в змозі відчути новизну етапу свого життя, і це може зруйнувати інтерес до школи. інша сторона внутрішньої позиції дитини пов’язана з її загальним позитивним ставленням до процесу засвоєння знань та умінь. Ще до школи дитина звикає до думки, що вчитись необхідно для того, щоб колись по-справжньому стати таким, яким вона хотіла бути в іграх. При цьому дитина не уявляє конкретного складу знань, потрібних у майбутньому. Вона прагне до знань взагалі, тобто до знань, які мають суспільне значення та цінність. У цьому й виявляється цікавість дитини, її теоретичний інтерес до навколишнього. Дитина з перших занять засвоює відповідні відомості, її навчання спирається при цьому на інтерес до знань взагалі. 

Першим інтересом до знань виступають математика та граматика. Цей інтерес учитель активно використовує на перших заняттях. Інтуїтивне прийняття дитиною цінності знань необхідно підтримувати та розвивати з початку шкільного навчання, але вже спочатку чогось несподіваного, цікавого в тій чи іншій навчальній дисципліні. Це дозволяє сформувати справжні пізнавальні процеси та інтереси як основу навчальної діяльності. Таким чином, на першому етапі шкільного життя дитина підкоряється новим вимогам вчителя, які регулюють її поведінку у класі та вдома, а також починає цікавитися змістом навчальних предметів. Якщо дитина безболісно пройшла цей етап – вона добре була підготовлена до шкільних занять. 

Тому перед учнями слід ставити систему завдань, яка з самого початку веде першокласників до інтелектуальних пошуків, вимагає пояснення знайдених способів дій. Завдяки тій активній розумовій діяльності діти можуть свідомо засвоїти потрібні знання та уміння. Тому особливо небезпечно на початку навчання вимагати від учнів простого запам’ятовування тих чи інших відомостей без розуміння їх необхідності та умов застосування. Інакше кажучи, в цьому випадку буде випущено з-під контролю важливий момент – початок формування у школярів пізнавальних інтересів до навчального матеріалу.

Процес навчальної діяльності має кілька загальних закономірностей. Насамперед необхідно, щоб викладач систематично залучав дітей до навчальних ситуацій, разом з ними знаходив та демонстрував відповідні навчальні дії, а також контроль та оцінку. Учні, в свою чергу, повинні усвідомлювати зміст навчальних ситуацій та послідовно відтворювати всі дії.

Таким чином, у молодшому шкільному віці спостерігаємо певну динаміку відносин дітей до навчання. Спочатку вони прагнуть до нього як до суспільно корисної діяльності взагалі, потім їх притягують окремі прийоми навчальної роботи, і нарешті, діти починають самостійно перетворювати конкретно-практичні задачі на навчально – теоретичні. 
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ГРАФІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ УЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЗАСОБАМИ КОМП’ЮТЕРНОЇ ГРАФІКИ

Серед пріоритетних напрямів сучасної педагогічної науки вагоме місце посідає дослідження широкого кола питань комп’ютерної підготовки майбутніх учителів, зокрема початкової ланки, які мають бути здатними не тільки на професійне викладання своїх навчальних дисциплін, а й представлення навчального матеріалу на високому художньо-естетичному, наочному рівні. Бурхливий розвиток ІКТ, впровадження нового Державного стандарту початкової загальної освіти, який передбачає підвищення інформаційно-комунікаційної компетентності всіх суб’єктів навчання, актуалізує фундаментальну підготовку майбутнього вчителя початкової школи в галузі застосування інструментарію комп'ютерної графіки в своїй професійній діяльності. Комп'ютерна графіка як засіб навчання розглядається в роботах Е. Єрофєєва, Ю. Дорошенко Г. Клочкової, М. Лапчика, Н. Орлової, С. Попової, М. Рагуліна, В. Якуніна та ін. “Комп'ютерна графіка – це спеціальна область інформатики, що вивчає методи та засоби створення й обробки зображень за допомогою програмно-апаратних обчислювальних комплексів. Вона охоплює всі види й форми представлення зображень, доступних для сприйняття людиною або на екрані монітора, або у вигляді копії на зовнішньому носії (папір, кіноплівка, тканина та інше)” [1, 7].

У практиці вчителя початкової школи часто використовується традиційний вид графічної діяльності, як малюнок крейдою на класній дошці. Нині в школу прийшли сучасні технічні засоби наочного навчання, що значно доповнюють методичний арсенал учителя, збагачують учбовий процес, удосконалюють наочність як специфічний, дієвий і незамінний засіб навчання всіх дисциплін. Так, використання проекційних апаратів, мультимедійних дощок, призначених для демонстрації на великому екрані ілюстрацій, малюнків, схем, графіків чи діаграм викликає більше пожвавлення навчальної діяльності, дає можливість частіше і ширше використати педагогічну майстерність для поліпшення результатів навчання. Разом з тим при впровадженні проекційної апаратури для показу навчального матеріалу зростає відповідальність учителя, встановлюються більш високі вимоги до його графічно-комп’ютерної підготовки.

Метою освоєння комп’ютерної графіки є розвиток інтелекту, логічного, алгоритмічного та конструктивного мислення студентів з одночасним опануванням основ сучасних комп’ютерних графічно-інформаційних технологій шляхом практичного навчання параметризації, графічної алгоритмізації та моделювання графічних об’єктів. Комп'ютерна графіка поєднує загальний вплив зображення зі змістовою деталізацією окремих його фрагментів, що дозволяє вчителю передати те, що неможливо передати учням на логічно-словесному рівні або за умов використання дошки та крейди. Створення зображення за допомогою графічного редактора на комп'ютері нагадує процес малювання фарбами або олівцями на папері. Малювання на комп'ютері має як ряд переваг, що полегшують створення будь-якого рисунка чи композиції, так і ряд недоліків, що утрудняють реалізацію поставлених завдань. Багатьох труднощів можна уникнути, дотримуючись простого алгоритму. Під алгоритмом побудови графічного зображення ми будемо розуміти послідовність елементарних дій, які необхідно виконати на етапі підготовки до малювання й безпосередньо в процесі створення зображення.

У рамках нашого дослідження навчання основ комп'ютерної графіки передбачає набуття майбутніми вчителями початкової школи досвіду з алгоритмізації створення графічних композицій, тобто використання визначеної послідовності дій при роботі з графічними електронними посібниками. Графічна алгоритмізація є системним поєднанням аналізу і синтезу зображення. Причому, спочатку відбувається структурно-якісний аналіз зображення, а потім – узгоджено-послідовний одинично-груповий синтез зображення. Структурно-якісний аналіз зображення передбачає спочатку виявлення його ієрархічної структури і елементного та/чи елементно-групового складу (виділення простих і складених графічних примітивів). А потім – якісний аналіз зображення, що полягає у виявленні геометричних властивостей (симетрія, подібність, дотик, паралельність, ортогональність, взаємне розташування тощо) елементів зображення та його окремих фрагментів.

Розроблений нами практикум має сформувати у майбутнього вчителя початкової школи цілісний науково-практичний світогляд з комп’ютерних графічно-інформаційних технологій та можливого їх ефективного застосування під час розв’язання різноманітних задач майбутньої педагогічної діяльності, надати необхідні знання та сформувати певні вміння та навички з комп’ютерної графіки.
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ЗАСОБИ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ КУРСУ “ПРИРОДОЗНАВСТВО”: ТЕОРЕТИЧНИЙ АСПЕКТ

У період шкільного дитинства, за сприятливих умов життя, інтенсивно розвивається інтелектуальна й емоційно-вольова сфера дитини, закладаються основи правильного відношення до предметів і явищ навколишнього середовища. Курс “Природознавство” в початковій школі відіграє особливо важливу роль в становленні особистості, розвитку та вихованні учня, а відтак, важливим є завдання добору доречних методів навчання для зацікавлення та активізації пізнавальної діяльності молодших школярів. У початковій школі діти вперше знайомляться зі світом знань про природу, і майбутнє їхнє ставлення до неї залежить від того, наскільки вони оволодівають цими знаннями, як у них буде виховано шанобливе та бережливе ставлення до природи [1, c. 176].

З даної проблеми важливими є дослідження учених-класиків (О. Герд, М. Скаткін, І. Лернер, К. Ягодовський та ін.) та вчених сучасності (Т. Байбара, О. Біда, П. Підкасистий, В. Паламарчук, В .Паламарчук та ін.). 

Метою цієї роботи є висвітлення теоретичного підгрунття засобів навчання, які використовуються при вивченні природознавчого курсу. Для втілення поставленої мети використовуються такі методи дослідження, як теоретичний аналіз загальної та спеціальної психолого-педагогічної, аналіз навчально-методичної літератури.

Метод навчання – це спосіб упорядкованої взаємопов'язаної діяльності вчителів та учнів, спрямованої на вирішення завдань освіти, виховання і розвитку в процесі навчання. На сучасному етапі розвитку шкільної практики при вивченні курсу “Природознавство” розроблені і широко використовуються різноманітні методи навчання. В сучасній дидактиці виділяють кілька класифікацій методів. Найбільш поширеною у викладанні курсу “Природознавство” є класифікація методів за джерелом передачі і сприймання інформації, до неї відносяться: словесні, наочні та практичні методи [2, c. 203].

Словесні методи застосовують з метою розвитку пізнавальної активності, логічного мислення школярів і засвоєння ними інформації, що викладає вчитель, до них належать: бесіда, розповідь, опис, пояснення. 

Мета застосування наочних засобів – збуджувати й розвивати активність сприйняття і мислення учнів. Наочні методи включають ілюстрування (таблиці, схеми, муляжі, кінофільми) та демонстрування (демонстрація дослідів, натуральних об’єктів тощо) [3, c. 168].

Використання практичних методів пов’язане з активною діяльністю органів чуття, трудовою діяльністю учнів, з розвитком їхньої загальної трудової активності. Серед практичних засобів навчання виділяють роботу на пришкільній навчально-дослідній земельній ділянці, роботи пов’язанні з розпізнаванням природних об’єктів, спостереження з наступним реєструванням явища, проведення експерименту (розв’язання питання за допомогою досліду). 

Отже, виконанню різноманітних навчально-виховних завдань, формуванню позитивних рис особистості молодшого школяра, вихованню любові до природи, праці сприяє використання різних методів навчання. У практичній діяльності педагога словесні, наочні та практичні методи тісно взаємопов'язані, тому завданням вчителя початкової школи при викладанні природознавства є пошук оптимального поєднання цих методів, не припускаючи необґрунтованого превалювання одних і нехтування іншими. 
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ДИДАКТИЧНА ГРА ЯК ЗАСІБ НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ 

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Впровадження ігрової технології у практику початкової школи має важливе значення, оскільки через гру дитина засвоює найрізноманітніший пізнавальний зміст, вона дає змогу виходити за межі засвоєного, набувати нових знань, самоудосконалюватися, творити власну особистість.

Положення про гру як метод навчання й виховання учнів, виняткову її цінність для дитини та необхідність цілеспрямованого використання в школі знаходимо в працях таких видатних педагогів, як П. Блонський, М. Демков, Л. Коваль, А. Макаренко, В. Сухомлинський, К. Ушинський, С. Швацький та ін. [1, с. 111].

Великий педагог А. Макаренко розглядав гру як могутній засіб навчання і виховання волі, колективізму і практичних навичок:"... Дитяча організація повинна бути проникнута грою. Врахуйте, що мова йде про дитячий вік, у нього є потреба в грі і її потрібно задовольнити, як дитина грає, так вона і буде працювати" [2, с. 98]. 

В. Сухомлинський підкреслював: "Без гри нема і не може бути повноцінного розумового розвитку. Гра – це величезне світле вікно, через яке в духовний світ дитини вливається животворний потік уявлень, понять про оточуючий світ. Гра – це іскорка, яка запалює вогник допитливості і зацікавлення" [3, с. 177].

Мета дослідження. Проаналізувати можливості використання дидактичної гри, як засобу навчання математики в початковій школі.
У навчально-виховному процесі початкової школи найбільш поширеними є дидактичні ігри, які є творчою формою навчання, виховання й розвитку школярів. Вони розвивають спостережливість, пам'ять, мислення, мову, сенсорну орієнтацію, кмітливість, а тому їх можна використовувати в процесі навчання. 

У початковій школі дидактичні ігри впроваджуються на уроках різних типів та в їх системі. Так, на уроці пояснення нового матеріалу в процесі ігрової діяльності можна практикувати дії дітей з групами предметів або малюнками. На уроці закріплення матеріалу використовувати ігри на відтворення набутих знань, елементарних умінь. На уроках математики доцільно використовувати такі дидактичні ігри, організація яких не вимагає від учителя великих затрат часу на приготування відповідного обладнання, а від учнів – запам’ятовування громіздких правил та записів у зошитах [3, с. 116].

Крім того, перевагу слід віддавати тим іграм, які передбачають участь кожного учня класу, швидку відповідь, зосередження довільної уваги. Наведемо приклад. Гра "Намалюй більше" ( 1 клас )

Програмний зміст: розпізнання геометричних фігур, порівняння форми оточуючих предметів з відповідними геометричними фігурами як еталоном.

Обладнання: набір геометричних фігур, картки з зображенням предметів, аркуші білого паперу, прості олівці.

Хід гри. Учитель дає кожному учневі геометричну фігуру. Діти мають знайти на картках предмети схожі на отриману геометричну фігуру, й намалювати їх. Хто більше намалює предметів, той одержить приз. Діти виконують завдання на папері простими олівцями. Аналогічну гру можна провести усно. Для ускладнення її варто запропонувати школярам, щоб вони пригадали й намалювали предмети, не демонструючи їх малюнків. Ця гра спрямована на розвиток спостережливості учнів, вона вчить їх розпізнавати геометричні фігури в їхньому оточенні.

Проводити ігри, створювати ігрові ситуації бажано на кожному уроці. Це особливо стосується першого класу – перехідного періоду, коли учні ще не звикли до тривалої напруженої діяльності. Вони швидко стомлюються, притупляється їхня увага, набридає одноманітність. У цьому випадку доречно буде використовувати ігрові ситуації, віршовані математичні задачі. 

Отже, гра – це засіб пізнання дитиною дійсності. Дидактична гра робить математику цікавою, легкою, доступною, показує її практичну значимість в побутовому житті дитини, активізує її пізнавальну діяльність. Математичні ігри – це той інструмент, за допомогою якого відточується розум дитини, розвиваються його пізнавальні сили, нахили і здібності. В ігровій діяльності найповніше розкриваються індивідуальні особливості кожного учня. Вони дають змогу вчителю привернути увагу учнів і протягом досить тривалого часу підтримувати їхній інтерес до важливих і складних предметів, властивостей і явищ.
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ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕКТРОННИХ ПЕРЕКЛАДАЧІВ УЧИТЕЛЯМИ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У процесі роботи, навчання чи отримання потрібних відомостей з Інтернету все частіше виникає потреба опрацювання текстів іноземною мовою. До недавнього часу проблему перекладу практично неможливо було вирішити без втручання фахівця – перекладача. Сучасний же ринок програмного забезпечення пропонує для автоматизації перекладу різні програми – словники та перекладачі.
Метою нашого дослідження є аналіз існуючих електронних перекладачів на предмет доречного і методично правильного їх використання вчителями початкової школи.

Проблема автоматичного перекладу з’явилася майже одночасно з появою перших ЕОМ і донині залишається актуальною. Інтерес до машинного перекладу постійно зростає практично прямо пропорційно росту обсягів повідомлень і всеможливих матеріалів, які доводиться читати іноземними мовами. Різні описи, інструкції, електронна пошта, Інтернет-сайти, – все це потрібно перекладати якісно та швидко. Саме для вирішення цих завдань існують програми-перекладачі. Тут доречно відзначити, що часто виникає плутанина, і перекладачем називають будь-яку програму для перекладу слів. Разом з тим за допомогою системи машинного перекладу перекладається весь текст, на відміну від електронних словників, за якими отримується тільки переклад окремих слів [1].

Більшість програм-перекладачів і електронних словників є ліцензійними. Якщо потреба у перекладі виникає доволі рідко, то купувати та встановлювати на свій комп’ютер спеціальне ліцензійне програмне забезпечення недоцільно. В таких випадках можна використовувати безкоштовні он-лайн словники та служби перекладу текстів. До популярних програм-перекладачів та систем автоматичного перекладу належать:

Prompt XT – http://www.promt.ru, http://www.e-promt.com.ua, http://perevod.uaportal.com

Pragma – http://www.trident.com.ua, http://translation.trident.com.ua/uk

Proling Office – http://www.prolingoffice.com

Google перекладач – http://translate.google.com.ua/

Google Translate – це сервіс компанії Google, за допомогою якого можна автоматично перекладати слова, фрази та web-сторінки з однієї мови на іншу. В системі Google використовується власне програмне забезпечення для перекладу на основі статистичного машинного перекладу. З вересня 2008 підтримуються й переклади українською мовою. Користувач вводить текст, поданий мовою оригіналу, та вказує мову, якою цей текст потрібно подати.

Що стосується програмних засобів для перекладу, які використовуються в Україні, то до найбільш поширених відноситься програма Pragma. Більшість урядових установ в Україні, великі індустріальні та фінансові компанії, загальноосвітні школи, а також приватні особи в Україні є користувачами цієї програми. Багаторічний досвід досліджень і розробок в галузі машинного перекладу втілено в останньому проекті Pragma версії 6.х. Оцінити якість перекладу можна за матеріалами web-сайту (http://www.trident.com.ua/uk/translation/on-line/) на вкладинці Переклад відповідно обравши Онлайн перекладач.

У разі, коли потрібно здійснювати переклад переважно з української мови на російську і навпаки, зручно користуватися програмою Плай, яка є складовою пакета ПроЛінг Офіс. Крім самого електронного перекладача, до складу пакета входить програма Рута – програма перевірки правопису в українських та російських текстах, а також українсько-російський та російсько-український словник Уліс. Програма легко вбудовується у стандартні додатки пакета Microsoft Office та надає можливість перекладати безпосередньо у вікні документа текстового процесора MS Word.

Разом з тим, жодна програма-перекладач не компенсує повною мірою брак власних знань. На сьогодні знання іноземних мов вже не є привілеєм людей, які навчаються у спеціалізованих школах, відвідують курси чи стажуються за кордоном. Комп’ютерні технології допомагають опанувати іноземну мову та сприяють її практичному застосуванню. Вони дають можливість поглиблювати свої знання самостійно, а не лише на уроках іноземної мови; використовувати додаткові можливості навчання, зокрема за допомогою дистанційних курсів; отримувати додаткові навчальні матеріали мовою оригіналу; користуватися програмами-перекладачами, електронними словниками, зокрема, в режимі он-лайн; обговорювати різні питання через індивідуальне спілкування електронною поштою або на електронних форумах відповідною іноземною мовою.
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ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ УЯВЛЕНЬ І ПОНЯТЬ ПРО ПРЕДМЕТИ 
ТА ЯВИЩА ПРИРОДИ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ МОДЕРНІЗАЦІЇ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

Сучасний рівень вимог суспільства до початкової школи обумовлює необхідність якісного покращення навчально-виховного процесу. Одним із напрямків у розв’язанні цього завдання є формування дієвих природничих знань молодших школярів в умовах сучасних перетворень.

Даний процес є складним і багатогранним, який передбачає взаємозв’язок сприймання, осмислення, запам’ятовування і застосування засвоєного матеріалу.

Проблема формування і розвитку понять як у теорії методики, так і в практиці навчання природознавства – одна з найскладніших. Спроби вирішити її ми знаходимо в ряді методичних робіт таких авторів як Т. Байбара, О. Біда, С. Василенко, М. Войцехівський, І. Грущинська, Т. Нарочна та ін.

Уявлення – відтворення пам'яттю образів, сприйнятих у минулому предметів і явищ [2, c. 118]. Дані уявлення в молодших школярів можуть утворюватися на основі словесних описів учителя або власного попереднього чуттєвого сприймання.
 За Т. Байбарою, етапами утворення уявлень є: чуттєве сприймання ознак, властивостей, взаємозв’язків об’єкта, усвідомлення його суті та словесне вираження; запам’ятовування змісту й відтворення за допомогою пам’яті [1, c. 65].

Поняття являють собою більш складні узагальнення, які відбивають найістотніші ознаки і властивості цілої групи предметів або явищ, тобто їх сутність [2, c. 118].

Так, у розвитку наукових понять виділяються два етапи.

Перший – від чуттєво-конкретного сприймання до абстрактних понять, а другий – від абстрактного до загального в мисленні.

Даний етап здійснюється за схемою: відчуття – сприймання – уявлення – абстрактне поняття.

Сутність його полягає у тому, що пізнання молодшими школярами предметів і явищ навколишнього світу розпочинається суб'єктом із чуттєвого сприймання їх зовнішніх властивостей, сторін і зв'язків. При цьому спочатку відбувається виявлення постійних ознак і відволікання від тимчасових, випадкових. Далі здійснюється аналіз емпірично-чуттєвих (зовнішніх) характеристик і виділення серед них суттєвих. Це один важливий бік цього етапу. Наступний – полягає в синтезі зовнішніх безпосередньо сприйнятих, але суттєвих ознак і утворення абстрактного поняття.

Другий етап являє собою перехід від окремих емпіричних понять до конкретних загальних.

Головне у цьому процесі – це не повернення до чуттєво-конкретних об'єктів, а утворення конкретного загального поняття в мисленні, тобто теоретичного поняття [1, c. 71].

У процесі формування найпростіших уявлень і понять у шестиліток на уроках з курсу “Природознавство’’ необхідно застосовувати такі логічні операції, як порівнювання, узагальнення, класифікація, встановлення причинно-наслідкових зв'язків. Доцільно використовувати й дидактичні ігри.

Слід відзначити, що цей процес формування уявлень і понять має продовжуватися й під час прогулянок та екскурсій. Лише за такої умови у молодших школярів можливо сформувати предметну природознавчу компетентність.

Отже, уявлення і поняття про предмети та явища природи у молодших школярів є основою набуття ними ґрунтовних знань з курсу “Природознавство’’. Саме тому важливим є питання методики їх формування в умовах модернізації початкової освіти.
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ЕЛЕМЕНТИ ЕЛЕКТРОННОГО ДОКУМЕНТООБІГУ

В ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У зв'язку з інтенсивним розвитком інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) тема автоматизації документообігу стала однією з найважливіших для навчальних закладів різних рівнів. Нині документообіг в Україні має наростаючу тенденцію переходу від паперової до електронної форми. Все більша кількість електронних документів здобуває офіційний статус і стає повноцінною заміною фізичних джерел. Ефективність такого переходу очевидна: крім спрощення техніки виготовлення, копіювання й редагування документа, прискорюється й сам процес документообігу, якщо підключити до цього сучасні комп’ютерні комунікації [1]. Будь-яка освітня установа постійно стикається з великим потоком документообігу. Вчителі щодня виконують десятки маніпуляцій по відбору й упорядкуванню потрібних даних, складанню всілякої звітності. Актуальність переходу на безпаперові технології роботи, впровадження систем електронного документообігу (СЕД) зумовили вибір теми магістерської роботи. В межах нашого дослідження розглядаються методико-технологічні аспекти забезпечення електронного документообігу в початковій ланці освіти. Метою цієї публікації є виділення елементів документообігу в діяльності вчителя та технологій їх електронного представлення.

Документи підготовки і проведення уроків. Урок є основною формою організації навчальної діяльності в сучасній початковій школі України. Кожен педагог має володіти загальними підходами до моделювання уроків різних типів. На допомогу йому прийдуть засоби ІКТ, які дозволять технологізувати та інтенсифікувати даний процес. Поурочний план-конспект уроку за формою може бути довільним, але згідно традиційних вимог має відбивати: мету уроку, його структуру, методи, організаційні форми і дидактичні засоби, які використовуватимуться на уроці, необхідний навчальний матеріал, домашнє завдання. Для автоматизації створення конспектів уроків можливо використовувати шаблони, створені заздалегідь. Замість того, щоб створювати структуру конспекту уроку з нуля, можна використати заготовки-шаблони із наперед визначеними макетом сторінки, шрифтами, полями та стилями. Залишиться відкрити шаблон і заповнити його текстом та інформацією, які мають міститися в цьому документі. Демонстраційні, роздаткові, контролюючі матеріали оформлюють у вигляді окремих файлів з обов’язковим посиланням на них в тексті конспекту уроку. За допомогою гіперзв’язків здійснюється поєднання за тематичною чи календарною ознакою розрізнених файлів у єдиний електронний посібник з гіпертекстовою структурою.

Документи оцінювання і контролю навчальних досягнень. Контроль та оцінювання стимулює навчання і впливає на поведінку учнів. Впроваджувані нині інтенсивні методи навчання ведуть неминуче до нових пошуків у галузі підвищення якості й ефективності педагогічного оцінювання навчальних досягнень і удосконалення його існуючих форм і методів. Використання засобів ІКТ дозволить реалізувати систему контролю успішності і оформлення його результатів, розвантажуючи при цьому роботу вчителів. На сучасному просторі освіти вже з’явилися різні реалізації електронних журналів вчителя і щоденників учня. Ведення цих документів у електронній формі – це спроба прийти до єдиного інформаційного простору школи, у якому були б об’єднані вчителі, адміністрація, учні та їхні батьки. Основною перевагою електронного журналу є: автоматизація рутинних обчислювальних процесів (обчислення підсумкових балів, рейтингу); виконання об’єктивного тематичного і підсумкового оцінювання; складання і друк відомостей відвідуваності, успішності, рейтингу; графічна візуалізація будь-яких даних журналу; можливість прогнозування успішності окремих учнів і класу в цілому; надання доступу учнів, батьків і адміністрації до результатів навчання в ході педагогічного процесу; високий рівень захищеності всіх даних журналу за умови дотримання правил інформаційної безпеки. Для оцінювання навчальних досягнень молодших школярів з урахуванням специфіки кожного навчального предмета може використовуватися комп’ютерний тестовий контроль знань. В електронному варіанті зручно представляти будь-які види тестових завдань: вибір відповіді із набору запропонованих варіантів (єдиного або кількох); вписування (введення з клавіатури) відповіді (чисте або заповнене текстом поле) – відкрите тестове завдання; встановлення відповідності між елементами двох списків; встановлення правильної послідовності (дій, операцій, дат тощо); вибір фрагмента запропонованої графічної ілюстрації і т. ін. Оформлення всіх зазначених типів електронних документів здійснюється засобами пакету MS Office, зокрема, в середовищах текстового процесора MS Word і табличного процесора MS Excel.
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ІНТЕРАКТИВНІ МЕТОДИ ПЕДАГОГІЧНОГО ВПЛИВУ 
НА ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ХОРЕОГРАФІЇ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
У сучасних умовах модернізації національної освіти і науки, реалізації Національної доктрини розвитку освіти України у ХХІ столітті, реформування вищої школи відповідно до положень Болонської конвенції особливого значення набувають питання підготовки висококваліфікованих фахівців різних галузей. У зв’язку з цим зростають вимоги до процесу розвитку й удосконалення професійно важливих якостей студентів у період їх навчання у вищих навчальних закладах. 

Проблема підвищення рівня підготовки випускників вищої школи є предметом досліджень А. Алексюка, В. Андрущенка, М. Євтуха, І. Зязюна, Н. Ничкало, О. Падалки, Л. Сущенко та інших. Наукові дослідження вказують, що результатом цілеспрямованого процесу підготовки є готовність майбутніх фахівців до професійної діяльності, сутність якої трактується вченими як цілісний прояв особистості, комплекс необхідних знань, умінь, навичок і здібностей, результат професійної освіти й виховання, соціальної зрілості особистості.

Останнім часом опубліковано низку наукових праць, що висвітлюють проблеми формування готовності фахової підготовки майбутніх педагогів-хореографів, керівників хореографічних колективів (Л. Андрощук, О. Бурля, С. Забредовський, О. Таранцева, Т. Средюк, М. Рожко, Ю. Ростовська). Досліджуючи проблеми професійної підготовки фахівців з хореографічного мистецтва, науковці наголошують на важливості теоретико-методичного і фізичного (виконавського) аспектів, професійно-педагогічної спрямованості, психолого-педагогічних основ навчання, розвитку професійно важливих здібностей, використанні диференційованого підходу, активізації самостійної роботи студентів. Так, Т. Сердюк вивчала проблему формування художньо-естетичного досвіду майбутнього учителя хореографії в дослідженнях С. Забредовського та О. Таранцевої розкривалися особливості формування фахових умінь майбутніх учителів хореографії засобами українського народного танцю. О. Бурля зробила змістовну характеристику основних компонентів професійно-педагогічної діяльності керівника дитячого хореографічного об’єднання та розробила практичні рекомендації щодо вдосконалення педагогічно-хореографічної підготовки майбутніх вчителів хореографії. У науковому дослідженні Л. Андрощук визначено умови формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії (демократичний характер педагогічного процесу, застосування інтерактивних технологій навчання, творча атмосфера, креативний стиль діяльності викладача, створення моделі індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії, застосування методики реалізації процесу формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії; наявність позитивної мотивації, професійних здібностей, віри студента в себе, особистісної свободи, творчої самоактуалізації, професійних знань, умінь і навичок); обґрунтовано класифікацію стилів діяльності (емоційно-творчий, творчо-індивідуальний, творчо-інтелектуальний, творчо-імпровізаційний стилі). Наукові праці М.Рожко присвячені обґрунтуванню педагогічних умов, спрямованих на удосконалення процесу формування пластичної культури майбутніх вчителів хореографії. 
Не зважаючи на досить широкий спектр наукових досліджень, присвячених проблемі формування готовності майбутніх учителів хореографії (керівників дитячих хореографічних колективів) до професійної діяльності, питання застосування інтерактивних методів та форм розкриваються авторами поверхово. 

Мета дослідження: на основі аналізу наукової та навчально-методичної літератури визначити інтерактивні підходи (форми, методи) до підготовки спеціалістів у ВНЗ, виділити та експериментально перевірити інтерактивні методи педагогічного впливу на формування професійної підготовки майбутніх учителів хореографії.
Результатом цілеспрямованого процесу підготовки студентів спеціальності “Хореографія” є готовність майбутніх фахівців до професійної діяльності вчителя, яка розглядається дослідниками (О.Бурля, Т.Сердюк) як складне соціально-психологічне утворення, основу якого складають позитивне ставлення до професії, наявність професійно важливих якостей особистості, певна структурність професійних знань, умінь та навичок, а також почуття відповідальності за результати своєї діяльності.

Результати психолого-педагогічних досліджень (О. Вербицький, О. Дубасенюк, П. Щербань) свідчать про ефективність інтерактивного навчання, спрямованого на активізацію пізнавальної діяльності студентів за допомогою організації взаємодії і спілкування між студентами, студентами і викладачем, студентами і вчителем хореографії (керівником дитячого хореографічного колективу). Застосування інтерактивних технологій, що дійсно передбачають суб’єкт-суб’єктну взаємодію допомагає підготувати студентів до творчої роботи, виступає засобами розвитку й корекції будь-яких психологічних властивостей та якостей особистості [1]. До активних методів навчання науковці відносять: інтерактивні, проблемні, методи імітаційно-рольового моделювання, аналіз професійних ситуацій.

На основі аналізу різних підходів до інтерактивного навчання студентів, ми визначили методи, які, на наш погляд, могли значно підвищити рівень професійної підготовки студентів спеціальності “Хореографія”. До них ми віднесли: роботу в малих навчальних групах, дискусії, навчальні ігри, педагогічні тренінги та ін. Дані методи навчання виконують дидактичні (формування теоретичних знань, практичних умінь і навичок), виховні (формування навчальної діяльності ініціативності, почуття групової єдності, відповідності за власний внесок і розв’язання загальногрупових завдань), розвивальні (формування логіки педагогічних доказів, особистісних якостей майбутніх фахівців), професійні функції (становлення професійної позиції професійно-педагогічного мислення, спілкування, творчості майбутніх педагогів).

З метою активізації навчання майбутніх вчителів хореографії, ми застосовували педагогічні технології групової і колективної взаємодії, до яких відносяться навчальні ігри. Науковці визначають навчальну гру як системний спосіб моделювання різних управлінських і виробничих ситуацій, що має за мету навчання особи і групи прийняттю рішення, як спосіб відтворення в навчальній діяльності рольових функцій і установок для моделювання процесу прийняття рішень, можливих взаємовідносин, характерних для конкретної професійної діяльності майбутнього фахівця.
Аналіз наукових джерел з історії та теоретичних аспектів використання навчальних (дидактичних, ділових, рольових) ігор дозволив визначити їх класифікацію за різними ознаками: за цільовою спрямованістю; за ступенем “закритості” або “відкритості”; за наявністю або відсутністю у сценарії конфлікту; за ступенем участі студентів у підготовці ділової гри; за тривалістю; за способом створення та подолання проблемних ситуацій; за дидактичними цілями у сфері використання [3]. У сучасній педагогіці застосовуються різні модифікації навчальних ігор: імітаційні (імітується конкретна діяльність), операційні (допомагають розв’язанню педагогічних задач), рольові (розробляється модель ситуації, розподіляються ролі). Характерними особливостями навчальних ігор є відсутність шаблону (імітаційна природа гри), мобілізація творчого потенціалу студентів у процесі реалізації різних ігрових ситуацій, умовність “уявленої” ситуації і реальність дій по вирішенню конкретних завдань; моделювання актуальних життєвих і професійних ситуацій, які потребують від студентів швидких конкретних дій, реальних емоцій і прагнення до змагання; рольова детермінованість мовної поведінки студентів; привабливість ролі і її соціальної значущості в суспільстві, орієнтація на майбутню професійну діяльність. При проведенні начальної гри ми використовували основні принципи її організації, які були сформульовані О. Вербицьким [2]. 
Навчальні ігри для студентів-хореографів ми розділити на соціально-побутові та професійні. Метою використання в процесі підготовки студентів спеціальності “Хореографія” соціально-побутових ролей є розвиток комунікативних вмінь та навичок, організаторських здібностей, ініціативності, відповідальності та інших якостей особистості, удосконалення культури поведінки у соціально-побутовій сфері життєдіяльності. Тобто, вміння вести діалог, презентувати свої творчі роботи, популяризувати хореографічне мистецтво серед населення тощо. 

Професійні навчальні ігри спрямовані на формування у студентів навичок і вмінь професійної хореографічної та педагогічної діяльності. Наприклад, вміння методично грамотно та доступно пояснити дітям виконання того чи іншого руху, своєчасно застосувати той чи інший метод навчання, вирішити конфліктну ситуацію в колективі (між дітьми, батьками, дітьми і батьками), вміння обґрунтовано підійти та пояснити колективу вибір солістів, вміння вести діловий діалог з адміністрацією та батьками вихованців.

Ми також визначили, що в процесі підготовки майбутніх вчителів хореографії доцільно використовувати педагогічний тренінг, який є проміжною ланкою для “переведення” педагогічної теорії в інструмент практичної діяльності. Ми розробили систему вправ для набуття педагогічних умінь, навичок, розвитку педагогічних здібностей і застосовували її у відповідності до рівня професійної готовності студентів, їх індивідуальних можливостей, якостей, здібностей та умінь. Під час асистентської практики ми поетапно включали розроблені нами вправи у зміст практичних занять з “Теорії та методики сучасного танцю”. Даний метод забезпечив розвиток у студентів професійного та творчого мислення, діалогічного спілкування, аналітичних вмінь, здатності розв’язувати завдання, максимально наближені до професійних.

Висновки: У процесі експериментального дослідження ми довели, що в професійній підготовці студента-хореографа педагогічного вузу актуальним є використання інтерактивних методів навчання (ігрового моделювання у вигляді системи професійно спрямованих навчально-рольових ігор, а також ситуацій та епізодів з проблемами реальної дійсності). Ми визначили, що для успішного впровадження в навчальних процес навчальних ігор та педагогічного тренінгу доцільно дотримуватись наступних організаційно-педагогічних умов: наявність банку ділових ігор та вправ педагогічного тренінгу; наявність відповідного ігрового поля; володіння викладачем (керівником гри, тренінгу) методикою їх організації та проведення; позитивна взаємодія учасників гри (тренінгу) та їх активна творча позиція; відповідність гри (тренінгу) тематиці курсу та дидактичним цілям практичного заняття.
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ПЕДАГОГІЧНИЙ АРТИСТИЗМ ЯК СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ МАЙСТЕРНОСТІ ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Головна мета корінної перебудови усіх структур системи освіти нашої країни – вдосконалення навчально-виховного процесу, формування гармонійно-розвинутої, творчої, соціально-активної особистості. Вирішити це завдання покликані високопрофесійні, творчі педагоги, яких готують сучасні виші, у яких закладаються основи педагогічної майстерності. Студенти не тільки здобувають знання, опановують зміст та особливості обраної професії, але й готуються стати особистістю в освітньому процесі, яка характеризується високим рівнем професійних знань, умінь та навичок, необхідних для встановлення взаємодії і взаєморозуміння з дітьми, батьками, колегами. 

У будь-якому виді творчої діяльності, в тому числі й у педагогіці, індивідуальність (її ціннісні орієнтації, установки, ідеали) є центральним фактором. Основою педагогічної діяльності є особистісні відносини між вчителем і учнем, багатство та неповторність їх внутрішнього світу. Дослідження підтверджують, що інтерес до предмету корельований ставленням до педагога. 

Таким чином, визначальним фактором успішності педагогічного процесу є професійна майстерність вчителя, основи якої закладаються у педагогічних вишах. Учитель-майстер повинен володіти акторськими і режисерськими уміннями, щоб впливати не тільки на розумову, а й на емоційну, почуттєву сферу учня. Ефективність професійної діяльності вчителя залежить від рівня сформованості у нього такої комплексної якості як педагогічний артистизм. 

В основі сучасних підходів до розуміння сутності педагогічного артистизму та його формування покладені, насамперед, здобутки театральної педагогіки, яка створювалася протягом віків і перевірялася досвідом багатьох поколінь. Театральна педагогіка успішно розвиває і закріплює артистичні, комунікативні, гностичні, організаторські здібності, які допоможуть педагогу досягти у професійній діяльності рівня мистецтва. 

І. Зязюн, аналізуючи досвід використання засобів мистецтва у системі освіти Франції, зокрема зазначає, що мистецькі дисципліни, що підтримують цикл "артистичне виховання", відіграють важливу роль у процесі професійної підготовки учнів і студентів, оскільки вони розвивають інтелект, почуття, волю, уяву, сприяють найвищому розвиткові професійних здібностей, в ідеалі – до рівня артистизму [2, 15]. 

Більшість дослідників відзначають взаємовплив педагогіки і мистецтва на всіх етапах освітнього процесу, зокрема, у період підготовки студентів педагогічних вишів до професійної діяльності. 
В. Кан-Калік стверджує, що акторська та педагогічна творчість подібні за метою (влив людини на людину і зворотній відгук), за змістом (комунікативні творчі процеси), за інструментом (психофізична природа). 

Він виділяє наступні характеристики, що є спільними для цих видів діяльності: процес театральної та педагогічної творчості реалізується в умовах публічного виступу, у присутності групи людей, які є співучасниками процесу; творчий акт здійснюється у відведений час, що вимагає від творця уміння керувати своїм психофізичним станом, створювати творче самопочуття; результати творчого процесу динамічні, постійно змінюються; творчий процес має колективний характер [3].

Педагогічна й акторська дія являє собою цілісний процес, який вимагає концентрації усіх інтелектуальних, фізичних і психічних сил. За визначенням К. С. Станіславського, дія являє собою єдність фізичного та психічного компонентів, елементів внутрішньої та зовнішньої поведінки актора [4]. Основою артистизму педагога є також цілісна система, яка включає теорію, методику викладання предмета, педагогічну техніку, емоційно-моральні якості у їх взаємопов’язаній єдності. Отже, дія вчителя – це вербальний та невербальний вплив на учнів відповідно до "надзавдання" уроку. 

У книзі "Педагогічна симфонія" Ш. Амонашвілі пропонує ряд термінів, запозичених з музичного мистецтва для характеристики темпоритму проведення уроку: адажіо (спокійно, повільно), анданте (не поспішаючи), алегро (швидко), вівачисимо (дуже швидко), ажитато (схвильовано), апасіонато (пристрасно), кон спірито (із захопленням), кон форца (з силою), скерцандо (жартівливо) та інші [1]. Доцільно вибудувана ритмічна структура уроку стимулює активність учнів. В той же час, порушення робочого темпоритму педагогічного процесу заважає продуктивно реалізовувати обрані методи. Таким чином, ми розглянули деякі ознаки акторсько-режисерської та педагогічної професій. 

Отже, педагогічна та акторська творчість, маючи специфічні ознаки, не можуть бути визнані різновидами одного виду діяльності, але наявність спільних рис дає підстави вважати доцільним запровадження елементів підготовки актора до педагогічної діяльності. Але підкреслимо, що ми ставимо за мету не виховання актора, а формування творчої особистості педагога з оволодінням елементами артистизму. Тож мова ведеться про можливість використання здобутків театральної педагогіки, а саме, елементів системи К. Станіславського, М. Чехова, Л. Курбаса, ігор-драматизацій, елементів драмогерменевтики для підготовки майбутнього вчителя гуманітарних дисциплін до професійної діяльності і подальшого вдосконалення педагогічного артистизму. 

ЛІТЕРАТУРА

1. Амонашвили Ш. А. Педагогическая симфония. В 3 ч. Ч. 1. / Шалва Александрович Амонашвили. – Екатеринбург : Издательство Уральского университета, 1993. – 224 с. 

2. Зязюн Л. І. Артистичне виховання особистості в системі освіти Франції [Текст] : Дис... канд. пед. наук: 13.00.04 / Зязюн Лариса Іванівна ; Інститут вищої освіти АПН України. – К., 2003. – 255 с.

3. Кан-Калик В. А. Как овладеть элементами театральной педагогики / В. А. Кан-Калик // Учителю о педагогической технике / [под ред. Л.И. Рувинского]. – М.: Педагогика, 1987. – С. 87-106. 

4. Станиславский К.С. Работа над собой в творческом процессе переживания : собр. соч. в 8 т. / К. С. Станиславский. – М.: Искусство, 1954. – Т.2. – 422 с. 

Бєрєснєв Олег,
студент 6 курсу Інституту психолого-

педагогічної освіти та мистецтв

Наук. керівник: К.Й. Щербакова,
к.пед.н., професор (БДПУ)

НАРОДНИЙ СЦЕНІЧНИЙ ТАНЕЦЬ ЯК ЧИННИК ЗБЕРЕЖЕННЯ ТРАДИЦІЙ

У законі України “Про позашкільну освіту”, Національній програмі виховання дітей та молоді в Україні, Концепції позашкільної освіти та виховання закладено нові підходи до виховання дітей. Національна програма виховання дітей та молоді в Україні, спрямовує позашкільні навчальні заклади на реалізацію завдань патріотичного виховання дітей.
Важливими напрямами соціально-економічної та політичної стабільності є збереження традицій і вдосконалення народної культури. Дану проблему розглядають провідні дослідники у галузі викладання танцю (А. Клімов, О. Лопухов, Т. Ткаченко, В. Уральська, Т. Устинова, А. Ширяєв) та інших. Маловивченими є і педагогічні, культурологічні та мистецтвознавчі аспекти ролі народно-сценічного танцю у збереженні та розвитку традицій в умовах системи позашкільної освіти.

Однак аналіз практики роботи позашкільних навчальних закладів України засвідчує, що у вихованні дітей є невирішені проблеми. Не повністю реалізується принцип народності. Основна цінність якого сконцентрована в українознавстві, національній культурі, в тому що діти не володіють знанням регіональності України, не залучаються до активно-творчої національної діяльності.

У сучасних умовах глобалізації суспільного життя на перше місце виступає нова загроза – як не розчинитися багатьом національним культурам через стирання етнічної самобутності, зберегти свою культуру, частину багатства духовного життя, що накопичується тисячоліттями з часів своєї появи, і не розчинитися в середовищі інших. 

Посилюється значення фольклору в наші дні і для власне хореографічного мистецтва, не тільки як арсенал виразних засобів, але і як своєрідного джерела “живої води”, запліднюючої фантазію художника. Знайомство з багатством танцювальної творчості народів може служити дієвим засобом патріотичного виховання підростаючого покоління. Збереження багатств і традицій танцювального фольклору, органічне включення їх в сучасну хореографічну культуру є найважливішим практичним і теоретичним завданням для всіх працюючих у цій сфері фольклористів, балетмейстерів, мистецтвознавців. [2,3].
Ступінь досліджуваності проблеми обґрунтовується, з одного боку, – зростаючими вимогами суверенної України щодо побудови громадського демократичного суспільства, здійснити яке не можливо без діяльної творчої особистості патріота своєї Вітчизни, а з іншого боку, – існуючою невідповідністю між потребою суспільства в активних суб’єктах життєдіяльності та рівнем патріотичного виховання дітей у різних видах діяльності, однією з яких є танцювальне мистецтво. Саме танець несе в собі коріння народної культури, зберігає кращі зразки традицій та обрядів, виховує почуття гідності та патріотизму. На даний час є не достатньо теоретично осмисленим зміст, форми, методи виховання дітей засобами української хореографії в позашкільних навчальних закладах. [1].

Мета нашого дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити шляхи удосконалення навчання народно-сценічного танцю як чинника збереження та розвитку традицій національної хореографічної культури на уроках хореографії в позашкільних закладах.

Для вирішення поставлених завдань застосовуються такі методи дослідження:

- теоретичні: аналіз порівняння, систематизація наукових та методичних джерел з питань цінностей хореографічної культури;

- емпіричні: опитування , бесіди, спостереження, анкетування, складання незалежних характеристик вчителями та батьками; аналіз досвіду роботи хореографічних колективів;

- експериментальні: констатувальний, формувальний та контрольний експерименти;

- статистичні: кількісна обробка експериментальних даних для визначення ставлення до традицій хореографічної культури.
Починаючи дослідження ми виходим з препущень про те, що рівень національної хореографічної культури може ефективно здійснюватися за таких умов: активне залучення підлітків до традицій та обрядів українського народу (поширення знань про регіональні особливості танцювального фольклору України, ознайомлення з жанрами української народної хореографії, з композиційними різновидами українського танцю); вивчення лексичного матеріалу та окремих танців різних регіонів України, систематичне виховання інтересу до танцювальної діяльності, до культурних надбань українського народу; використання різних видів хореографічних уроків (інтегровані, тематичні, пізнавально-виховні та творчі); урахування особистісно-орієнтованого підходу до національно патріотичного виховання дітей.
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АУДІОВІЗУАЛЬНІ ТЕХНОЛОГІЇ У ВИВЧЕННІ БАЛЬНОГО ТАНЦЮ

Однією з актуальних завдань сучасної хореографічної освіти є проблема підвищення її якості, зокрема бальним танцям. Розв’язання цієї проблеми пов’язане з розширенням інформаційного освітнього простору в системі неперервної освіти, створення інформаційного освітнього середовища засобами аудіовізуальних технологій.

Забезпечення якості фахової підготовки майбутніх учителів хореографії вимагає застосування аудіовізуальних технологій, що спрямовані на підвищення емоційності та ефективності навчального процесу.

Дослідникі Д. Матрос, К. Машбіц, Н. Мельникова, Ю. Недоречко, С. Христочевський, Л. Чеснокова, Т. Чирковська, стверджують, що аудіовізуальні технології дозволяють студентам краще зрозуміти та засвоїти навчальний матеріал, активізують почуття та мислення.

Дидактичний аспект аудіовізуальних засобів в навчанні бальним танцям спрямований на оптимізацію навчального процесу, основне завдання якого – активізація пізнавальної діяльності. Термін бальні танці означає непрофесійні парні світські танці, що виниклі у середньовічній Європі. Сьогодні під терміном “бальні танці” розуміють “спортивні танці” та “бальний спорт”. Специфіка навчання бальним танцям полягає у необхідності поетапній візуалізації всіх рухів бальної пари як еталону для слідування і для аналізу набутих умінь студентами не залежно від виду програм: європейської (повільний вальс, квікстеп, танго, віденський вальс та фокстрот) або латиноамериканської (ча-ча-ча, самба, румба, пасадобль та драйв). 

Мета ефективного навчання бальним танцям – забезпечити формальні можливості отримання комплексних знань і розвитку процедурного (яким можна оперувати) знання. У розвивальній моделі навчання наголос робиться на створенні для студентів можливості здобувати все більш складні знання і здатності, і оцінювати – як вони застосовують свої знання в реальних ситуаціях. Виходячи зі сказаного, аудіовізуальне навчання, поза сумнівом, потенційно розширює обсяг і різноманітність інформації, доступної студентам.

Навчальні фільми видатних митців бального танцю, таких як, Владислава Ями, Олексія Литвина, Алекса Мура є еталонними взірцями бального мистецтва, що використовується на навчальних заняттях із студентами.

Майер представляє процес отримання інформації через два основні канали – вербальний і візуальний, що пояснює ефективність аудіовізуальних технологій, тому що використовуються обидва канали [2]. Надаючи студенту можливість сприймати відео і аудіо, мультимедіа має перевагу перед кожною з цих можливостей окремо. Крім того, оскільки ці два канали обробки інформації дуже різні, то їх комбінація в мультимедіа дуже успішна, оскільки використовує переваги обох систем. Зв'язки між текстом і графікою потенційно дозволяють глибше зрозуміти і краще побудувати ментальну модель. Дослідники зазначають, що мультимедіа допомагає навчатися легше, оскільки забезпечує високу готовність до різних переваг у навчанні. Використовування різних потоків дає перевагу тому, що по суті наш мозок здійснює доступ до інформації нелінійно.
Отже, з педагогічної точки зору аудіовізуальні технології можна використовувати на всіх етапах процесу навчання бальним танцям: мотиваційному, актуалізації набутих знань, викладанні нового навчального матеріалу з ілюстративною метою, закріпленні знань, аналізі техніки танцю. 
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РОЗВИТОК ПСИХОМОТОРИКИ У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ СУЧАСНОГО БАЛЬНОГО ТАНЦЮ
Психомоторика – (от греч.psych – душа и mover - двигаться) – это совокупность двигательных функций человека, управляемых его сознанием. <Большой толковый словарь русского языка. 1-е изд. СПб.: Норитн.С. Кузнецов.1998г.>

Психомоторика людини має дуже багато різновидів. Вона також індивідуальна та конституційна. Це пов’язано з віковими особливостями рушійних реакцій людини, які у процесі розвитку змінюються та вдосконалюються на протязі усього життя.

Тому ми можемо сказати, що ця тема є актуальною у розвитку та вихованні дитини.

У наш час існує проблема, яка вказує на зниження рівня з фізичної підготовленості дітей, підлітків та молоді. Особливу стурбованість у фізичному розвитку викликають діти дошкільного та молодшого віку. У зв’язку з цим спостерігається погіршення в учбових, професійних та інших видах діяльностей, тому що саме у дошкільному віці закладаються та формуються основи всебічної та повноцінної підготовки підростаючої людини. Саме у молодшому віці від 4 до 6 років відбуваються найактивніші зміни у формуванні організму, психомоторики, розвиваються фізичні та координаційні здібності та особливості.

Початок теоретичного рівня у розробці наукових знань про психомоторику дітей у навчанні, пов'язаний із великим педагогом К.Д.Ушинським. Значний внесок з питань розвитку особи з урахуванням закономірностей психомоторного розвитку дитини в навчанні й вихованні внесли такі педагоги, як В. Бєлінський, М. Чернишевський, М. Добролюбов, Х. Алчевська, П. Юркевич, М. Толстой. 

Значна кількість робіт присвячена дослідженню з розвитку координаційних можливостей у різних видах спорту, авторами яких являються такі знаменитості як: А. Ажищенко, В. Арєфьєв, В. Валинко, С. Варданян, А. Карпєєв, Н. Локалова, А. Самсонова та інші. Також висновки з питань про координаційні можливості та елементи рухів у єдине ціле, дали такі автори: С. Антонюк, П. Анохін, О. Бойко, Ю. Верхошанський, Л. Виготський, Є. Ільїн, В. Стєпанов та інші. 


Суттєвим кроком вперед стала праця І. Сєченова “Рефлекси головного мозку”, в якому була обґрунтована рефлекторна природа довільних рухів людини і глибоко розкрита роль м'язової чутливості, її зв'язок із зоровими і слуховими відчуттями. Саме І. Сєченовим було введено в науку поняття “психомоторики”. Вчений вважав, що кожне рефлекторне і психічне дійство, закінчується рухом або ідеомоторним актом. Так, він писав: “Життєві потреби народять хотіння, і вже це веде за собою дію, хотіння буде тоді мотивом чи метою, а рух – дією або засобом досягнення мети, коли людина робить так званий довільнийрух, воно з'являється слідом за бажанням у свідомості цього самого руху. Без бажання як мотиву, або імпульсу, Рух взагалі був би безглуздим. Відповідно до такого погляду на явища рухових центрів на поверхні головного мозку називають психомоторними”. 

Якщо аналізувати дослідження про загальні теорії танцю, можна спиратися на роботи авторів: В. Алабіна, Т. Баришнікова, С. Бєкіної, Л. Богомолової, А. Ваганової (ст. “Образ у бальному танці”, ст. “Форми вивчення бального танцю”), А. Фоміна, С. Худєнкова, Р. Захаров “Балетмейстер-скульптор”, “Хореографія як вид мистецтва” та других авторів, але ці роботи не ставили мети зробити аналіз та дослідити вплив занять зі спортивного бального танцю на розвиток рухових якостей, в тому числі і координаційні здібності дитини. 


Зараз у наш час існує невелика кількість робіт, автори яких досліджують спортивні бальні танці, як феномен спорта та мистецтва, ними являються: М. Танєва, І. Іванова, А. Коваленко, Є. Путінцева, Н. Румянова, Л. Браіловська “Самовчитель бального танцю”, А. Мур “Техніка бального танцю”, Н. Рубінштейн (ст. “Тренер та танцівник”, “А тепер про тренерів”, “У якого тренера дитина затанцює скоріше”, А. Бєзікова (ст. “Психологія дитини”, ст. “Координація тіла у парі”) та деякі інші. 
Бальний танець – це синтез сорту та мистецтва хореографії. Дитина формується з маленького віку, а саме до 9-10 років і стає вже всебічно розвиненою людиною, у якої працюють почуття образного мислення, формується та вдосконалюється культура поведінки, розвивається естетичний смак, дитина розвиває свої фізичні якості комплексно. Діти в цьому віці вже мають свою точку зору, в них вже є манерність, рухи більш акуратніші та упевнені. Вони легше адаптуються у колективах, ці діти можуть вільно спілкуватися між собою. Це є підтвердження тому, що заняття у танцювальних колективах, а саме у колективах зі спортивного бального танцю, мають значний потенціал для розвитку координаційних можливостей, та для розвитку психомоторних здібностей, та є потрібними для збагачення рухового дійства для дітей дошкільного та молодшого віку. 

На основі теоретичного аналізу навчально-методичної літератури та на основі аналізу роботи у зразковому ансамблі спортивного бального танцю “Мрія” м. Бердянськ (протягом проходження практики), постала мета про дослідження психолого-педагогічного та фізичного процесу у психомоторному розвитку дітей, розглянути і вивчити основні аспекти виховання дітей, які займаються у колективі спортивного бального танцю.

Психомоторика дитини особливо молодшого віку є цінністю, вона є найвищим психологічним аспектом свідомості. Завдяки розвитку психомоторних здібностей через динаміку, відбувається творення краси тіла в гармонії з рухами, музики, певних образів. Ця краса виражається у поведінці дитини, у її діях, в її способі спілкування. Отже, якщо ознайомитись та проаналізувати як діти сприймають інформацію і відображають її у собі, педагогу потрібно визначити основні напрямки, методи, засоби та прийоми роботи з дітьми, не залежно від її темпераменту.
Але проблема полягає ще й втому, що танцюристи раннього віку (4-6 років) – це дуже складна та специфічна категорія дітей. Специфіка визначається в їх допитливості, незібраності, не зосередженості, неуважності. 

Тому, щоб вирішити ці проблеми, необхідно: чітко та ясно уявляти, який повинен бути зміст танцювального заняття (що необхідно та важливо, а що абсолютно неприйнятно); завжди потрібно пам’ятати, що кожна дитина є індивідуальною істотою, зі своїми фізичними та психологічними особливостями; педагог з хореографії повинен допомагати знаходити, розвивати та корегувати психомоторні здібності; одним з важливих факторів є емоційне насичування у виконанні якогось руха або дії; буде правильним, як що грамотно підбирати музичні твори для частини музикально-ритмічного уроку, завдяки яким дитина буде фантазувати, уявляти, мислити, перетворюватися, одним словом буде розвивати в собі правові та духовні якості; обов’язково потрібно також приділити увагу пластичній виразності, образності, манерності, естетичному смаку.
Психомоторні здібності такі як: пластичність, гнучкість, скоординованість, відчуття темпу, ритму, швидкість, сила, спритність, уважність являють собою головні якості для саморозвитку та самовдосконалення. Саме усі ці якості об’єднують у собі різні види діяльності, тому можна робити висновки, що психомоторний розвиток дитини основується на єдності ритму тіла, музики, мовлення рухів. Засобами різних видів діяльності розвиваються психомоторні здібності, а на прикладі сучасного бального танцю, це можна прослідити як найглибше та найкраще. Адже саме бальний танецьз авдяки тому що він дуетний (парний) танець, ми можем оспостерігати не тільки розвиток психомоторики конкретно однієї дитини, але й у парі, одразу за двома дітьми (дуетом), за їх психологією, перш за все тому що ці діти різної статі. Кожний з цих дітей не залежно від свого віку, відповідає за свого партнера по танцю. Вони разом вчаться гармонійно рухатись, доповнювати один одного, вчаться координувати в водночас разом та окремо свої рухи та дії.
Висновок: Таким чином існує необхідність з одного боку в науковому обґрунтовані методики розвитку координаційних здібностей дітей молодшого віку засобами спортивного бального танцю, а с другого боку проблема розробки такої методики остається мало вивченою та дослідженою, тому можна вважати, що необхідність та актуальність цієї теми, є великою потребою у створенні методики з розвитку психомоторики дітей молодшого віку засобами бальної хореографії, тому, що спортивний бальний танець має широкі рушійні та координаційні можливості.
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НАРОДНИЙ ТАНЕЦЬ ЯК ОДИН ІЗ ЗАСОБІВ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДІ
Сьогодні однією з актуальних проблем освіти є духовний розвиток особистості. У світі цього особливого значення набуває естетичне виховання. Будучи одним із аспектів цілісної системи виховання, її невід’ємною складовою частиною, естетичне виховання, як ніщо інше, сприяє духовному розвитку, впливає на формування естетичного ставлення до дійсності, активізацію творчої діяльності, розвиток естетичної культури особистості. Багатьма вченими підкреслюється, що важливе місце в естетичному вихованні дітей посідає залучення їх до світової культури. Саме це спрямовує розвиток внутрішнього світу дитини (Б. Ананьєв, Л. Виготський, О. Запо​рожець, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн та ін.).
Естетичне виховання засобами ритміки та хореографії висвітлено у працях Є. Абдуліної, Б. Асаф'єва, А. Верещагіної, Д. Кабалевського, К. Тарасової, В. Шпак та інших.

Завдяки проведеним дослідженням і спостереженням вчені дійшли висновку, що за допомогою рухів дитина пізнає світ: рухаючись під музику, вона вчиться повнішому її сприйняттю, завдяки чому отримує певні враження від музичних творів. При цьому у дітей розвивається загальна музикальність, творча уява, поступово формується художній смак, розвиваються спеціальні здібності музично-рухового виконавства.

Водночас важливим компонентом розвитку духовної культури нації є вивчення її традицій, що відбувається на різних рівнях, одним з яких є народний танець. Викладання народного танцю сприяє всебічному розвитку можливостей дитини.
Мета роботи полягає в теоретичному обґрунтуванні важливості естетичного виховання дітей засобами народного танцю.
У процесi дослiдження обраноi теми зрозуміло, що проблема формування культури є насущною практичною проблемою нашого часу. 

Цінності мистецтва важливі з огляду на сучасне існування дітей і молоді в полікультурному просторі. Завдяки універсальності художньо-образної мови, вони передають зрозумілу для різних народів інформацію, дають змогу вступити в невербальний діалог з різними культурами минулого і сучасного, розуміти інших і розширювати свій власний досвід. Найбільш ефективно він може проходити в процесі сприйняття хореографічного мистецтва. 
В сучасному мистецтві дуже велике зацікавлення надається хореографії. Різні види танцювального мистецтва превалюють в тій чи іншій соціальній групі. Дуже актуальне і значне місце займає народна хореографія, якій поділяється не досить важливе значення, але вона повинна займати дуже важливе значення в розвитку суспільства, тому що, народний танець – це пластичний портрет народу. В ньому відображається творча сила народної фантазії, поетичність і образність думок, виразність та пластичність форм, глибина почуттів. Це емоційна, поетична літопис народу, своєрідно, образно яскраво малюючи історію подій і почуттів. Народний танець зацікавлює тим, що нема більш святкового, життєрадісного виду мистецтва,чим народний танець.
В процесі ознайомлення з народно-сценічним танцем діти визначають для себе особливості того чиіншогоетносу, йоготрадиції, обряди, йогосвітогляд. Через костюм, відповідну музику, рухи в них формуються чіткі уявлення про культуру певного народу. Тому народно-сценічний танець має бути впроваджений в процесс виховання школярів та студентів.

З’ясовуючи ставлення дітей і підлітків до народних танців, ми дійшли до висновку, що в цілому діти мають про них надто скромні знання. Вони говорили про народні танці як про гарні, майже завжди веселі, але при цьому більша частина затруднялась із наведенням прикладів назв хореографічних композицій, а Тим більше визначенням національної приналежності того чи іншого танцю. Це свідчить про те, що при організації процессу танцювальної діяльності педагоги приділяють увагу лише музиці та рухам того чи іншого танцю і зовсім не звертаються до змісту танцю та його сюжету. Недостатня увага приділяється назвам композицій, а тим більше історії виникнення того чи іншого танцю. Ця ситуація і призводить до відсутності у дітей яскравих вражень від виконання танців, емоційного ставлення до них. Дані опитування свідчать про те, що запас уявлень про народний танок обмежений і визначається швидше переглядом концертів, телепрограм, аніж власним досвідом.

Висновки. На наш погляд, процес танцювальної діяльності може значною мірою вплинути на естетичне виховання дитини, якщо будувати його на опиті і методичних прийомах, існуючих в самій традиційній культурі. При цьому можливе активне залучення молоді до культурних цінностей, а також підведення дітей до визначення місця національної культури у світовій. Зогляду на це особливого значення набуває інтеграція інтелектуального, особистого та діяльного компонентів у процесі естетичного виховання при пріоритеті формування чуттєвого, емоційного ставлення дитини до мистецтва, а також підготовка педагога до забезпечення такої спрямованості педагогічного процесу.
Отже,завдяки поєднанню багатьох компонентів виховного процесу – фізичного, духовного, естетичного, народний танець стає важливим джерелом розвитку дітей, вдосконалення рівня їх свідомості та можливостей і тому обов’язково повинен застосовуватись у навчальному процесі.

ЛІТЕРАТУРА

1. Эстетическое воспитание и развитие детей дошкольного возраста / под ред. Е. А. Дубровской, С. А. Козловой. – М. : Академія, 2002. – С.40-49.
2. Зайцев Є. Основи народно-сценічного танцю / Є. Зайцев, Колесниченко Ю. – Вінниця: Нова книга, 2007. – 416 с.
3. Попик О. Проблеми наступності художньо-естетичного виховання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку засобами народної хореографії // Роль народної хореографії в збереженні культурного розмаїття світу. – К., 2004. – С. 34-42.

Бугаева Светлана,

студентка 5 курса факультета

искусств и художественного образования

(Научный руководитель – Бурякова Л.А.,
к. пед.н., доцент 
(ФГБОУ ВПО “Таганрогский государственный

педагогический институт имени А.П.Чехова”)
ЗНАЧИМОСТЬ ИДЕЙ ШИНИЧИ СУЗУКИ (ЯПОНИЯ) ДЛЯ СОВРЕМЕННОЙ МУЗЫКАЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКИ

В последние годы музыкальная педагогика во многом базируется на общепедагогических идеях, современных взглядах на природу детского восприятия, пытаясь глубже проникнуть в механизмы физического и психического развития детей. Исследовано, что в дошкольном возрасте дети способны особенно чутко воспринимать музыку, реагировать на ее настроение, так как этот сенситивный период наиболее благоприятный для развития музыкальности детей, понимания музыкального языка [2].

В настоящее время известны проверенные временем школы, методики музыкального развития детей: К. Орфа (Австрия), З. Кодая (Венгрия), М. Мартено (Франция), Э. Виллемса (Швейцария) и др., авторы которых совершили, зачастую интуитивно, значительные, впечатляющие по своему масштабу открытия. В ряду таких музыкантов-подвижников прошлого выделяется фигура японского педагога, автора книги “Взращенные с любовью” Шиничи Сузуки (1898 – 1998). Он первым убедил нас в том, что маленькие дети способны не просто развиваться и самовыражаться в музыке, а обучаться игре на таком сложном музыкальном инструменте, как скрипка. 

Методика Сузуки базируется трех основных положениях. Во-первых, он изначально верил в музыкальные способности любого человека, никогда не разделял людей на музыкальных и не музыкальных. Главной своей задачей Сузуки считал привить любовь к инструменту и музыке. Во-вторых, педагог должен любить детей. Дети очень тонко чувствуют отношения к себе, и обмануть их невозможно, равнодушный человек ничему не сможет научить ребенка. Третье же положение относится к родителям, которые должны принимать активное участие в обучении ребенка – приводить его на занятия, тренироваться дома и нередко даже самим обучаться этому инструменту, чтобы понять тонкости методики. 

Главное, из чего исходил автор новаторского метода: ребенок начинает разговаривать на родном языке вне зависимости от того, сложен или прост этот язык. Чтобы научить говорить, детей не учат буквам и слогам, они перенимают слова, учатся строить предложения интуитивно, постоянно находясь в языковой среде. Для того, чтобы овладеть речью, необходимо регулярно слышать общение людей вокруг себя, так и для обучения музыке по методу Сузуки необходимо ежедневно прослушивать разнообразные музыкальные композиции.

В занятиях музыкой не должно быть никакого принуждения. Ребенок может играть под музыку, принимать пищу, веселиться. В отличие от взрослых, дети меньше устают от слушания музыки. Поэтому, если начать упрекать малыша в его пристрастии к одним и тем же мелодиям, то можно тем самым свести энтузиазм ребенка на нет. Залог успеха в обучении – повторение. Проводить занятия в детском саду или дома необходимо ежедневно. Чем больше практики, тем лучше закрепляется материал и появляется почва для “импровизации” [1].

Для того чтобы стать педагогом школы Сузуки необходимо пройти пятигодичные курсы. Прием на них осуществляется на конкурсной основе. К будущим преподавателям выдвигается ряд требований: наличие диплома музыкального училища или консерватории, желателен опыт работы с детьми и знание иностранных языков, но непременным условием является любовь к детям, стремление не заработать деньги, а обучить детей музыке.

От скрипки автор перешел к другим музыкальным инструментам. Флейта, контрабас, арфа, гитара, фортепиано – на этих и многих других инструментах можно обучиться играть на основании предложенной методики.

Будучи человеком передовых взглядов, он предупреждал, что не надо “зацикливаться” на одной музыке и на одной методике. Развивать детей нужно разносторонне – музыка, рисование, танцы, спорт – рано или поздно все это принесет свои результаты. Главная цель, которую поставил перед собой Сузуки, – всестороннее развитие ребенка, а любовь к музыке – это лишь одна из сторон гармоничного развития человека.

Метод пользуется большой популярностью в странах Западной Европы, стран Азии, Америки. Сегодня, по самым приблизительным подсчетам, музыке по методу Сузуки обучаются более четверти миллиона детей во всем мире. И хотя широкого распространения в нашей стране метод не получил, в работе многих педагогов (Т. Смирновой, П.В. Тюленева, В. Кирюшина, С. и Е. Железновых и др.) нашли свое применение некоторые идеи талантливого педагога, в частности, такие, как музицирование на инструменте до изучения нотной грамоты (так называемый “донотный период”).

Хочется подчеркнуть важность внимательного изучения новаторских идей, блестящего опыта этого талантливого педагога для каждого педагога-музыканта с целью его осмысления и – в результате – поиска собственного пути в практике музыкального воспитания детей.
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Вимоги до музичного матеріалу та аналізу
в балетмейстерских роботах студентів

Однією з головних цілей на шляху освоєння балетмейстерського мистецтва, є глибоке і всебічне осмислення законів музики та грамотне, професійне застосування цих законів у балетмейстерському вирішенні тієї чи іншої хореографічної композиції. 

Роль музики в хореографічному мистецтві досліджували багато видатних балетмейстерів (Г. Богданов, К. Василенко, Р. Захаров, Н. Тарасов, Ф. Лопухов та ін.) і мистецтвознавців (Л. Блок, Г. Віноградов, М. Друскін, М. Загайкевич, А. Левінсон, В. Красовський та ін.). Вони підкреслювали, що музика, не використовуючи словесні і зорові образи, чинить сильний емоційний вплив на людину. “Музика – найабстрактніше, саме опосередковане у сенсі вираження і в той же час, найвиразніше за силою впливу, мистецтво” [3, с.16]. На думку Р. Захарова, саме музика є відправною точкою при вирішенні драматургічних завдань і створенні хореографічної мови танцювальної композиції. “Без справжньої музикальності не можна оволодіти справжньою танцювальністю, бо зміст музичного твору і сценічної дії – єдині, неподільні”. [4, с.6] 

В дослідженнях науковців простежується неоднозначність до визначення ролі музичного матеріалу в хореографічних творах. З одного боку, балетознавці-теоретики вважають, що основним в балетмейстерської роботі є відображення стилю музики, її жанрової приналежності, музичної форми, а з іншого – балетмейстери-практики підкреслюють першочергове значення музичних засобів виразності, характеру та образному змісту музичних творів. Такий підхід впливає на відсутність чітких вимог до балетмейстерського аналізу музики. Однак, для створення повноцінного хореографічного твору, студент має володіти навичками проведення аналітичної роботи з музичним матеріалом. 

Мета нашого дослідження – виявити рівень сформованості у студентів другого курсу навичок аналізу музики в хореографічних композиціях та визначити вимоги до музичного аналізу балетмейстерських робіт студентів.

Сучасна музика пред'являє балетмейстеру нові, особливі вимоги. Вона потребує нової хореографічної лексики та вимагає неповторного, індивідуального рішення постановки хореографічного твору. Сучасні дослідники (С. Бабаджан, К. Баласанян, Н. Ветлугіна, Т. Науменко) підкреслюють, що на зміну чіткої квадратності, періодичності структури музики, ритмічної простоти, прийшли аперіодичність, витончена ритміка, політональності, атональність, складні ладові побудови. Розвиток сучасної музики, поява нових систем звукоорганізаціі вимагає дослідницької, аналітичність роботи, як з боку музикознавців, так і хореографів-балетознавців.

Балетмейстерський аналіз музичного матеріалу, вибраного для постановки, є запорукою успіху для створення хореографічної композиції. З його допомогою мають бути побудовані співвідношення між засобами музичної виразності і хореографічною мовою, та враховані всі особливості музичного стилю і форми. 

На думку Г. Богданова музична мова певною мірою співвідноситься з елементами танцювальної мови: “Структура музичного матеріалу в цілому (форма, фразування, характер будови мелодичного рисунку) більше співвідноситься з малюнком танцю. Метр, ритм, темп музики більш співставні з танцювальними рухами, а лад, тембр, динамічні відтінки – з поведінкою, з манерою подачі танцювальної мови”.[1. с.24 ]

Опановуючи ази балетмейстерського мистецтва, майбутньому хореографу не​обхідно оволодіти основами музичного аналізу, він повинен навчитися розбиратися в образному змісті і структурі музичних творів; вміти аналізувати будову мелодичної лінії, фактуру, визначати лад, темп, динаміку, створювати аналіз метроритмичної організації музичного матеріалу; будувати співвідношення музичних засобів виразності з логікою хореографічної мови; вміти розбиратися в стилістичних и жанрових особливостях музичних творів. 

З метою виявлення рівня підготовки студентів-хореографів другого курсу до аналізу музичних творів в хореографії нами було проведено анкетування, результати якого свідчать про те, що аналіз музики представляється для них незрозумілим, складним процесом, незважаючи на вивчення основ теорії музики та ознайомчого курсу з аналізу музичних творів. 

Так, на питання “Чи виникає у Вас ускладнення під час визначення розподілу музичної форми на частини?”, 70% респондентів відзначили, що вони не мають чітких уявлень про структуру музичного твору. П’ятдесят відсотків студентів не дали жодної відповіді на питання, стосовно визначення епізодів, які мають різний характер. 
З огляду на відсутність досвіду та слабку музично-теоретичну підготовку студентів, балетмейстерський аналіз слід почати з характеристики художнього ефекту музики і поступово йти до виявлення виразних засобів, які створюють цей ефект, необхідно скласти яскраві емоційні словесні характеристики образного змісту даного музичного твору, які передають суб'єктивне відчуття образу. 

Ми вважаємо за доцільне проведення аналітичної роботи з музичним матеріалом за трьома основними напрямками: аналіз емоційно-образного побудови, образно-смислового змісту музичного твору; аналіз засобів музичної виразності музичного матеріалу; аналіз форми музичного твору.
Висновки. Чіткі вимоги до аналізу музичного матеріалу та наполеглива самостійна робота дадуть можливість майбутнім педагогам-хореографам практично підготуватися до створення танцювальних композицій, сприяють придбанню базових знань та про​фесійних навичок, дозволяють глибоко і всебічно засвоїти основи балетмейстерського мистецтва та створювати високохудожні оригінальні твори мистецтва. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ПОНЯТТЯ “НАВЧАЛЬНА ВЗАЄМОДІЯ”

Особистість не може розвиватися поза суспільством, вона формується у процесі взаємодії з іншими особистостями. Однією з основних форм взаємодії є спілкування між людьми, під час якого вони вступають у певні зв'язки, стосунки, передають інформацію, пізнають та впливають один на одного, беруть участь у спільній діяльності. Завдяки спілкуванню між людьми складається така взаємодія, яка забезпечує досягнення поставленої мети [7,89]. Універсальність феномену взаємодії зумовлює його дослідження в різних аспектах наукового знання, зокрема, філософському, психологічному, педагогічному. 

Як філософська категорія, поняття взаємодія відображує процес впливу різних об'єктів один на одного, зв'язку між ними (безпосереднього чи опосередкованого, зовнішнього чи внутрішнього), відношення. Будь-який об'єкт може бути зрозумілим лише в системі відношень і взаємодії з іншими об’єктами, явищами, їх частинами, сторонами, властивостями. Пізнання речей означає пізнання їх взаємодії. Кожна з взаємодіючих сторін виступає як причина іншої та як наслідок одночасного зворотного впливу протилежної сторонни [9, 81].
Психологічні аспекти взаємодії людей досліджували Б.Ананьєв, О. Бодальов, О. Запорожець, О. Леонтьєв, В. Мясіщев, М. Обозов, Б. Паригін, Б. Поршнєв, С. Рубінштейн, І. Страхов, П. Чамата, М. Ярошевський та інші. Теорія міжособистісного спілкування збагатилася вченням О. Ухтомського щодо домінанти психічної діяльності людини; вченням Д. Узнадзе щодо установки як спрямованості свідомості суб'єкта на певну діяльність тощо. 

Психологи пояснюють сутність поняття взаємодія як процес впливу суб'єктів один на одного, який породжує їх взаємозумовленість, зв'язок та виступає інтегруючим чинником об'єднання частин у ціле [6, 51].

Стратегія взаємодії визначається характером суспільних відносин, які виявляються в соціальній діяльності, а тактика взаємодії – уявленням про партнера, яке формується в результаті його сприйняття. 

Пізнання партнера пов'язане з рівнем власної свідомості: багатство уявлень про себе визначає багатство уявлень про іншого (процес взаємозумовлений) [8; 214]. Особистість стає для себе тим, чим вона є в собі, через те, ким вона є для іншого, але в рамках соціальної діяльності (в яку включається взаємодія з ним) та розробки спільних дій [1,196]. На основі такого "пізнання іншого" формується стратегія зміни його поведінки й побудова власної стратегії, пов'язаної з феноменами ідентифікації, яка, в свою чергу, пов'язана з емпатією як афективним розумінням [2], та рефлексією [3,110]. В умовах дефіциту часу механізм ідентифікації породжує стереотип сприйняття (спрощення, пошук подібного), який може стати перешкодою на шляху проникнення у внутрішній світ особистості, приводячи до поверхового враження.

Отже, процес взаємодії має два аспекти: з одного боку, сприйняття-оцінювання один одного, що включає сприйняття зовнішніх ознак, співвіднесення їх з особистісними характеристиками партнера, інтерпретацію його вчинків; з іншого – вплив, тобто процес і результат зміни індивідом поведінки іншої людини (її установок, намірів, уявлень, оцінок тощо, і на основі розуміння стратегії її діяльності побудова власної стратегії) [5, 53]. Головною детермінантою впливу є процес спільної діяльності. 

Фактором ефективності спільної діяльності є внутрішня єдність суб'єктів – їх сумісність. Це ефект взаємоприйняття партнерів по спілкуванню і спільній діяльності, який ґрунтується на оптимальному поєднанні ціннісних орієнтацій, соціальних установок, інтересів, мотивів, потреб, характерів, темпераментів та інших значущих для міжособистісної взаємодії індивідуально-психологічних характеристик. Критерієм сумісності є висока суб'єктивна задоволеність партнерів результатом і процесом взаємодії, збіганням рівнів домагань. Сумісність супроводжується виникненням взаємної симпатії, поваги, впевненості в успішності майбутніх контактів. Особливого значення вона набуває в таких умовах життєдіяльності, коли досягнення цілі відбувається при дефіциті засобів, часу, простору, кількості учасників, необхідних для її реалізації.

Психологічний аспект взаємодії тісно пов'язаний з педагогічним. Як відомо, предметом педагогіки є розвиток і формування особистості учня в умовах його навчання, виховання та самовдосконалення. Оскільки основою означених процесів виступає саме навчання, ми розглядаємо дидактичні категорії навчальний процес, процес навчання як відправні точки дослідження феномену навчальної взаємодії. 
В основі навчального процесу лежать відносини між педагогом та вихованцем. За С. Макаренком, саме відносини становлять справжній об’єкт педагогічної роботи [4, 348-349]. Функціонально-рольові відносини (вчитель-учень) зумовлюють функціональну взаємодію партнерів. Означений процес детермінований не тільки функціональними ролями (об’єктивний чинник), але й їх активністю, особливостями індивідуального типу сприймання (суб’єктивний чинник), ситуацією спілкування, тобто, функціонально-рольові відносини набувають міжособистісного, неформального характеру. 
Оскільки вихідною умовою організації навчальної взаємодії є конкретна особистість, визначені положення набувають особливого значення у класі фортепіано.

Усвідомлення інтегративної природи та творчого характеру навчальної взаємодії в музично-освітньому процесі крізь призму філософських, психолого-педагогічних та художніх положень сприяє її глибшому розумінню й зумовлює необхідність її організації на відповідних методичних засадах.
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ТВОРЧІСТЬ ЯК ОСНОВНИЙ КОМПОНЕНТ ФОРМУВАННЯ ІНДИВІДУАЛЬНОГО СТИЛЮ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ХОРЕОГРАФІЇ

На сучасному етапі розвитку педагогічної науки зростає інтерес до індивідуальності вчителя-професіонала, який зумовлений переглядом змісту освіти і пошуком нових парадигм навчання та виховання майбутніх педагогів. Гармонійний розвиток учителя хореографії відбувається завдяки поєднанню фізичного вдосконалення засобами хореографічної пластики з духовно-інтелектуальним зростанням у процесі креативно-навчальної діяльності.

Процес оволодіння індивідуальним стилем діяльності досить складний і вимагає від майбутнього вчителя творчого пошуку власного неповторного стилю, який би відображав поєднання суспільних вимог щодо професійної діяльності. Значний внесок у розвиток теорії індивідуальності зробили вчені, які досліджували проблеми людської особистості (І. Бех, Д. Блюм, А. Маслоу, В. Мерлін А. Петровський, З. Фрейд та інші). 

Аналіз стану досліджуваної проблеми в педагогічній теорії та практиці показав, що є ряд досліджень з проблем підготовки вчителя до творчої професійної діяльності, розвитку особистості вчителя в процесі професійної підготовки, загальнокультурного розвитку вчителя; аспектів становлення хореографічного мистецтва, розвитку особистості дитини засобами хореографічного мистецтва, підготовки вчителів хореографії та керівників дитячих хореографічних об'єднань (Л. Анрощук, О. Бурля, С. Забредовський, П. Коваль, С. Легка, О. Мартиненко, Т. Сердюк, О. Таранцева, О. Шабаліна, Д. Шариков В. Шкоріненко, П. Фриз, Т. Чурпіта). Проте практично відсутні дослідження з питань формування індивідуального стилю діяльності майбутніх вчителів хореографії, окрім дослідження Л. Андрощук. 

Мета нашого дослідження була спрямована на визначення поетапності формування індивідуального хореографічного стилю студентів на основі їх творчої самореалізації.

В основі індивідуального стилю діяльності стоїть індивідуальність, творча активність якої забезпечує творчу самореалізацію на шляху професійного зростання (І. Бех, А. Маслоу, О. Рудницька, В. Сухомлинський, А. Ушинський та ін.). Творчість є основою і невід’ємним компонентом усіх етапів формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії. І. Бех наголошує на тому, що творчість передбачає нове бачення, нове рішення, новий підхід, тобто готовність до відмови від звичних схем і стереотипів, поведінки, сприйняття і мислення, готовність до самозміни [2, с.250]. О.Рудницька розділяє погляди А.Маслоу, який найвагомішою силою впливу на людину називав творчість, адже вона допомагає особистості якомога повніше розкрити свій потенціал, таланти та здібності [3, с.35].

Процес формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії складний і багатогранний. Використання творчості на всіх етапах формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії дозволяє максимально розкрити творчу індивідуальність особистості, що є умовою успішного пошуку власного стилю. На думку Л. Анрощук, індивідуальний хореографічний стиль – це самореалізація вчителя хореографії в певному напрямі танцювального мистецтва, яка виражається в неповторній манері проведення занять, особливостях творчо-постановчої діяльності та в підготовці своїх учнів до майбутньої професійної діяльності [1].

Першою складовою формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії, на думку Л. Андрощук є етап практичної самооцінки та мотивації майбутньої професійної діяльності, розробка стратегії поведінки. На цьому етапі важливо допомогти студенту віднайти приховані нахили, таланти і вказати можливі шляхи їх розвитку, використовуючи творчі завдання, концертні виступи, участь у розважальних та пізнавально-виховних заходах ВНЗ.
Другим етапом формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії є накопичення знань та формування професійних умінь (робота над створенням вправ класичного та народно-сценічного тренажу з урахуванням сучасних підходів до даних видів мистецтв; постановка студентами хореографічних етюдів, танців (за програмою дисципліни “Мистецтво балетмейстера”); виконання вправ на розвиток акторської майстерності, хореографічна імпровізація на практичних заняттях з сучасного танцю та хореографічної практики та ін.). Цей етап включає: накопичення знань; формування умінь та навичок; самопізнання; активну творчу самореалізацію в процесі навчальної діяльності; вибір провідного хореографічного стилю.

Третій етап формування професійного індивідуального стилю передбачає вдосконалення професійних якостей майбутнього педагога. Відбувається остаточний вибір стилю спілкування з учнями, провідного хореографічного напряму (сучасний, бальний, народний танець), стилю викладання хореографії та ін. Тому творчість на заключному етапі є мостом до професіоналізму. Студенти-випускники готують дипломну хореографічну постановку, яка є показником формування індивідуального стилю діяльності вчителя хореографії. Адже студенти самостійно визначаються з хореографічним стилем майбутньої постановки, пишуть лібретто, підбирають музичний матеріал та виконавців, створюють хореографічну композицію, працюють з виконавцями над засвоєнням хореографічної лексики та акторською майстерністю, розробляють ескізи костюмів і, зрештою, презентують свою роботу перед комісією та глядацькою аудиторією. 

Отже, творчість є основою і невід’ємним компонентом усіх етапів формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії, а в основі індивідуального стилю діяльності стоїть творча індивідуальність, активність якої забезпечує творчу самореалізацію на шляху професійного зростання.

Висновок. Формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії буде ефективним, якщо впродовж навчання в педагогічному ВУЗі будуть активно застосовуватись елементи творчості, інтерактивні технології навчання, творча атмосфера, креативний стиль діяльності викладачів хореографічних дисциплін та наявність позитивної мотивації.
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МЕТОД МОДЕЛЮВАННЯ ХУДОЖНЬО-ТВОРЧОГО ПРОЦЕСУ
 Виховання підростаючого покоління є найважливішим складником національної культури будь-якої держави. Сучасне суспільство з його розвитком інноваційних технологій у галузі освіти, науки, техніки на відміну від суспільства минулих століть, потребує самостійних, всебічно розвинених творчих особистостей зі сформованими естетичними цінностями та моральними принципами, з яскраво вираженою індивідуальністю. 
Формування таких особистостей є головним завданням у напрямку підготовки майбутнього вчителя музики загальноосвітньої школи.

Вирішенню цього завдання сприяє метод моделювання художньо-творчого процесу, який спрямований на підвищення активного, діяльнісного засвоєння творів мистецтва в супротив словесно-інформативним методам, які переважають на уроках музики.

Метод моделювання художньо-творчого процесу поглиблює проблемний метод, спрямовуючи мислення учнів у виявленні джерел походження вивчаємого явища. Саме постановка завдань, вирішення яких потребує розумового експериментування з музичним репертуаром, самостійного пошуку ще невідомих зв’язків у цьому явищі, проникнення в його природу – це те, що відповідає істинному сенсу навчального та творчого завдання.

Саме метод моделювання художньо-творчого процесу, коли учню пропонується роль творця-композитора, творця-поета, творця-художника, ніби то створюючи твір мистецтва для себе та для інших людей, забезпечує дитині розуміння сенсу своєї діяльності. 

 Моделювання художньо-творчого процесу – це є проходження шляху народження музики, її відтворення та виконання. 

Цей метод, універсальний за своїми художньо-творчими можливостями, потребує:

 – самостійності у здобуванні знань учнями та відтворенні художнього образу в творах мистецтва ;

 – творчості, під час якої учень, спираючись на музичний досвід, фантазує, виявляє інтуїцію, порівнює, вибирає, створює; 

 – розвитку здібностей до індивідуального сприйняття та творчої інтерпретації.

Моделювання художньо-творчого процесу дає можливість учням звернутися до внутрішнього «я», побачити себе з позиції іншої людини.

 Перспективність роботи на основі принципу моделювання художньо-творчого процесу полягає в тому, що його можна застосовувати в будь-якій сфері художньої діяльності учнів загальноосвітньої школи: музично-ритмічні рухи на уроках музики, музичний театр у позашкільній діяльності школярів, вільна музична діяльність у різних формах роботи з музичного мистецтва.

 Метод моделювання художньо-творчого процесу дозволяє вивести зовні те, що розуміється під музичною фразою, поетичною фразою літературного тексту; виявити природу виникнення здібностей до танцювального руху і тим самим дати змогу учневі стати причетним до народження мистецтва. 
 Через метод моделювання художньо-творчого процесу ми переходимо до пластичного інтонування. Вищезгаданий перехід здійснюється за наступною схемою:

 дослідження     творчість   результат     пластичне інтонування. Методом пластичного інтонування учні намагаються відтворити характер музичного твору, художній образ, розвиток музики, а вчитель, в свою чергу, засобом диригентського жесту, допомагає у розкритті задуму автора. 

 Отже, метод моделювання художньо-творчого процесу є найбільш розповсюдженим у формуванні творчого мислення учнів. За допомогою цього методу ми спонукаємо до творчості й розвиваємо здібності учнів до індивідуального сприйняття.
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САМОСТІЙНА РОБОТА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ МАЙСТЕРНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ПЕДАГОГА-ХОРЕОГРАФА

Розвиток вищої освіти в Україні супроводжується суттєвими змінами, основною метою яких є виховання у молоді прагнення і навичок до самонавчання і самовдосконалення. Так, у національній програмі “Освіта. Україна ХХІ століття”, державній програмі “Концепція педагогічної освіти” зазначається, що основна мета української системи освіти – створити умови для розвитку й самореалізації кожної особистості, сформувати покоління, здатні навчатися впродовж усього життя. Саме тому самостійна робота має стати провідною в навчанні студентів, які незабаром розпочнуть свою професійну діяльність. 

На необхідність чіткої організації самостійної роботи студентів під час оволодіння знаннями вказували педагоги-дослідники: Л. Аристова, В. Буряк, Є. Голант, М. Данилов, Б. Єсипов, Л. Жарова, В. Козаков, Б. Коротяєв, І. Лернер, О. Нільсон, І. Огородников, В. Паламарчук, П. Підкасистий, О. Савченко, А. Усова, Т. Шамова та ін. Дослідники розглядають самостійну роботу студентів як особливу форму їх навчальної діяльності, скеровану на оволодіння знаннями і способами діяльності, формування світогляду, розвиток інтелектуальних можливостей і виховання моральних рис майбутнього спеціаліста.

У практиці підготовки фахівця-хореографа чітка організація самостійної роботи набуває особливого значення. Це пов’язано із стрімким розвитком новітніх тенденцій у хореографічному мистецтві, що призводить до значного зростання обсягу матеріалу, який потрібно засвоїти майбутнім фахівцям. Так формування професійної майстерності педагога-хореографа у сучасних умовах може відбуватися переважно у процесі самостійної роботи.

Мета нашого дослідження була спрямована на теоретичне обґрунтування значущості самостійної роботи, вивчення та узагальнення її особливостей у студентів спеціальності “Хореографія”. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури переконливо доводить, що самостійна робота студентів у процесі навчання сприяє успішному вирішенню завдань спрямованих на: формування свідомості і зміцнення знань; розвиток вмінь та навичок самостійно набувати нові знання з різних джерел, глибоко їх переосмислювати, систематизувати та використовувати в суспільно-корисній праці (виробничій і побутовій); розвиток пізнавальних здібностей (спостережливості, допитливості, логічного мислення, творчої активності тощо); виховування культури розумової і фізичної праці, потреби самостійно підвищувати свій освітній та професійний рівень. 

Наше розуміння сутності поняття “самостійна робота” (як форми організації навчальної діяльності студентів) передбачає виділення її ознак. До них ми відносимо: наявність мети самостійної роботи, постановку конкретного завдання, чітке визначення форми вираження результатів самостійної роботи, обґрунтування методів перевірки результатів самостійної роботи, обов’язкове виконання роботи кожним студентом, який одержав завдання.

Особливості організації самостійної роботи студентів спеціальності “Хореографія” полягають у тому, що наряду з теоретичними знаннями студент під час такого виду діяльності отримує і практичні навички. Засвоєння основних фахових дисциплін таких як: “Теорія і методика класичного танцю”, “Теорія і методика народно-сценічного танцю”, “Теорія і методика українського танцю”, “Теорія і методика сучасного танцю” та інших потребує постійного удосконалення виконавства. Це вимагає від майбутнього фахівця особливої уваги до тренувального процесу: самостійної роботи над методично грамотним виконанням базових та технічно складних рухів того чи іншого виду танцю, вивченням учбових та танцювальних комбінацій, фрагментів хореографічних композицій, тощо. 

Аналіз навчально-методичних комплексів з дисциплін хореографічного циклу дозволяє зробити висновок, що організація самостійної роботи студентів спеціальності “Хореографія” здійснюється згідно з учбовим планом і передбачає завдання різного рівня складності. Так, на молодших курсах студенти отримують завдання спрямовані на засвоєння теоретичних положень про історію виникнення та розвиток того чи іншого виду хореографічного мистецтва, оволодіння методикою виконання танцювальних рухів та вправ. На старших курсах майбутні фахівці отримують завдання з самостійної розробки фрагментів занять, добору лексичного та музичного матеріалу, що має значний вплив на формування професійної майстерності майбутнього педагога. Особливого підходу потребує організація самостійної роботи студентів з провідної дисципліни “Мистецтво балетмейстера”. Планування самостійної роботи студентів тут передбачає виконання як теоретичних (написання рефератів, аназіз балетних лібрето, балетів та хореографічних постановок видатних балетмейстерів) так і практичних завдань таких, як розробка та фіксація хореографічних композицій різних за видами та жанрами (сольні етюди, хороводи, пляски, вокально та літературно-хореографічні твори та т. і.)

Одним з найважливих компонентів процесу навчання є перевірка й оцінювання знань студентів. Загальновідомо, що від стану контролю залежить результативність і ефективність навчання. Постійний контроль викладача за самостійною роботою сприяє стимулюванню та регулюванню активної продуктивної діяльності студентів. 
Висновок. Таким чином, професійний підхід до організації самостійної роботи студентів спеціальності хореографія є рушійною силою у формуванні особистісних та професійних якостей фахівця-хореографа, у вихованні працелюбності, цілеспрямованості, самоорганізації, уміння аналізувати результати своєї роботи; розвитку вміння відтворювати і використовувати знання у хореографічній практиці. 
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МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНО-ТЕОРЕТИЧНИХ ЗНАНЬ НА УРОКАХ МУЗИКИ

Актуальність. У сучасних умовах інтеграції України у світовий та європейський культурний простір значна роль належить освіті, яка покликана зорієнтувати молодь на всебічний саморозвиток і творчу самореалізацію.

Удосконалення професійної кваліфікації майбутнього вчителя музики в значній мірі залежить від вирішення проблеми формування музично-теоретичних знань на уроках музики, яка є актуальною у наш час. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Інтерес до проблеми формування музично-теоретичних знань на уроках музики як необхідної складової музичної культури особистості представлено іменами авторів вітчизняної та зарубіжної музичної педагогіки (Е. Абдуллін, Н. Бергер, Н. Гришанович, Д. Кабалевський, Л. Масол, Г. Падалка, О. Ростовський, Л. Школяр та ін.). 

Мета і методи дослідження. У статті розкрито методи та прийоми подання музично-теоретичних відомостей на уроках музики в початковій школі. 

Для досягнення мети дослідження використовувались методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: 

- теоретичні (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Завдання статті: ознайомити майбутніх вчителів музики з методами та прийомами подання музично-теоретичних відомостей на уроках музики в початковій школі.
Сутність дослідження. Як органічна складова музичної обізнаності музикознавчий компонент передбачає два основні напрями опанування учнями теоретичних основ музичного мистецтва у вигляді ознайомлення з основами: 1) так званої “музичної літератури” – відомостями про музику як вид мистецтва, історію її розвитку, стилі та напрями, творчість композиторів тощо; 2) елементарної теорії музики та сольфеджіо – опанування музичною термінологією, знання засобів музичної виразності, здобуття уявлення про нотний запис музики тощо.

Практична реалізація першого напряму музикознавчої діяльності учнів нерозривно пов’язана з їх слухацькою практикою, оскільки опанування відомостей про розвиток музичного мистецтва та творчість його найвидатніших представників відбувається в процесі слухання й обговорення музичних творів. Так, абсолютна більшість “звернень” до музики повинна супроводжуватися інформацією про її види, жанри, творців, яка, згідно з принципом спірального узагальнення, поступово розширюється та збагачується протягом усього навчання учнів у початковій і основній школі. 

Теоретична інформація повинна втілюватися в поетичну форму, завдяки чому стане більш емоційною, приверне увагу школярів, краще запам’ятається. 

Іншим прийомом, що добре зарекомендував себе в практиці, є поєднання вербальних і візуальних елементів тексту. 

Музично-теоретичні відомості краще подавати в ігровій, віршованій, казковій формі – так, щоб дитина легко розуміла та міцно засвоювала навчальний матеріал. Система дидактичних віршів і казок мотиваційного, інформаційного, узагальнювального спрямування зроблять вивчення музичної грамоти цікавим і ефективним. 

Зважаючи на щільний зв’язок засвоєння музично-теоретичної інформації з практикою сприймання та виконання, низка завдань повинна передбачити безпосереднє супроводження теоретичних відомостей музичними фрагментами. 
Крім дидактичних віршів і казок, можна запропононувати чимало інших форм і методів активізації засвоєння музично-теоретичних відомостей: порівняння музики та мовлення; варіювання та моделювання музичних явищ, а також дидактичні ігри, кросворди, головоломки, загадки, тексти “з пропусками”, завдання “з секретом” тощо. 

Для найменших школярів можна запропоновати різноманітні ребуси, за допомогою яких діти складають певні „музичні слова”, пригадують і пояснюють їхнє значення. 
Отже, музична обізнаність учня як складова його музичної культури передбачає опанування необхідним і достатнім комплексом знань, умінь і навичок в усіх основних видах музичної діяльності.

Необхідними умовами забезпечення ефективної організації формування музичної обізнаності учнів початкової школи є дотримання принципів послідовності й систематичності навчання, нерозривний зв’язок теорії зі слухацькою та виконавською практикою, оскільки всі теоретичні відомості „виростають” з живої музики та мають бути проілюстровані відповідними музичними прикладами.

Основні висновки. Таким чином, цілісне та послідовне опанування системою музичних знань, умінь і навичок забезпечується змістом навчальної програми та підручників з музики. Розроблено різноманітні прийоми та методи активізації формування музичної обізнаності учнів: відповідно спрямована навчальна інформація у формі художніх і публіцистичних розповідей, дидактичних казок і віршів, лаконічно сформульовані правила, використання національного фольклору, суміжних літературних і живописних творів, різних видів вокальної, інструментальної та синтетичної виконавської діяльності (пластичне інтонування, імпровізування ритмічного супроводу, музичні вікторини тощо).
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МОЖЛИВОСТІ МУЛЬТИМЕДІА У НАВЧАННІ ХОРЕОГРАФІЇ

Актуальним завданням фахової підготовки майбутніх учителів хореографії є підвищення її якості, що вимагає застосування мультимедійних технологій навчання, спрямованих на ефективність та результативність навчального процесу, створення інформаційного освітнього середовища.

Проблемам використання освітнього та виховного потенціалу мультимедійних технологій у навчально-виховному процесі приділяли увагу велика кількість дослідників, зокрема А. Берг, Б. Гершунський, А. Денисов, М. Жалдак, В. Ізвожчиков, Е. Машбиць, Е. Полат та багато інших, які вважають, що мультимедійні технології дозволяють студентам краще зрозуміти та засвоїти навчальний матеріал, активізують почуття та мислення. 

Т. Хеде, А. Хеде розробили модель, яка описує безліч чинників, що впливають на процес навчання через мультимедіа. До числа чинників, які необхідно враховувати, відносяться: візуальне або аудіальне сприйняття, увага, робоча пам'ять (обробка даних), тривала пам'ять, навчання, управління студентами, мотивація, стиль навчання, когнітивне залучення, інтелект, рефлексія). Модель допомагає розробникам враховувати, які чинники роблять мультимедіа більш ефективними для навчання. Правильно розроблені мультімедіа набагато краще, ніж текстова інформація, допомагають учням побудувати точну й ефективну ментальну модель.

Розв'язання проблеми інтеграції сучасних технологій навчання хореографії з можливостями мультимедійних технологій в системі освіти означає перебудову змісту й організаційних форм навчальної діяльності, розробку сучасних засобів інформаційно-технологічної підтримки і розвитку навчального процесу. Реалізацією такої стратегії є інформаційне середовище навчання хореографії на засадах спеціалізованих програмно-інструментальних засобів і освітнього контента, яке можна визначити як інформаційно-ресурсне або контентне віртуальне середовище навчання [1].

Використання мультимедійних технологій дозволяє студентам ознайомитися з технікою виконання основних танцювальних рухів, деяких танцювальних варіацій майстрами сучасного бального танцю. Мультимедійні програми з повним описом техніки виконання основних рухів по кроках, з поєднанням рухів допомагають у процесі власних хореографічних пошуків, під час постановок у студентському танцювальному колективі.
Такі мультимедійні засоби як навчальні фільми із серії «Вчимося танцювати» використовуються під час навчання різним сучасним напрямкам хореографічного мистецтва, у процесі опанування правильною технікою виконання різних танців: афро-джаз, модерн-джаз, диско, брейк данс, народних танців тощо. Завдяки мультимедійних технологіям майбутні педагоги-хореографи на засадах основних елементів мають змогу експериментувати й придумувати власні танцювальні рухи та їх комбінування, знайомитися із музичним супроводом, його відповідністю різноманітним сучасним напрямкам хореографічного мистецтва.

При вивченні історико-побутового танцю розглядаючи художні фільми, в яких відображено події різних історичних епох, студенти знайомляться із основними естетичними та етичними нормами спілкування в парі, впливом костюма на характер, манеру та техніку виконання історико-побутових танців.

Отже, оптимальне застосування мультимедійних засобів у навчанні майбутніх педагогів-хореографів сприяє вирішенню багатьох освітніх та виховних завдань.
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ФОРМУВАННЯ ХОРЕОГРАФІЧНОЇ КУЛЬТУРИ ПІДЛІТКІВ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ ХОРЕОГРАФІЇ

Хореографія – вид мистецтва, в якому завдяки ритмічній зміні систематизованих художньо-зумовлених положень людського тіла створюються танцювальні образи. Основним виражальним засобом тут є узгоджене i послідовне поєднання рухів рук, ніг, корпуса, голови, різноманітний гармонійний ритм яких фіксується в танцювальних па, позах, жестах, мiмiцi. Вони й створюють пластичний малюнок. Конкретизація танцювального образу зумовлюється музикою, піснею, пантомімою, та драматургією. 

На формування танцювальної культури впливали умови життя народу. Лексика народного танцю лаконічна, напружена й вагома у кожній структурній частині. Вона має яскраво виражений національний колорит. Кожна національна хореографічна культура має певний комплекс рухів і своєрідну специфічну манеру їх виконання. Народні танці стали основою для багатьох бальних, класичних і сучасних танців, які займають гідне місце в історії танцювального мистецтва.

Мета нашого дослідження – вирішення проблеми психолого-фізіологічного, морального, естетичного та патріотичного розвитку підлітків засобами народного танцю. 

Виховна цінність народного танцювального мистецтва полягає в тому, що формування і розвиток особистості відбуваються невимушено і природньо, в контексті життя народу, сім’ї, так, що дитина навіть не відчуває, що вона залучена до виховного процесу.

Народний танець, як один із жанрів музичного фольклору, є результатом колективної творчості широких народних мас. Він не тільки узагальнює факти із життя, але і дає їм об’єктивну оцінку, формує певне ставлення до них. Твори народної танцювальної спадщини за своїм внутрішнім характером є реалістичними, і в цій правдивості полягає їх виховна сила.

В науковій літературі розробка проблем хореографічного мистецтва здійснюється в історико-аналітичному, проблемно-теоретичному, фольклорно-етнографічному та освітньо-методичному напрямах. Історико-аналітичний репрезентований дослідженнями А. Гуменюка, К. Голейзовського, М. Максимова, С. Безклубенка, Г. Боримської, М. Загайкевич, Ю. Станішевського. Дослідження теорії хореографічної культури представлені працями Ю. Станішевського, Т. Чурпіти, Р. Малиновського. Проблемно-теоретичні питання відображені у роботах М. Загайкевич та В. Пасютинської. Процес сценізації українського народного танцю проаналізовано у працях В. Верховинця, А. Гуменюка, К. Василенка


Народний танець виховує навик правильної постави, гармонійно розвиваючи все тіло, розкріпачує рух. Включення тренаж в урок сприяє вихованню опорно-рухового апарату, врівноважуючи право-і лівосторонній розвиток всіх м'язів корпусу і кінцівок, розвитку складної координації рухів, розширення рухового діапазону, тренуванні дихальної та серцево-судинної системи, підвищуючи тим самим життєву активність організму дитини.


Особливістю формування національної самосвідомості засобами хореографії є те, що український народний танець сприяє формуванню основних компонентів духовного світу особистості: національної психології, мислення, характеру і темпераменту, свідомості та самосвідомості; народної моралі й етики, естетики, правосвідомості; реалізації природних нахилів. В ньому великою мірою розкривається характер народу, в його художніх формах відображаються явища, взяті безпосередньо з його побуту і праці, використовується народний одяг та інші атрибути щоденного вжитку.

У підлітковому віці мислення стає більш систематизованим ,послідовним, зрілим. У цьому віці дитина прагне до самовираження та самоствердження. У цей період сприятливо складаються умови для розвитку творчого мислення, відбувається інтенсивне моральне та свідоме формування особистості. І саме народний танець має великий вплив на процес формування внутрішньої культури підлітка. Завдяки йому дитина може розкрити свої здібності, задовольнити власні естетичні потреби.

Рухи, які використовуються в народному танці допомагають розвивати танцюриста фізично, прищеплює вміння координувати рухи всіх частин тіла, виховує витривалість і техніку правильного дихання. Удосконалюючи свої технічні можливості підліток знайомиться з характерними особливостями народної хореографії. 

Отже, застосування виразних засобів народного танцю сприятиме активному розвитку творчої особистості підлітків, а саме: покращує танцювальний досвід, сприяє пробудженню й розвитку природної емоційної чутливості, артистичності та музичності.
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Музыкотерапия и ее роль в формировании

психоэмоционального состояния школьника

Актуальность исследования определяется значимостью эмоций в развитии личности школьников. Эмоции обусловливают яркость и полноту восприятий, они влияют на скорость и прочность запоминания, стимулируют деятельность фантазии, придают речи убедительность, яркость и живость. Нарушения эмоциональной сферы не позволяют стать полноправной личностью. Эмоциональные нарушения школьников являются одной из наиболее острых проблем не только для психологов, педагогов, но и для общества в целом. В настоящее время происходит увеличение числа детей с эмоциональными нарушениями [3]. Одним из ведущих методов в формировании психоэмоционального состояния школьников может быть “музыкотерапия” как психотерапевтический метод, использующий лечебные возможности музыки [1]. 

История музыкотерапии восходит к древ​нему миру. В настоящее время [2] музыкотерапию рассматривают как часть арттерапии. В отечественной литературе по этой теме надо отметить учебное пособие В. Петрушина Музыкальная психотера​пия: теория и практика (М., 2000); а также работы Г. Семеновой, Е. Федоро​вич, Е. Тихоновой, Ю. Шевченко и др.

Цель исследования: изучить влияние музыкотерапии на психоэмоциональное состояние школьников.

Методы исследования: 
1)
Изучение особенностей психоэмоционального состояния формирующейся личности.

2)
Разработка плана музыкотерапевтических мероприятий. 

3)
Разработка методики диагностики результатов музыкотерапевтического влияния.

В основе ведущего метода музыкальной психотерапии и коррекции – слушание и исполнение музыки, главным образом формул музыкаль​ного самовнушения и специальных песен, что дает обучающимся воз​можность “осуществить опыт ролевого перенесения в образ иного эмоционального содержания и, на​ходясь в нем, пере​жить те чувства и мысли, которые им в силу их заболева​ния или сложившегося жизненного опыта были недоступны” [2]. Правильный выбор музыкальной программы – ключевой фактор музыкотерапии. Для того чтобы музыка оказывала благотворное влияние на ребенка, она должна соответствовать его эмоциональному состоянию. В. Петрушин предложил пакеты программ классической музыки для регуляции психоэмоционального состояния, которые были апробированы в условиях общеобразовательных школ и детского дома №3 г. Таганрога. Результаты исследования убеждают в эффективности музыкотерапии как метода коррекции эмоциональных отклонений у школьников. 
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ГОТОВНІСТЬ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ-ХОРЕОГРАФІВ 

ДО ТВОРЧОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ЗАСОБАМИ СУЧАСНОГО ТАНЦЮВАЛЬНОГО МИСТЕЦТВА 

Життя в епоху науково-технічного прогресу стає все різноманітніше й складніше. І воно вимагає від людини не шаблонових, звичних дій, а рухливості, гнучкості мислення, швидкої орієнтації і адаптації до нових умов, творчого підходу до розв’язання великих і малих проблем. Якщо врахувати той факт, що частка розумової праці майже в усіх професіях постійно росте, а більша частина виконавської діяльності перекладається на машини, то стає очевидним, що творчі здібності людини необхідно визнати самою істотною частиною його інтелекту, а завдання їх розвитку – однієї з найважливіших завдань у вихованні сучасної молоді. Адже всі культурні цінності, накопичені людством – це результат творчої діяльності людей. І те, наскільки просунеться вперед людське суспільство в майбутньому, буде визначатися творчим потенціалом підростаючого покоління. 

Під творчою діяльністю ми розуміє таку діяльність людини, у результаті якої створюється щось нове. Творчі здібності – це індивідуальні особливості якості людини, які визначають успішність виконання нею творчої діяльності різного роду. Одним з найважливіших факторів творчого розвитку дітей є створення умов, що сприяють формуванню їх творчих здібностей [2]. 

Мета наукового дослідження: на основі науково-методичної літератури виявити основні компоненти творчих здібностей та визначити умови і основні напрямки розвитку креативності підлітків засобами сучасного танцю. 

Зараз в нашій країні відбувається подйом сучасного танцю. Він живе й активно розвивається на ряді з іншими видами хореографічного мистецтва. Сучасна хореографія – це насамперед авторська хореографія. Вона намагається виразити всі устремління складного суперечливого внутрішнього світу людини, допомагає зрозуміти самих себе. 

Сучасний танець – це самостійна форма мистецтва, де по-новому з'єдналися рухи, музика, світло й фарби, де тіло знайшло свою власну мову. Сучасний танець переконує людей у тому, що мистецтво є продовження життя і усвідомлення самого себе. 

Сучасний танець вбирає в себе все навколишнє сьогодення. Він рухливий і непередбачений, він намагається втілити в хореографічну форму життя, його нові ритми, нові манери, загалом, створює нову пластику. Тому сучасний танець цікавий і близький молодому поколінню.

У підлітковому віці мислення стає більш ситематизованим, послідовним, зрілим. У цьому віці дитина прагне до самовираження та самоствердження. У цей період сприятливо складаються умови для розвитку творчого мислення, відбувається інтенсивне моральне та свідоме формування особистості. І саме сучасний танець має великий вплив на процес формування внутрішньої культури підлітка. Завдяки йому дитина може розкрити свої здібеності, задовольнити власні естетичні потреби. 

Рухи, які використовуються в сучасному танці, допомагають навчитися застосовувати всі можливості свого організму, відкрити доступ до енергії, яка дасть новий поштовх для творчості. Крім цього за допомогою танцю можна навчитися будити в собі енергію і потім її реалізовувати.

В нашому науковому дослідженні розглядаються умови, необхідні для успішного розвитку творчих здібностей, визначаються основні напрямки й педагогічні завдання розвитку творчого потенціалу дітей підліткового віку. А також аналізуються результати діагностики творчих здібностей дітей підліткового віку, і пропонується комплекс заходів, спрямований на оптимізацію процесу розвитку цих здібностей. 

Висновок. Розвиток творчих здібностей дітей буде ефективним у тому випадку, якщо він являтиме собою цілеспрямований процес, у ході якого вирішуватимуться ряд педагогічних і художньо-творчих завдань, спрямованих на досягнення кінцевої мети. 
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Використання зразків видатних балетмейстерів минулого 
та сучасності в навчально-виховному процесі хореографічних колективів

Сучасне виховання в Україні має забезпечувати прилучення молоді до світової культури та загальнолюдських цінностей. За своїми формами та методами воно повинне опиратися на народні традиції, кращі надбання національної та світової культури. В цьому аспекті велике значення відіграють художні колективи – ансамблі пісні і танцю – носії кращих надбань національної культури, які існують у кожному регіоні України. 

Мета наукових тез полягає в аналізі творчої діяльності балетмейстерів художніх колективів України та надання методичних рекомендацій щодо використання зразків хореографічних постановок в навчально-виховному процесі танцювальних колективів. 
Визначне місце в історії української культури належить П. Вірському – видатному українському хореографу, реформатору українського сценічного танцю, творцю і багаторічному керівнику Державного академічного ансамблю танцю України (з 1977 р. – імені П. Вірського). Ансамбль імені П. Вірського – це фольклорно-етнографічна лабораторія, яка займається пошуком, фіксуванням і переосмисленням скарбів народного танцю і народної танцювальної музики.

П. Вірський інтерпретував тільки український фольклор і тільки на його основі створював і масові яскраві хореографічні полотна, і проникливі ліричні, героїчні або гумористичні танцювальні мініатюри. 

У славній кагорті митців, які творять культуру України почесне місце займає Я.М.Чуперчук – видатний хореограф, актор, фольклорист, один із засновників Гуцульського державного ансамблю пісні і танцю, один із тих, хто стояв біля витоків зародження гуцульської професійної хореографії. Його багатолітня творча діяльність лягла в основу сучасних репертуарів багатьох творчих колективів в Україні та за кордоном.

Танці Я. Чуперчука цілком народні, в них є і волелюбний характер народу в яскравому гуцульському одязі, і чаруюча ніжність дівочих хороводів, і широчінь душі запорізьких козаків. Деякі хореографічні постановки з репертуару ансамблю ввійши до “золотого фону”, стали класикою українського танцю: неперевершена “Гуцулка”, іскрометний, героїчний “Аркан”, сюжетні танці “Розпрягайте, хлопці, коні”, “Їхав козак за Дунай”, “Запорожець” тощо. 

 Земля Закарпаття багата на талановиті особистості. Підтвердженням цього є життя і творчий шлях народної артистки України К. Балог. Її життя і творчість нерозривно пов’язані з історією Державного заслуженого академічного Закарпатського народного хору, унікального явища в мистецькій культурі Закарпаття, України, світовій історії. 

Закарпатський народний хор упродовж усього періоду свого існування домінантою творчої діяльності вважає збереження незгасного вогню любові та шани до рідної культури. Серед авторських постановок К. Балог такі знані хореографічні твори, як “Вівчарі на полонині”, “Шовкова косиця”, “Червона калина”, “Вас вітає Верховина”, “Яроцька карічка”, “Березнянка” та батаго інших.

І у чудовому Буковинському краї процвітає і дарить радість глядачам професійний художній колектив – “Буковинський ансамбль пісні і танцю”, балетмейстером якого був заслужений артист України Д. Ластівка, митець з самостійним творчим обличчям, артист, здатний створювати яскраві хореографічні образи; який розумів, що краса буковинського танцю, його неповторна лексика повинні лишитися в пам’яті ще багатьох поколінь. В творчій спадщині колективу залишилися такі буковинські танці, поставлені Д. Ластівкою: “Буковинський святковий”, “Роквітай, оновлений краю”, “Перетупи”, “Буковинський козак”, “Буковинська полька”, хоровод “Червона калина” тощо.

Цікавий своїми особливостями та специфікою, як у загальній кульутрі, так і у хореографіній, зокрема, Поліський край. Прикрасою цього регіону є його художній колектив – фольклорно-обрядовий ансамбль “Род ослав”, головною творчою метою якого є відродження, розвиток і популяризація народних звичаїв і обрядів, етнографічної культури України та Полісся. 

Балетмейстер-постановник ансамбля “Родослав” заслужений артист Української РСР Р. Малиновський вдало поєднує якості режисера, яких вимагає сучасна хореографія в сценічному прочитанні народних танців і, особливо, вокально-хореографічних композицій, в яких оспівується життя і побут людей. 

Особливо вражають яскраві і самобутні національні програми “Бистричанські колодки”, Українське весілля”. Це своєдіні спектаклі, вихоплені з поліського життя, з його радощами і печалями, характерними ознаками саме його побуту, його звичаїв. 

Танці є надзвичайно яскравим і глибоким проявом творчих сил народу, вершин його мистецького хисту. У народному танці зливаються в гармонійну цілісність виконавська майстерність, природність і тонкий естетичний смак. 

Ансамбль пісні і танцю “Поділля” – універсальний художній колектив, що своїм досконалим мистецтвом репрезентує все найкраще з невичерпної скарбниці народної творчості всіх регіонів області.

Художній керівник і головний балетмейстер ансамблю пісні і танцю “Поділля”, заслужений артист України А. Кондюк, гастролюючи по Україні, глибоко вивчав народні обряди, звичаї, танці, пісні. Цікава незвичайна постановка танців “Платогони”, “Український танець з бубнами”, “В місячну ніч”, “Гопак” та багатьої інших. В програмах ансамблю мистецьки, у хореографічному дійстві, відображаються історичні думи, козацькі та чумацькі пісні, танці, купальські, жниварські, весільні пісні і танці, колядки, щедрівки.
Своїм натхненим мистецтвом ансамблі пісні і танцю оспівують красу рідного краю, дарують людям естетичну насолоду, роблять свій певний внесок у національне відродження і розвиток української музично-хореографічної культури. 

Використання кращих зразків хореографічної культури українського народу в танцювальних колективах підсилюють мотивацію вихованців до занять танцями, викликають у них інтерес і потребу до навчання, виховують естетичні почуття та гордість за свою державу і народ. 

Завдяки ознайомленню з творчою діяльністю видатних балетмейстерів художніх колективів України вихованці опановують лексичний матеріал танців різних регіонів України, драматургічну побудову хореогрфічних номерів, своєрідність декоративного оформлення сцени, відповідність музики, костюмів танцювальній лексиці, виду хореогарфії. 

Використання пісенно-танцювальних фольклорних традицій професійних колективів у навчально-виховному процесі аматорських танцювальних ансамблів є одним із важливих пріоритетних напрямків духовного відродження та гуманізації суспільства; збереження, відродження та розвитку національних традицій українського народу. 

Висновок. Художні колективи, які репрезентують кращі зразки хореографічного мистецтва України, вносять відчутний вклад у справу подолання духовної кризи. Адже пісня і танець – безсмертна душа народу, а народне мистецтво – це той промінчик сонця, який, пробиваючись з минулого, висвітлює надію на краще майбутнє. 
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ФАХОВА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ 

НА ОСНОВІ АКСІОЛОГІЧНОГО ПІДХОДУ 
Формування досвіду ціннісного ставлення до музичного мистецтва є однією із провідних проблем музичної педагогіки. Всебічний розвиток особистості передбачає не тільки оволодіння необхідними знаннями та вміннями, але й зумовлюється здатністю до творчої діяльності, співпереживання, потребує становлення ціннісних орієнтацій. Тому сформованість цієї якості у майбутнього вчителя музики визначає його здатність до глибокого переживання й осмислення музичних творів, сприяє успішності музично-освітньої діяльності. 

О. Олексюк підкреслює, що в умовах сьогодення особливе значення має орієнтація сучасної педагогічної науки на зміцнення духовних сил підростаючого покоління. Тому в підготовці учителів має важливе значення розвиток ціннісної свідомості і ціннісного світовідношення, формування духовного потенціалу особистості [1, с. 4]. 

Слідом за Г. Щербаковою, вчена відзначає, що “перехід від єдиної ідеології до плюралізму, від диктату норми – до нового ціннісного осмислення соціокультурної реальності свідчить про початок нового часу, в якому особистісно-ціннісне начало, виходить на авансцену історії” [1, с.110]. Тому основою навчання у вузі має стати аксіологічний підхід, який дає змогу усвідомити, що формування цінностей у музично-педагогічному процесі створює майбутньому вчителю музики фундамент для особистісної світобудови.

Подібної думки дотримується Г. Падалка. Зокрема, вона стверджує: „Стратегія розвитку мистецької освіти, внесення інноваційних перетворень до її змісту і технологій має ґрунтуватися на ціннісному збагаченні учнів” [2, с. 34]. Учена вважає, що у сфері вдосконалення фахової підготовки вчителя музики значні перспективи відкриває гуманістична парадигма, яка спрямовується на визнання самоцінності студента, передбачає повагу до нього, сприяє його творчій самореалізації [2, с. 53]. 

Цю думку підтримує О. Ростовський, який підкреслює, що перегляд системи цінностей і пріоритетів вузівської музичної педагогіки на основі висунення гуманістичних ідей та орієнтирів, має бути проникнутий повагою до особистості кожного студента. Однак “не можна гуманізувати музично-педагогічну освіту, не розвиваючи у студентів художньо-образне бачення світу, досвід емоційно-ціннісного ставлення до творів мистецтва” [3, с. 11]. 
Проблема фахової підготовки вчителя музики постійно знаходиться у центрі уваги дослідників. Зокрема В. Мішедченко у її змісті виокремлює: 

· систему знань про музичне мистецтво та види музичної діяльності; 

· музично-педагогічні знання, уміння й навички, що виявляються у творчій навчальній діяльності; 

· досвід емоційно-ціннісного ставлення особистості до явищ музичного мистецтва та світу в цілому [4, с.10].

Л. Арчажникова стверджувала, що аналіз професії учителя музики може здійснюватись у двох аспектах: з позиції його професійної компетенції та з позиції сформованості особистісних якостей. “Професійно-діяльнісний підхід із урахуванням особистісних характеристик служить основою для вирішення завдань вдосконалення підготовки учителя музики”, – відзначала вона. Професійна компетенція передбачає оволодіння вчителем комплексом професійних знань, умінь і навичок. Особистісний підхід пов’язаний з цілісною системою властивостей і характеристик, без яких професійна діяльність не може здійснюватися. 

Отже, досвід ціннісного ставлення до музичного мистецтва характеризує особливий особистісний акцент, який виникає при освоєнні музично-естетичних цінностей. Він виявляється у знаннях, переживаннях, оцінках, ціннісних орієнтаціях особистості, визначає появу домінуючих потреб та інтересів у сфері музичного мистецтва та пов’язується із розвитком цих складових.
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ДО ПИТАННЯ ПРО ФОРТЕПІАННИЙ СУПРОВІД ВОКАЛЬНО-ХОРОВОГО РЕПЕРТУАРУ

Актуальність. Вивчення шкільного вокально-хорового репертуару є надзвичайно важливим для професійного становлення вчителя-музиканта, розширення його музичного кругозору та кола практичних вмінь і навичок як чинників музично-педагогічної майстерності.

У сучасних умовах інтеграції України у світовий та європейський культурний простір значна роль належить освіті, яка покликана зорієнтувати молодь на всебічний саморозвиток і творчу самореалізацію.

Ступінь досліджуваності проблеми. Інтерес до питання про фортепіанний супровід вокально-хорового репертуару як чинника музично-педагогічної майстерності майбутнього вчителя музики представлено іменами авторів вітчизняної та зарубіжної музичної педагогіки (Е. Абдуллін, Н. Бергер, Н. Гришанович, Д. Кабалевський, О. Ростовський, Л. Школяр та ін.). 

Мета і методи дослідження. У статті класифікуються типи акомпанементів як основа принципу поступового ускладнення фактури інструментального супроводу в процесі вивчення вокально-хорового репертуару студентів напряму підготовки 6.020204 Музичне мистецтво. 
Для досягнення мети дослідження використовувались методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: 

- теоретичні (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Завдання статті: ознайомити майбутніх вчителів музики з типами акомпанементів як основи принципу поступового ускладнення фактури інструментального супроводу в процесі вивчення вокально-хорового репертуару на уроках постановки голосу в ВНЗ.
Сутність дослідження. Відомо, що хоровий спів традиційно становить собою найулюбленіший дітьми вид навчальної діяльності на уроках музики у загальноосвітній школі. Робота шкільного вчителя вимагає знання широкого обсягу пісенного матеріалу, тому він повинен успішно здійснювати вокально-хорову роботу на уроці музики та опановувати технічні і художньо-виразні засоби виконання, необхідні для передавання музичного змісту. 

 Поряд з акапельними творами чималу частину шкільного репертуару складають твори з інструментальним супроводом. Як правило, виклад акомпанементу до пісень педагогічного репертуару здійснюється найпростішими видами фортепіанної фактури, притаманної побутовим жанрам (акордовий, арпеджований акомпанемент). Проте, в цих межах можливо досягнути різноманітності й виразності (ритм, гармонія, голосоведіння використовуються як яскраві засоби музичної характеристики). Отже, фортепіанний супровід підкреслює головне у вокальній мелодії пісні, підсилює виразність, додає більшої визначеності її характеру.

В межах вивчення шкільного вокально-хорового репертуару необхідно дотримуватися певної послідовності проходження навчального матеріалу, в основі якої – принцип поступового ускладнення фактури інструментального супроводу. Реалізацію цього принципу слід здійснювати відповідно до такої класифікації типів акомпанементів.

1. Акомпанемент “гармонічна підтримка” становить собою акордовий виклад з еквіритмічним рухом голосів, але мелодійною значущістю лише вокального голосу. Наприклад:

· Грузинська народна пісня “Светлячок”. Обр.В. Гокіелі. Рос.текст Л.Некрасової та ін.
2. Акомпанемент “чергування баса й акорду” також є різновидом гомофонно-гармонічного викладу з акордовим акомпанементом. Цьому виду супроводу притаманна певна самостійність басової лінії. Наприклад:

- Г. Гладков, сл.Є. Успенського. “Если бы я был девчонкой”;
- Р. Паулс, сл.І. Рєзніка. Золоте весілля та ін.
3. Акомпанемент “акордова пульсація” визначається концентрацією експресії в гармонічних фактурних формулах, викладених переважно відносно дрібними тривалостями. Творам з даним типом акомпанементу притаманна значущість фортепіанних прелюдій і постлюдій. Наприклад:

· І. Дунаєвський, сл. В. Лєбєдєва-Кумача, укр.текст Р. Чумака. Веселий вітер (з к\ф “Діти капітана Гранта”) та ін.

4. Акомпанемент “гармонічні фігурації” характеризується переважанням гітарних формул. Рівномірна пульсова основа викликає в слухачів образотворчі асоціації. Емоційно-образний зміст збагачується за рахунок темброво-колірних властивостей фону. Наприклад:

· О. Пахмутова, сл. М. Добронравова. “Беловежская пуща” та ін.
5. Акомпанемент мішаного типу – результат і наочний приклад взаємодії різних типів акомпанементу. Наприклад:

· Ф. Шуберт. Перекл. П. Рукіна. “Форель” та ін.
На початковому етапі оволодіння музично-педагогічним репертуаром доцільно використовувати твори з акомпанементом, викладеним нескладною фактурою одного певного типу. Вивчення акомпанементів мішаного типу слід розпочинати після ознайомлення з різними інструментальними фактурами. Доцільним є спрямування роботи над супроводом на реалізацію таких вимог методичного характеру:

1. Досягнення правильного співвідношення голосів і розподілу звучності (виразне виконання мелодії, відчуття гармонічних фігурацій).
2. Уточнення динамічних і тембрових характеристик звучання під час переходу від вступу до виконання аккомпанементу.
3. Оптимальне співвідношення динамічних і темпових нюансів, характеру звучання.
Отже, реалізація комплексу визначених завдань передбачає не тільки аудиторну, а й постійну практичну діяльність студентів – як під час педагогічної практики в школі, так і в процесі навчання. 
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ПЕДАГОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНОГО СПРИЙМАННЯ 
У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Виховання підростаючого покоління є найважливішим складником національної культури будь-якої держави. Сформувати сучасну людину XXI століття – означає сприяти формуванню активних моральних установок, творчий розвиток особистості та виховання її ціннісних орієнтацій.

Проблема гармонійного розвитку особистості дитини в процесі музичної освіти, досягнення рівноваги розуму і почуттів має глибокі коріння. Ця проблема неодмінно поставала в попередні епохи, але особливого загострення здобула в XX столітті у зв’язку з інтелектуалізацією шкільного навчання, поширенням інформаційних технологій. 

Оволодіння учнями музичним мистецтвом – шлях складний і багатогранний. Формування емоційного музичного сприймання школярів є провідною проблемою сучасної музичної педагогіки. Вчитель має розвинути чутливість дітей до музики, ввести їх у світ краси і добра, відкрити в музиці животворне джерело людських почуттів та переживань. 

Успіх музичного навчання й виховання молодших школярів залежить від урахування вчителем їх вікових особливостей, готовності до навчальної діяльності.

У молодшому шкільному віці багатшим стає емоційне життя дітей, накопичується певний життєвий і художній досвід. Як і дошкільники, молодші школярі дуже люблять мультфільми, охоче слухають казки, пригодницькі оповідання, вигадують неймовірні історії, фантазують.

Безпосередній процес засвоєння нового матеріалу, в який вони так легко й охоче включаються на уроці, триває успішно 3-5 хвилин, після чого наступає втомленість.

У сфері сприймання музики можливості дітей досить широкі: їм доступні такі основні жанри, як пісня, танець і марш, близька музика зображального і виражального характеру. 

Завдяки незначному обсягу довільної уваги першокласників, музичні твори, які вчитель використовує під час слухання музики, повинні бути невеликими за обсягом та яскраво емоційно- забарвленими.

Також, важливим фактором, що впливає на розвиток музичного виховання дітей, є музичні здібності.

У психологічному розумінні здібності – це індивідуально-психологічні особливості, які є умовою успішного виконання певної продуктивної діяльності. Здібності виявляються у процесі оволодіння цією діяльністю, у тому, наскільки індивід за інших рівних умов швидко і грунтовно, легко і міцно опановує способами її організації і виконання.

Оскільки проблема музичного сприймання пов’язана з уроком музики, то треба звернути увагу саме на музичні здібності.

Музичні здібності – це індивідуально- психологічні особливості особистості, до яких належить природна слухова чутливість, що зумовлює аналіз природних, мовленнєвих чи музичних звуків і емоційну реакцію на них. До музичних здібностей відносять ладове почуття, музично-слухові уявлення, музично-ритмічне почуття, музичну пам’ять, психомоторні здібності.

Музичні здібності відносяться до спеціальних, тобто таких, які забезпечують успішність занять саме музичною діяльністю і визначаються природою самої музики.

Музика може виконати свою естетичну, пізнавальну і виховну роль лише тоді, коли діти навчаться по-справжньому чути і міркувати про неї.

Таким чином, виховний вплив музичних творів здійснюється за умови естетичного ставленя особистості до музики. Якщо сприймання неадекватне природі музичного мистецтва, то можливості музики не реалізуються і не відіграють ніякої ролі в духовно-музичному розвитку особистості. Якщо музичний твір не приносить учневі художньої насолоди, він не виявить естетичного впливу на його духовний світ. Педагогічний вплив учителя залежить від уміння зацікавити дітей музикою, обрати доцільну форму спілкування.
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Адаптація дітей молодшого шкільного віку 

в умовах роботи дитячих хореографічних колективів

В умовах постійних змін, які відбуваються в сучасному суспільстві, проблема адаптації особистості виступає на перший план. Хоча питання адаптації не є новим, але за умов швидкого зростання ритму і темпу життя, що спричинює підвищення вимог до людини як члена суспільства загалом і як творчої, активної особистості зокрема, дослідження процесу адаптації набуває актуальності. 

Вивчення особливостей адаптації дітей молодшого шкільного віку у творчих колективах, а саме у хореографічних, дає змогу поглибити знання про структуру, фази, механізми процесу адаптації, отримати нові дані для створення умов, що позитивно вплинуть на успішність процесу адаптації до шкільного, позашкільного навчання й узагалі сприятимуть адаптації дитини в суспільстві.

Виходячи з актуальності проблеми, метою нашого дослідження є аналіз теоретичних аспектів процесу адаптації особистості та створення власної методики адаптації дитини в хореографічному колективі.

Соціально-психологічна взаємодія особистості й суспільства є умовою їх комфортного функціонування у великих і малих соціальних групах. Комфортність передусім залежить від успішності адаптації особистості до нових умов і вимог, які висуває нове оточення.

У науковій літературі проблема адаптації особистості в широкому і вузькому сенсі цього поняття, вивчається фахівцями різних наукових галузей. У широкому філософському, аспекті адаптацію розуміють як будь-яку взаємодію індивіда та середовища, як спосіб зв’язку особистості з макросоціумом, при цьому, особлива увага приділяється аспекту зміни суспільного становища людини, набуттю нової соціальної ролі, тобто адаптація співвідноситься з соціалізацією. Адаптація у вузькому значенні розглядається як пристосування особистості до умов мінливого мікросоціуму без урахування особливої взаємодії з ними.

За визначенням Фурмана [3], адаптація особистості в групі є важливою умовою емоційного здоров’я особи, яке визначається такими якостями: легкістю входження в нові колективи, швидким визначенням місця в спільній діяльності та своєї ролі в новому колективі, умінням бути правильно зрозумілим, знанням сильних і слабких сторін свого характеру й урахуванням їх при виборі змісту та методів діяльності, умінням в різних умовах знаходити можливості для прояву власних здібностей та інтересів, організованістю, упевненістю, активністю. 

Умовою й результатом адаптації людини є сформованість соціально й професійно-значимих цінностей спілкування, поведінки, діяльності, прийнятих і підтримуваних суспільством, за допомогою яких особистість має змогу реалізувати внутрішні тенденції, потреби, схильності, тобто виявити себе в соціальному оточенні й самовизначитися в ньому.

Як відомо, молодший шкільний вік – це важливий етап у житті дитини, що має визначальне значення для формування у неї особистісного ставлення до соціального оточення і самого себе. 

Для нас становить інтерес адаптація дітей молодшого шкільного віку в хореографічних колективах і, яка безпосередньо пов’язана з розвитком особистості. Висвітлюючи це питання, ми звертаємо увагу на психологічні особливості розвитку молодших школярів. 

Здійснений теоретичний аналіз психолого-педагогічної літератури дозволив визначити такі основні психологічні новоутворення дітей молодшого шкільного віку: формування довільної поведінки, уміння контролювати себе в різних ситуаціях; уміння підпорядковувати власні безпосередні поведінкові реакції соціальним вимогам, вказівкам дорослих, власним цілям, унаслідок чого в поведінці дитини простежується більша організованість, зібраність, дисциплінованість; формування свідомої орієнтації на соціальні норми й вимоги, поява внутрішніх ідеалів, авторитетів; бажання здійснювати соціально значущим й оцінювану діяльність; диференціація зовнішнього та внутрішнього життя, самоусвідомлення себе в колективі; формування самооцінки, рефлексії, рівня домагань. 

В суспільстві для всебічного розвитку особистості дедалі більше усвідомлюється роль колективів художньої самодіяльності, де діти залучаються до різних видів творчості, навчаються співу, танцям, акторській майстерності. Специфіка роботи позашкільних закладів освіти полягає в тому, що перед ними не ставиться завдання опрацювати стандарт загальної освіти. У них педагогічний процес відбувається на основі соціально-психологічної взаємодії, в якій найважливішу роль відіграють феномени співтворчості, рефлексивної саморегуляції тощо. У творчому колективі розвиток і навчання особистості, формування соціального досвіду дитини здійснюються на основі її власного бажання, особистих прагнень. природних нахилів і задатків [1].

Процес адаптації дітей у хореографічних колективах має специфічні особливості, які передусім визначаються організацією їх роботи. З метою вивчення особливостей стану адаптації дітей молодшого шкільного віку в самодіяльному хореографічному колективі та визначення її рівнів на етапі входження дитини в нове соціальне середовище нами було проведено емпіричне дослідження. 

В нашому дослідженні використовувався метод анкетування. Респондентами виступили керівники, діти, батьки дітей, які є учасниками різноманітних творчих колективів (хореографічних, театральних, музичних тощо). Анкетуванням були охоплені хореографічні колективи міста Бердянська та Бердянського району. Анкета була спрямована на визначення механізмів адаптації та включала питання за допомогою яких нами були визначені критерії та рівні адаптації дітей у творчому колективі.
Аналіз проведеного тестування виявив великий відсоток дітей відчувають дискомфорт в спілкуванні з однолітками, в них часто виникає бажання піти з колективу, інтерес до діяльності слабо виражений, а досягнення в творчості незначні. Отримані нами результати є підтвердженням того, що проблема адаптації дитини у творчому колективі існує і потребує вирішення.

Адаптація у хореографічному колективі – явище складне, багатогранне, динамічне. Дитина, яка стає членом такого колективу, потрапляє в нове для неї мікросередовище. В ньому вона повинна відшукати себе, знайти своє місце в колективі ровесників. Тому, відзначає П.Коваль, педагогічний процес у хореографічному колективі логічно розглядати в руслі соціально-педагогічної взаємодії [2].

Заняття хореографією має приносити дітям радість, інакше воно втрачає свою суть. Добре самопочуття дитини, гарний настрій, відсутність боязні виявитись незграбним і отримати за це зауваження педагога – основні умови, необхідні для повноцінного розвитку дітей у процесі занять танцями.

Для успішної адаптації дітей в хореографічних колективах слід обрати систему ефективних засобів та методів. Серед різноманіття сучасних засобів процесу адаптації дітей в нашому дослідженні ми виділяємо казку, що є основою сюжетного заняття з хореографії.

Казка відома дітям з дошкільних років. Її привабливість – у сюжетності, таємничості, фантастичності. Неможливо уявити дитяче мислення без казки, живої, яскравої, яка засвоюється свідомістю, почуттями людини як певної сходинки людського мислення.

Казкову ситуацію діти сприймають як гру. В ігрових умовах дитина засвоює програму значно успішніше, ніж в умовах навчального заняття, адже в грі навчальна мета – частина ігрової ситуації з виконанням певних правил. За таких умов знайомство з колективом та засвоєння нового матеріалу відбувається без особливого напруження, ніби саме собою. Гра сприяє розвитку психічних процесів, нових видів розумової діяльності, засвоєнню молодшими школярами нових знань та вмінь, ненав`язливо та поступово включає дітей до спільної діяльності не тільки один з одним але й з викладачем, що є важливим показником адаптованості дитини в колективі.

Елементом новизни в нашій методиці є включення в комплекс партерної розтяжки елементів сюжетної дитячої йоги. Йога для дітей має вигляд динамічної гри, де діти із задоволенням виконують різні спеціальні вправи – асани, котрі мають позитивний вплив на психічне та фізичне здоров`я дитини молодшого шкільного віку. Дитяча йога визначається дослідниками як один із інноваційних засобів адаптації дитини до навчання та нового соціального середовища, активно застосовується в освітніх закладах на Заході.

Висновок. Введення запропонованої методики, створеній на основі казкових сюжетів, сприятиме успішній адаптації дитини, яка потрапляє в нове соціальне середовище, створюватиме комфортні умови взаємодії з однолітками та викладачем.
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РОЗВИТОК УВАГИ ЗАСОБАМИ ХОРЕОГРАФІЇ

На сучасному етапі ключовою проблемою у вирішенні завдань підвищення ефективності та якості навчального процесу є активізація уваги дітей молодшого шкільного віку. Особлива значущість розвитку уважності полягає у тому, що вона сприяє реалізації принципу активності в навчанні від чого залежить результат розвитку, виховання та формування ставлення дитини до самої пізнавальної діяльності. 

Проблема уваги широко досліджується у психології. У працях зарубіжних вчених (В. Джеймса, В. Вундта, Е. Тітченера, Т. Рібо, К. Кофки) сформульовано фундаментальні поняття психології уваги. У вітчизняній психології проблему уваги вивчали в межах загальнотеоретичних підходів Л. Виготський, П. Гальперін, О. Леонтьєв, Є. Мілерян, С. Рубінштейн, Д.Узнадзе.

Дослідники розглядають увагу як динамічну характеристику пізнавальної діяльності: вона висловлює зв'язок психічної діяльності з певним об'єктом. Увага – це виборча спрямованість на той чи інший об'єкт і зосередженність на ньому. 

Мета дослідження полягає в теоретичному розкритті видів та властивостей уваги молодших школярів, з’ясуванні ролі хореографічної діяльностї у її розвитку та корекції.

Проблема уваги традиційно вважається однією з найважливіших і складних проблем психології. Саме тому високу оцінку уваги на рівні світогляду і в етичному аспекті можна знайти у багатьох авторів. Дослідженням властивостей уваги займались учені під керівництвом М. Добриніна, І. Страхова, Ф. Гоноболіна. Розвиток уваги молодших школярів в учбовій діяльності досліджували Л. Божович, О. Леонтьєв, М. Добринін, І. Страхов та ін. П. Гальперін, С. Кабильницька обґрунтували формування уваги як розвиток самоконтролю у процесі поетапного формування розумових дій. М. Задесенець, Т. Лисянська, М. Горбач, М. Лила виявили співвідношення та динаміку мимовільної і довільної уваги у дітей молодшого шкільного віку на різних етапах навчання у початковій школі. А. Осипова, Л. Малашинська досліджували проблему діагностики і корекції уваги у молодших школярів. Л. Бадалян, Л. Журкова, Є. Мастюкова вивчали синдром дефіциту уваги та причини його проявів у дітей. 

Дослідниками виділяються основні види уваги: довільна – це свідомо регульоване зосередження, що спрямоване і зв`язане з свідомо поставленою метою; мимовільна – увага, що виникає незалежно від свідомих намирів людини; післядовільна – тривала та висока зосередженність з нею пов`язують найбільш інтенсивну і плідну розумову діяльність.

До властивостей уваги відносять: концентрацію уваги або зосередження, стійкість уваги, інтенсивність, обсяг уваги, розподіл уваги та переключення.

Заняття хореографією як потребують уваги, так і, безумовно, сприяють її розвитку. Методично грамотно побудований процес хореографічного навчання створює оптимальні умови для розвитку уваги дітей молодшого шкільного віку. Успішність навчання залежить від уважності з боку вихованців, активізації довільної уваги – вміння зосередитись та сприймати матеріал, наданий педагогом. Специфіка хореографічного навчання передбачає постійний рух, постійний розвиток, що забезпечує розвиток уваги: засвоєння основних принципів постави тулубу, рук, ніг, голови, дає можливість для вивчення основних базових рухів того чи іншого виду хореографічного мистецтва. У свою чергу, володіння базовими рухами дозволяє розглядати їх ускладнення, комбінування, вивчення хореографічних композицій. Концертна діяльність потребує також активізації всіх властивостей уваги від концентрації до розподілу та переключення. Участь у концертних програмах, фестивалях, перегляд виступів інших колективів сприяє розвитку мимовільної уваги. 

Висновок. Результати дослідженя показали, що проблема розвитку уваги є актуальною, однак розглядається більше у теоретичному аспекті ніж у практиці. Заняття хореографією сприяють вихованню уважності дітей молодшого шкільного віку та надають поштовх для формування памяті, уяви, сприйняття та мислення.
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ПРЕДМЕТІВ НА УРОКАХ КОНТАКТНОЇ ІМПРОВІЗАЦІЇ В ДИТЯЧИХ ХОРЕОГРАФІЧНИХ КОЛЕКТИВАХ

Розвиток хореографічного мистецтва, поява та популяризація нових танцювальних напрямів дає можливість насичувати хореографічну роботу з дітьми новим змістом, робити заняття більш цікавими та плідними. Особливого попиту в останні часи набуває використання в практиці роботи дитячих хореографічних колективів елементів контактної хореографії, яка базується на імпровізації, розкритті творчого потенціалу дитини через пізнання можливостей свого тіла, засвоєння простору та тілесного контакту з іншими.

Як відомо, імпровізація – первинний та самий давнішній вид творчості. Вона є невід’ємною часткою повсякденного життя людини. Імпровізація (від франц. improvisation, італ. improvvisazione та лат. іmprovisus – непередбачений, миттєвий, несподіваний) – це створення художнього твору під час його виконання. 

Проблема імпровізації, у тому числі і в хореографії, розглядалася Г. Богдановим, Ю. Глущенко, І. Дубник, А. Клімовим, Д. Лівшицем, С. Мальцевим, С. Раппопортом, Н. Скрипниченко, Г. Товстоноговим, Л. Шаміною та іншими. Імпровізація поєднує сучасні танцювальні техніки: традиційну М. Фокіна – імпровізація з використанням класичного танцю та вільної пластики; дунканівську А. Дункан – імпровізація від внутрішнього настрою, постмодерністську – імпровізацію В. Форсайта з деконструктивними експериментами, контактну імпровізацію С. Пекстона – імпровізацію з партнером, імпровізацію звільнення. 
Контактна імпровізація – це форма танцю, яка дозволяє двом або декільком партнерам вести тілесний діалог на невербальному рівні, граючись з силами гравітації, інтеграції, використовуючи один одного як опору та засіб творчої самореалізації. Цей вид танцювального мистецтва заснований у 1972 році Стівом Пекстоном останнім часом набуває все більшої популярності серед викладачів хореографії та танцювальних терапевтів. 

Наукові дослідження цієї проблематики обмежені. У працях більшості авторів (В. Пастух, Т. Кохан, Л. Васильєва, В. Романко, Д. Бернадська, Д. Шаріков, М. Шкарабан) розкривалися окремі танцювальні форми модерністського, імпресіоністичного танцю, музичні форми джазу, року, а також балетмейстерське мистецтво в Україні початку ХХ ст. Контактна хореографія розглядається в працях науковців поверхово, лише як форма сучасної хореографії ХХ століття, засіб для творчого самовираження танцівників та пошуку нових танцювальних тенденцій. Методична основа контактної імпровізації, особливості її застосування в роботі хореографічних колективів в наукових працях не висвітлювалася. Разом з тим, широкого розповсюдження на Україні набули майстер-класи з контактної хореографії, які проводять спеціалісти за методиками С. Пекстона.

Мета нашого дослідження полягає у доведенні активного застосування методів контактної хореографії в роботу дитячих хореографічних колективів, розробці та експериментальній перевірці ефективності впровадження предметів у зміст занять контактною імпровізацією дітей основного рівня навчання. 

Методи дослідження: теоретичний аналіз літератури з теми дослідження, педагогічне спостереження, педагогічний експеримент.

Дені Лепкофф визначив контактну імпровізацію як вид парного танцю, який створює схему для спостереження того, як працюють рефлекси тіла і уроджена здібність нашого тіла відповідати на торкання партнера та підлоги [2]. Контактна імпровізація це приклад того, як відкриваються можливості індивідуального сприйняття: чуттєвість, свідомість, здібність відповідати та бути гармонійним із собою та в комунікації з партнером. Під час контакту змінюється фокус уваги, відбувається отримання нової інформації, відкриваються нові тілесні можливості, танок твориться виконавцями контактних вправ відразу. 

Контактна імпровізація розвивалася під впливом східної боротьби (айкідо), йоги, техніки release work, а також елементів body mind cntering (напрямок у роботі з тілом, який пов'язаний з центруванням тіла та свідомості), техніки Олександера, тай-чи та ін. Тому, вона має дуже великий потенціал рухів і спирається на можливості людського тіла. 

Взагалі, контактна імпровізація – це танок вільної людини, який несе в собі радість та внутрішнє розкріпачення, це танок радості та спонтанної гри простору, це танок без меж, в якому не має значення не ріст, не вага, не комплекція, не вік, не фізичні навички. Такі характеристики дають підставу для активного застосування танцювальної імпровізації в практиці дитячих хореографічних колективів. По-перше, тому, що саме гра, свобода простору, бажання задовольняти свої рухові потреби в контакті з іншими, які виражаються падіннями, кружлянням, стрибанням, катанням дітей по підлозі характерні та природні для дітей. По-друге – діти завжди проявляють бажання фантазувати, створювати нове і отримують від цього задоволення.

Впровадження в практику роботи з дітьми початкового рівня навчання методів контактної хореографії дозволило О. Мартиненко визначити спектр навчально-виховних завдань, які дозволяють всебічно розвивати дитину: розкриття творчого та фізичного потенціалу, визволення від скутості та невпевненості у собі; розвиток творчих здібностей, вміння застосовувати знайомі технічні елементи у новому танцювальному контексті, вигадувати нові танцювальні пози і рухи, підпорядковуючись можливостям власного тіла; розвиток комунікативних здібностей, завдяки усвідомленню можливостей власного тіла та тіла партнера; розвиток гнучкості, музикально-рухової координації, почуття ритму, сили та еластичності різних груп м’язів; розвиток відчуття ваги, інерції та балансу, вміння розслаблятися та визволятися від зайвої м’язової напруги, вміння довіряти партнеру, запобігати рухових штампів та механічно вивчених рухів; розвиток емоційної сфери, можливості вільно виражати свої емоції та почуття, отримувати задоволення від сумісної творчості; виховання культури спілкування, поважного ставлення до учасників творчого процесу [3].

Багаторічний досвід роботи керівником зразкового ансамблю сучасного танцю “Модерн данс стиль” дозволив виявити ефективність поетапного впровадження методів контактної імпровізації в роботу з дітьми: від засвоєння можливостей простору та вміння індивідуально імпровізувати у різних рівнях – через оволодіння варіантами контакту з партнером – до колективної імпровізації.

Інноваційними методами в нашій роботі ми вважаємо активне застосування контактних вправ з різними предметами (резинки, великі та маленькі м’ячі). Так, до десяти років (початковий рівень навчання) діти вчилися контактувати лише один з одним, засвоюючи техніку контактних вправ, різновиди рухів, контактів, особливості простору, тощо. Експериментальна авторська програма основного рівня навчання передбачала поетапне введення в систему хореографічних занять різних предметів: 10-12 років – маленькі м’ячі, 12-14 років – резинки, 14-16 років – великі м’ячі. Процес навчання контактної імпровізації з кожним предметом проходив за принципом послідовності та доступності навчання: спочатку діти самостійно вчилися контактувати з предметом, засвоювали його можливості, техніку контактних рухів, потім засвоювали особливості одночасного контактування з предметом та партнером, причому кількість партнерів поступово збільшувалася і переходила на рівень колективної контактної імпровізації з одним предметом.

В процесі експериментальної роботи нами було розроблено та апробовано різні види вправ та творчих завдань, які ми поетапно впроваджували в різні частини заняття: розігрів, крос-переміщення, партерні стрейчингові вправи, танцювальна імпровізація та танцювальні комбінації. Після кожного етапу навчання з тим чи іншим предметом, засвоєння арсеналу танцювальних рухів та комбінацій, ми створювали концертні номери (“Комахи” (маленькі м’ячі”), “Подорож до раю” (резинки), “Я маю власне сонце” (великі м’ячі), в яких застосовували техніку роботи з тим чи іншим предметом, синхронне виконання рухів та елементи імпровізації. Результати нашого експерименту були оцінені на конкурсах та фестивалях сучасного танцю (володарі гран-прі, лауреати 1 та іі премій). 

Висновок. Результати експериментального дослідження доводять, що поступове введення в структуру уроків сучасного танцю елементів контактної імпровізації з предметами сприяє покращенню хореографічної підготовки дітей, задоволенню їх фізичних, художніх та комунікативних потреб, а також творчого прояву педагога, пошуку ним цікавих форм проведення хореографічних занять та створення танцювальних концертних номерів.
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МУЗЫКАЛЬНО-ТВОРЧЕСКАЯ И ПРОСВЕТИТЕЛЬСКАЯ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ В. Г. ЗАХАРОВА

Сохранение культуры русского народа – приоритетное направление государственной политики и Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России. К ним можно отнести возрождение и изучение культурных и национальных традиций, в том числе и многогранной деятельности В. Г. Захарова – выдающегося музыканта, просветителя, композитора и дирижера прошлого века.

Владимир Григорьевич Захаров родился 18 октября 1901 года в Донбассе в поселке близ Богодуховского рудника, находившегося в то время на территории Таганрогского округа, в семье штейгера Григория Николаевича Захарова. В 11 лет родители отправили его в Таганрог – учиться в гимназию имени А. П. Чехова. Окончив Таганрогское музыкальное училище, в 1921 году В. Захаров переехал в Ростов-на-Дону, и в 1922 году поступает в Донскую консерваторию в класс композиции Н. Хейфеца, которую и окончил пять лет спустя. Закончив ее, он довольно быстро завоевал известность как композитор [2].

В 1936-1939 годах вышли три выпуска русских народных песен “Хора имен Пятницкого” с записями песен, сделанными В. Г. Захаровым от певцов этого коллектива. Эти первые годы самостоятельной деятельности завершились работой в хоре имени Пятницкого, когда Захаров, начав руководить хором, многому научился в общении с замечательным коллективом [3]. Вскоре вышел сборник народных песен, записанных песен композитором. Он получил высокую оценку и был признан ценным вкладом в труды фольклористов. Собранные и записанные Владимиром Григорьевичем русские народные песни представляют собою не только научный интерес, но и дают ценнейший материал для исполнителей. 

Первый период его песенного творчества – с 1935 года до начала Отечественной войны – был самым плодотворным. Песни, написанные в 1934-1935 годах, принадлежат к числу лучших его произведений, некоторые из них получили распространение как народные – без имени композитора. Например, такой стала песня “И кто его знает”, которая прозвучала на Дальнем Востоке, где хор исполнял песни Захарова в концертной поездке 1935 года. 

До войны было создано примерно половина всех песен Захарова. Композитор написал песню “Вдоль деревни” на слова М. Исаковского, явившуюся родоначальницей ряда шуточно-лирических песен композитора. За ней последовали такие превосходные песни в этом жанре, как “Провожание” (“Ох, дайте в руки мне гармонь”) и др. В 30-х годах композитор создал ряд торжественных, гимнических песен. Среди них – эпически-величавая, распевная “Дороженька”, лирико-эпическая “Шел с службы пограничник”, молодежная “Зелеными просторами”. В песнях этих воспеты счастливая жизнь колхозной деревни, ее быт, образы молодежи, освобожденной советской женщины. Особенно большой успех принесло композитору исполнение его песен “Вдоль деревни”, “Дороженька”, “Провожанье”, “Будьте здоровы” в концерте хора имени Пятницкого 22 октября 1937 года в Колонном зале Дома Союзов [4].

40-е годы ознаменовались рядом новых творческих достижений композитора. В содружестве с поэтом М. Исаковским им были созданы разнохарактерные песни по поводу современных событий. В числе их чудесная лирическая “Белым снегом”, величественная лирико-эпическая “Ой, туманы мои” о партизанах, сатирическая “Про Катюшу”, торжественная гимническая “Слава Советской державе”. Все эти песни постоянно исполнялись хором имени Пятницкого и приобрели всенародную известность [1].
Хор имени М. Е. Пятницкого – это большая творческая лаборатория, основной задачей которой является сохранение и пропаганда всех жанров народного искусства. Главное – возвращение к народным истокам, заложенных М. Е. Пятницким. Основа репертуара хора – русские народные песни, танцы, музыка. Коллектив много работает над тем, чтобы придать подлинно народным, старинным произведениям современное звучание, сохранив при этом их простоту, величие и искренность [3].

В настоящее время на уроках музыки в образовательной школе изучают народное творчество, однако анализ программ показал, что деятельность хора Пятницкого не представлена ни в одной из рекомендованных программ. Между тем именно хор имени М. Е. Пятницкого исполняет народные песни во всех жанрах и стилях, поэтому формирование музыкальной культуры школьника невозможно без изучения творчества этого коллектива. 

Вышесказанное позволяет сделать вывод, что Владимир Григорьевич Захаров внес огромный вклад не только созданием, сбором и обработками народных песен, но и тем, что в этих песнях заложен богатый духовно-нравственный и педагогический потенциал, необходимый для воспитания и музыкального образования подрастающего поколения. 
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ВИХОВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОГО МУЗИЧНОГО ФОЛЬКЛОРУ
Економічне, соціальне і культурне оновлення української держави зумовлює потребу в професійно компетентних і творчих фахівцях, здатних мобільно і нестандартно вирішувати проблеми, демонструвати творчий підхід у професійній діяльності та досягати в ній соціально та особистісно значущих результатів. Тому, особливого значення у вищих навчальних закладах педагогічного профілю набуває як модернізація змісту і впровадження навчально-виховних технологій як інструмента професійного і особистісно-творчого становлення студента, так і відстеження результативності цього процесу.

Досліджуючи творчу особистість вчителя, науковці й практики використовують діагностику творчих здібностей А. Лук [2], творчого мислення М. Холодної [8], діагностики В. Моляко [3], В. Рибалки [5] та ін. У апробації методики діагностики творчої особистості майбутнього вчителя музики засобами українського музичного фольклору Г. Яківчук ми базувалися на підходах до діагностики творчої особистості учнів О. Сисоєвої [7], творчої особистості вчителя В. Андрєєва [1], педагогічної діагностики художнього розвитку особистості О. Рудницької [6].

Для реалізації поставлених завдань дослідження було розроблено систему критеріїв і показників вихованості майбутніх вчителів та методи діагностики творчої особистості майбутнього вчителя музики у процесі вивчення українського музичного фольклору.

Застосовувалися різноманітні методи дослідження: анкетування, опитування, діагностичні завдання, інтерпретація їх результатів.

Стан вихованості творчої особистості майбутнього вчителя музики в процесі вивчення українського музичного фольклору визначався за системою критеріїв: мотиваційного, загальнопедагогічного, музично-педагогічного, комунікативного, самореалізуючого.

Показниками мотиваційного критерію є: наявність потреби в творчій музично-виховній та фольклорній діяльності; творчі мотиви здійснення музично-виховної діяльності; спрямованість студента на самопізнання і самовдосконалення в музично-виховній діяльності, зокрема в галузі українського музичного фольклору.

Загальнопедагогічний критерій характеризується такими показниками як: наявністю теоретико-методичних знань у майбутнього вчителя музики, виявленням ним творчого стилю музично-виховної діяльності; умінням конструювати і моделювати власні виховні технології роботи з вихованцями.

Показниками музично-педагогічного критерію є здатність до емоційно-емпатійних виявів у музично-виховній діяльності та ставленні до мистецтва; здатність студента інтегрувати музично-педагогічні знання зі знаннями загальнопедагогічного, психологічного, культурологічного та інших циклів, а також наявність музично-виконавських умінь і навичок.

Комунікативний критерій характеризують такі показники як готовність до творчого співробітництва з колегами і вихованцями у навчально-виховному процесі вищого навчального закладу; знання технологій спілкування і уміння застосовувати їх у практичній роботі; здатність виробляти особистісні стратегії вирішення виховних ситуацій з учнями різних вікових груп.

Показниками самореалізуючого критерію є художньо-творча інтерпретація і музична імпровізація творів українського музичного фольклору; творча самореалізація в різних видах діяльності у галузі українського музичного фольклору.

Відповідно означених критеріїв і показників було проведено констатувальний експеримент магістерської роботи, що відбувався на базі бердянського державного педагогічного університету.

Дані та висновки констатувального експерименту спричинили розробку педагогічних умов виховання творчої особистості майбутнього вчителя музики в процесі вивчення українського музичного фольклор. 

Таким чином, результати констатувального експерименту виявили значну зацікавленість фольклором, потяг до здійснення різних видів фольклорної діяльності, широке й ґрунтовне (порівняно з контрольною групою) застосування суспільних, культурологічних, психолого-педагогічних та фахових знань у вирішенні мистецьких проектів у галузі фольклору, самостійне створення різних виховних методів й технологій у роботі з учнями.
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ФОЛЬКЛОРНЫЙ ТЕАТР КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ТОЛЕРАНТНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ 

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Национальные и межнациональные вопросы являются одной их самых важных проблем, с которыми сталкивалось Российское государство на протяжении своей истории существования. В эпоху социальной нестабильности, межэтнических и вооруженных конфликтов, возникает острая необходимость воспитания личности, ориентированной на межэтнический мир и согласие. В настоящее время межэтническим миром и согласие понимается как “единство в многообразии, признание и поддержка культур, традиций и самосознания всех представителей многонационального народа Российской Федерации. Межэтнический мир включает политику толерантности, т.е. признания и уважения культурных и других различий среди граждан страны и проживающих в ней граждан других стран” [1].

Взаимная нетерпимость и “культурный эгоизм” все чаще проникают через средства массовой информации, социальное окружение детей, семью и в школу. В связи с этим поиск новых эффективных механизмов воспитания детей в духе толерантности очень актуален. Для того, чтобы осуществить процесс формирования толерантной личности целенаправленно, необходима организованная педагогическая деятельность в школе, использование разнообразных технологий, методов и форм в музыкальном образовании. Одной из эффективных форм музыкального образования является фольклорный театр, который позволяет каждому школьнику в соответствии с его возрастными и психологическими особенностями раскрыть свои способности, приобщиться к культурным ценностям, получить богатый спектр эстетических переживаний. 

Фольклорный театр является эффективной формой приобщения к истории родного края, ценностям народной творчества, к национальным традициям и обычаям, к песенному наследию предков. Исследования Г. Виноградова позволили песенный репертуар для фольклорных театров классифицировать по трем группам:

 I. Календарный фольклор. В календарный фольклор входят произведения, связанные у детей с природой, календарными датами или произведения, имеющие сезонный характер.

Значительную часть составляют заимствованные у взрослых колядки, веснянки, егорьевские песни и т.д. Собственно детский календарный фольклор – заклинания явлениям природы, приговорки насекомым, птицам, животным. По принципу игры детьми заимствуется и воспринимается большинство календарных песен – их привлекает момент ряжения на масленницу и коляду, одаривание за исполнение колядок, величальных песен – пожеланий. В купальских песнях для детей привлекательны сказочность сюжета, таинственность легенд, связанных с праздником Купалы. В масленичных песнях им близки короткие 4-6 строфные миниатюрные образцы, сходные с детскими дразнилками.

II. Потешный фольклор – прибаутки, небылицы, дразнилки, имеющие самостоятельное значение, не связанное с играми. Их назначение – развеселить, потешить, рассмешить сверстников. В них, как правило, отражено яркое событие или стремительное действие, передан один какой-либо жанрово-бытовой эпизод.

III. Игровой фольклор. Игры делятся на три основные типологические группы: драматические, спортивные, хороводные. Основой драматических игр является воплощение художественного образа в драматическом действии, то есть в синтезе диалога, музыкального припева и движения. В них формируются зачатки театрализованного драматического действа. Спецификой спортивных игр является спортивное соревнование, их цель – победа в соревновании, усовершенствование тех или иных спортивных навыков. В них нередко исполняются игровые припевы. В хороводных играх разрабатываются хореографические, плясовые моменты. Большое место в играх детей занимают считалки, “Игровые прелюдии”, имеющие различные названия: счетки, сосчиталки, гадалки [2].

Важным моментом является то, что сегодня, вследствие миграции населения в постсоветский период, национальный состав учащихся в школах стал весьма разнообразным, следовательно, при подборе репертуара должны учитываться интересы представителей всех национальностей. В связи с этим возрастает роль важность организации фольклорных театров на базе общеобразовательных школ и в системе дополнительного образования.
Таким образом, фольклорный театр как форма музыкального образования обладает большими воспитательными возможностями для становления нравственных устоев, толерантности формирующейся личности, воспитания у нее интереса и уважения к культуре и традициям разных народов мира. 
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ВИКОРИСТАННЯ ЕКСКУРСІЇ ЯК ФОРМИ ОРГАНІЗАЦІЇ ЗМІСТОВНОГО ДОЗВІЛЛЯ ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ

Проблема дозвілля, дозвіллєвої діяльності у сучасному суспільстві є актуальною. Це зумовлюється наявністю протиріч, що проявляються у неспівпадінні між сутністю дозвілля й існуючими формами та методами проведення вільного часу, організації культурно-дозвіллєвої діяльності молоді. 

Дозвілля стало об’єктом вивчення багатьох наукових дисциплін, таких як педагогіка дозвілля, психологія, соціологія. В Україні активно досліджується ця проблема, супроводжуючись вдосконаленням соціально-педагогічної теорії, методики і технології організації вільного часу дітей та молоді. Про це засвідчать публікації Л. Ази, М. Андреєва, Г. Говоруна, В. Головахи, М. Захарченка, О. Ковтуна, А. Кроника, А. Лойя, В. Пічі, Л. Соханя, А. Стояна та ін. [4].

Метою дослідження є вивчення соціально-педагогічних умов проведення екскурсії як форми організації змістовного дозвілля дітей та молоді.

Для досягнення мети у процесі дослідження були використані такі методи як: аналіз наукової літератури, анкетування, спостереження.

У словниках з соціології дозвілля розглядається як час, вільний від роботи та домашніх обов’язків і придатний для відновлення, розслаблення, хобі, відпочинку, а також для культурних і художніх занять [1].

Для дозвілля характерні такі ознаки, як вільний вибір дозвіллєвої діяльності; свобода вибору участі; бажання отримати радість та задоволення від проводження вільного часу; компенсаційність; самодостатність. Дозвілля, що має за мету отримати тільки задоволення та відпочинок, називається “чистим дозвіллям”. Дозвіллєва ініціатива виявляється не просто в діяльності, а в діяльності добровільній, свідомій, що співпадає з інтересами та уподобаннями людини [2].

Основними функціями дозвілля є комунікативна, соціальна, рекреаційна, творча, виховна, ціннісно-орієнтаційна, пізнавальна тощо.

В свою чергу функції дозвілля визначають його рівні: пасивний відпочинок; розважальне дозвілля; пізнавальне; творче.

Однією з форм проведення дозвілля є екскурсія. Екскурсія має свої особливості в методиці проведення й організації. До основних ознак екскурсій відносять: час проведення; наявність учасників екскурсії та їх активна діяльність, безпосереднє зорове сприйняття об’єктів, переміщення заздалегідь узгодженим маршрутом, цілеспрямованість огляду екскурсії [3].

До основних соціально-педагогічних умов проведення екскурсії як форми організації змістовного дозвілля дітей та молоді нами були віднесені наступні: рівень підготовки соціального педагога до проведення екскурсій, різноманітність форм та методів екскурсійної діяльності, використання соціально-педагогічної програми “Популяризація здорового способу життя та дозвілля”.

З метою вивчення реального стану проблеми зайнятості молоді у дозвіллєвих заходах було використано анкету “Як ви проводите свій вільний час?” В якій були запропоновані такі питання: Як ви проводите свій вільний час?, Чи відвідуєте ви які-небудь секції або студії?, У яких екскурсіях ви брали участь останнім часом?, Чи подобається Вам відвідувати музеї, виставки та інші культурні місця, заходи?

На основі отриманих даних можна сказати, що 80% підліткам подобається пасивно проводити свій вільний час. І лише 20% – активно його організовують (зустрічаються з друзями, ходять на екскурсії).

З метою підвищення рівня зайнятості молоді у дозвіллєвих заходах було розроблено і впроваджено програму “Популяризація здорового способу життя та дозвілля”. В якій була запланована екскурсія на заповідник “Ослині вуха”, бесіда та дискусія про здоровий спосіб життя, проведення гри “Міф та реальність”.

Після реалізації цієї програми була знову використана анкета “Як ви проводите свій вільний час?”, для того щоб виявити зміни, що відбулися у зайнятості молоді в дозвіллєвих заходах.

Результати експерименту й отримані дані свідчать про ефективність проведеної програми. 65% досліджуваних стали більше проводити свого вільного часу на екскурсіях, в походах, на зустрічах з друзями.

Отже, ми вивчили соціально-педагогічні умови проведення екскурсії як форми організації змістовного дозвілля дітей та молоді, за допомогою яких може змінюватися проведення вільного часу молоді.
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БРОДЯЖНИЦТВО ТА БЕЗДОГЛЯДНІСТЬ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

У сучасному суспільстві відбувається різка зміна ціннісних орієнтацій, зростання асоціальної поведінки серед дорослої частини населення, що стимулює розвиток аналогічних процесів і в дитячому середовищі. Дитяче бродяжництво та бездоглядність є гострою соціальною проблемою. Важливим чинником у виникненні цього явища є соціальне сирітство, зумовлене кризою сімейних стосунків, послабленням виховної функції сім’ї. 

Проблемам боротьби із бездоглядністю та безпритульністю присвячені праці таких дослідників, як О. Антонова-Турченка, А. Артамонова, І. Беха, Л. Волинця, В. Довженка, Г. Науменка, Г. Святненка, О. Січкар, Ю. Якубової та інших. Зазначені вчені в своїх дослідженнях висвітлюють різні аспекти зазначеної проблеми, проте не вироблено єдиних підходів щодо її розв’язання.
Метою нашого дослідження є вивчення специфічних особливостей, причин бродяжництва та безпритульності, визначення шляхів профілактики даного явища як соціально-педагогічної проблеми.

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукової літератури, спостереження, індивідуальна бесіда, анкетування.

На сьогодні проблема бродяжництва та безпритульності неповнолітніх залишається вкрай гострою та небезпечною для суспільства. Ці явища за своєю суттю є девіаціями як алкоголізм, наркоманія, психічні розлади, які зумовлюють сімейне неблагополуччя. Існує широкий спектр причин дитячого неблагополуччя, що є вирішальним фактором потрапляння дітей на вулицю, а саме: несумлінне виконання батьками своїх обов'язків, сімейні кризи (асоціальний спосіб життя, падіння життєвого рівня, психоемоційні перевантаження, жорстоке поводження та інше).
За визначенням ЮНІСЕФ, “діти вулиці” – це неповнолітні, для яких вулиця стала постійним місцем перебування. Паралельно використовують ще й такі два поняття як “діти, які працюють на вулиці” і “діти, які живуть на вулиці разом зі своєю сім'єю”.

В Україні до сьогодні не існує єдиного визначення цієї категорії дітей, тому “дітей вулиці” розглядають як неструктурований об'єкт: до нього належать діти, які залишилися без батьківської опіки й визначеного місця проживання; діти, які мають сім'ю, але тимчасово втратили з нею зв'язки; мають дім і сім'ю, але перебувають протягом дня на вулиці; які заробляють кошти жебракуванням і крадіжками; схильні до бродяжництва та інших видів асоціальної поведінки [1, с. 48; 3, с. 45].

Здоров'я бездоглядних дітей сильно підірване різними хронічними захворюваннями, вони відстають у психічному, фізичному, інтелектуальному розвитку, мають схильність до суїциду. Вони проявляють агресивність у спілкуванні зі своїми однолітками, зухвалість і заперечення авторитетів по відношенню до старших. З віком ці діти все частіше порушують норми закону. 
Без сумніву, у різних категорій дітей існують різні причини виходу на вулицю. Так, Т. Ісатенко розглядає такі соціально-правові причини відмежування дітей від сім'ї: безробіття, відсутність постійного місця роботи батьків чи залучення їх до “човникового бізнесу”, відсутність постійного житла, розлучення, асоціальний спосіб життя, примус дітей дорослими членами родини до жебракування, злочинні дії батьків, різноманітні форми насильства над дітьми, раннє або позашлюбне материнство, неповна родина, новостворені родини [2, с. 95].

Важливим засобом запобігання розвитку будь-яких негативних процесів, в тому числі бродяжництва та бездоглядності, на ранніх стадіях є профілактика. Досягнення мети профілактичного впливу здійснюється з урахуванням інформаційного, консультативного, медико-біологічного підходів.

Отже, правильний підбір методів профілактичного впливу, їх своєчасне і професійне здійснення забезпечує ефективність соціально-педагогічної роботи з профілактики бродяжництва та безпритульності, попередження несприятливого розвитку соціальних процесів, збереження, підтримку і захист нормального рівня життя і здоров'я молодого покоління.
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ГЕНЕЗА СИСТЕМИ ЗАКЛАДІВ ІНТЕРНАТНОГО ТИПУ

В умовах сучасного розвитку освіти особливої актуальності набувають соціально-педагогічні проблеми дітей-сиріт або дітей, які залишилися без піклування батьків. Це дає привід по-новому подивитися на зміст діяльності закладів інтернатного типу, а саме розглянути методи та форми соціально-педагогічної роботи, пов'язані із покрашенням умов перебування вихованців у цих закладах, включенням дитини в суспільство.

Метою нашого дослідження є виявлення історичних передумов та особливостей виникнення, розвитку системи закладів інтернатного типу. В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: аналіз наукових джерел, статей, спостереження, індивідуальна бесіда.

Дослідженням проблем в рамках закладів інтернатного типу займалися Л. Волинець, Л. Артюшкіна, Л. Канішевська О. Кізь, І. Грига, Т. Семигіна, В. Яковенко та інші. Проте окремі питання залишаються невирішеними і на сьогоднішній день.

Прилучення дитини до суспільних норм і правил поведінки відбувається через такі соціальні інститути, як родина, об’єднання, культура й релігія (І. Кон, Г. Тард, А. Мудрик та ін.), тобто, якщо дитина виховується й розвивається поза родиною, то ввести її в світ дорослого суспільства, навчити жити за загальними законами – це стає одним з головних завдань закладів інтернатного типу[1; 2].

Діяльність закладів інтернатного типу – соціально значимий, цілеспрямований процес, здійснюваний суб'єктами, що входять до складу, структури конкретної установи. Мета соціально-педагогічної діяльності закладів інтернатного типу – соціальний захист вихованців, надання допомоги й підтримки в процесі їхньої соціалізації. 

Потреба й необхідність вивчення змісту соціально-педагогічної діяльності в закладах інтернатного типу є постійною в силу наявності у вихованців широкого спектру соціальних, медичних, психологічних, педагогічних проблем й, як правило, придбаного негативного соціального досвіду. У зв’язку з цим зміст соціально-педагогічної діяльності в закладах інтернатного типу характеризується особливим значенням діагностичної роботи, комплексним підходом до проблем дитини, наданням їй педагогічної підтримки, співробітництвом між дитиною й дорослим, взаємодією із соціальним оточенням [3, С. 175-176]. 

Основними завданнями соціально-педагогічної діяльності у закладах інтернатного типу є: забезпечення соціального захисту й охорони здоров'я дітей-сиріт; надання їм допомоги в одержанні освіти; формування у вихованців позитивно орієнтованих життєвих планів, професійних намірів, соціально-побутових умінь і навичок, здатності протистояти асоціальному оточенню й діяти відповідно прийнятим у суспільстві законам; створення сприятливих умов проживання й розвитку дітей. 

Основними напрямки діяльності у закладах інтернатного типу виступають соціальний, педагогічний, соціально-психологічний, медико-соціальний, корекційно-розвивальний, патронаж [1, С. 49-50].

Ретроспективний аналіз діяльності закладів інтернатного типу дозволив виявити традиції виховання дітей-сиріт і дітей, що залишилися без піклування батьків: прагнення дати загальноосвітню підготовку, цивільне виховання, орієнтир на продуктивну працю й суспільно-корисну діяльність, прищеплювання моральних основ, розширення інтелектуального кругозору; розвиток здатностей дітей через участь у творчих кружках, театральній самодіяльності, у музичних і хорових колективах, пошук форм визначення дітей-сиріт на виховання в родину. 

Разом з тим, не можна не відзначити істотні недоліки в організації соціально-педагогічної діяльності в закладах інтернатного типу, а саме: замкнутість соціально-побутового середовища, сувора регламентація життя за дисциплінарними моментами, відсутність єдиної системи підготовки дітей-сиріт до інтеграції в суспільство. 

Отже, організація соціально-педагогічної діяльності в системі закладів інтернатного типу має здійснюватися з метою надання допомоги й підтримки в процесі соціалізації дітям-сиротам за рахунок покрашення умов перебування вихованців у цих закладах, сприяння залученню дитини в сім'ю за інноваційними формами роботи.
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СОЦІАЛЬНА ПІДТРИМКА ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ

Обдаровані діти – це наше майбутнє, саме вони головний потенціал держави, який буде визначати рівень і престиж країни на міжнародному рівні. Розвиток їх можливостей держава повинна в першу чергу стимулювати і заохочувати. Тому вивчення проблеми обдарованості, її дослідження є зараз досить актуальним. 

Обдаровані діти вимагають не менше ніж інші, індивідуального підходу, поваги до себе. Відсутність такого підходу призводить до втрати творчого потенціалу. Саме тому, потрібна цілісна, науково обґрунтована система дій щодо забезпечення необхідних соціально-педагогічних умов для розвитку обдарованої дитини, формування її як особистості.

Проблема обдарованості не є новою. Її вирішення займаються як українські так і зарубіжні вчені.

Серед українських дослідників можна визначити праці таких науковців як С. Гончаренко, В. Войко, О. Кульчицької, Л. Липової, Б. Теплова та ін. У психолого-педагогічному контексті, а саме: засади формування обдарованої особистості в системі виховної роботи загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів, досліджують такі вчені, як Г. Балл, Б. Бітінас, І. Іванов, В. Кузь, С. Сисоєва та ін.

Спираючись на роботи вище вказаних вчених, маємо на меті нашого дослідження розкрити соціальну підтримку обдарованих дітей.

З метою дослідження рівня обдарованості у дітей ми провели експеримент, в якому взяли участь 100 учнів професійно-техничного училища №19 міста Бердянськ (три експериментальні групи: ОКНА – 14, ГЕС – 4 ОКНА – 11). 

Для визначення рівня обдарованості у респондентів ми використали методику діагностики (тест структури інтелекту Амтхауера) [3, c. 47]. 

В результаті аналізу отриманих даних ми визначили у опитаних такі якості, що сприяють розвитку обдарованості: допитливість (96%), прояви пізнавальної активності (80%), рівень мовленнєвої продуктивності у спілкуванні (76%), наявність фантазії (97%), вміння розв’язувати певні завдання, схильність до винахідництва (80%).

За результатом даного тесту ми помітили певні особливості в учнів, і дійшли до висновку, що вони потребують соціальної підтримки, яка включає роботу соціального педагога не тільки з дітьми але і з батьками та вчителями.

Виходячи з цього, нами були розроблені та надані рекомендації соціальному педагогу професійно – технічного училища, серед яких: 

· Створити творче середовище в навчальному закладі;

· Розробити комплекс спеціальних освітніх програм;

· Організувати методичний супровід соціально-педагогічної підтримки самореалізації обдарованих дітей в установах додаткової освіти;

· Сформувати позитивне ставлення педагога до учня;

· Провести роботу з батьками з метою стимулювання подальшого творчого розвитку їх дітей.

Отже, для визначення стану досліджуваної проблеми, ми використовували методи діагностики обдарованості дітей. У результаті були виявлені діти з високими потенційними здібностями, які потребують індивідуального підходу та соціальної підтримки соціального педагога освітнього закладу. На нашу думку, організація та проведення спеціальної соціально-педагогічної роботи з обдарованими дітьми, педагогічним колективом, батьками, використання соціальним педагогом наданих рекомендацій, різноманітних методик і форм роботи з обдарованими дітьми буде сприяти подальшому розвитку та саморозкриттю обдарованих дітей. 
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Соціальний педагог в освіті

Одним з напрямів підготовки майбутніх педагогічних фахівців є підготовка соціального педагога. На відміну від звичайного педагога у навчальному закладі, у роботі соціального педагога першорядну роль відіграє не навчальна, а виховна функція, функція соціальної допомоги і захисту. Специфіка функцій соціального педагога потребує безперервного самовдосконалення, широкої поінформованості, обізнаності, ерудиції, глибоких спеціальних знань. Нашою метою є дослідження ролі соціального педагога в освіті.

В діяльності соціального педагога можуть бути виділені три аспекти: участь в управлінні навчальним закладом; участь у виховному процесі; участь в організації виховного середовища; соціальний педагог навчального закладу.
Основними завданнями соціального педагога є вивчення та оцінка особливостей діяльності і розвитку вихованців, дослідження впливу мікросередовища, особливостей сім’ї та сімейного виховання, позитивного виховного потенціалу соціального середовища та джерела негативного впливу на вихованців.

Однією з функцій є надання необхідної консультативної соціально-педагогічної допомоги дитячим і молодіжним громадським організаціям, вихованцям, які потребують піклування чи перебувають у складних життєвих обставинах. Крім цього соціальний педагог сприяє захисту прав вихованців, учнів і студентів, представляє їхні інтереси у службі у справах дітей, у правоохоронних та судових органах; бере участь у формуванні навичок дотримання норм та правил поведінки, ведення здорового способу життя, сприяє попередженню негативних явищ серед вихованців.

Така робота вимагає особливих якостей. А саме: уміння знайти інформацію та зібрати факти, необхідні для підготовки соціальної історії, оцінки ситуації; уміння створювати і розвивати взаємини, що сприяють успішній професійній діяльності; вміння спостерігати та інтерпретувати вербальну і невербальну поведінку, застосовувати знання з соціальної педагогіки або практичної психології, з теорії особистості та діагностичні методи; вміння активізувати зусилля підлеглих (індивідів, груп, спільноти) з вирішення власних проблем, викликати довіру з їхнього боку.

Тобто, можна зробити висновок, що роль соціального педагога в освіті є досить важливою і вимагає високого рівня професіоналізму, компетентності з широкого кола проблем, високий рівень загальної освіти і культури особистості.
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АКТИВІЗАЦІЯ ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИЗНАЧЕННЯ СТАРШОКЛАСНИКІВ ЯК ОДНА ІЗ СУЧАСНИХ ПРОБЛЕМ ЗОШ

Соціально-економічні зміни, що мають місце в умовах переходу України до ринкових відносин обумовили необхідність перегляду підходів до вирішення багатьох соціально-педагогічних проблем загальноосвітньої школи, зокрема – підготовки старшокласників до професійного самовизначення. Тому постала необхідність модернізації існуючих та пошуку нових методів, форм педагогічної роботи, що базуються на засадах особистісно-орієнтованої моделі виховання, сучасних підходів до педагогічного забезпечення процесу, усвідомленого вибору молодою людиною майбутньої професії. 

Вітчизняною та зарубіжною психолого-педагогічною наукою накопичено значний теоретичний та емпіричний досвід в галузі професійного самовизначення та професійної орієнтації молоді. Проблему вибору майбутнього фаху досліджували В. Аванесов, Т. Афанасьєва, А. Вихрущ, М. Ільюк, В. Рак, П. Омельяненко, М. Павлова, Г. Терещук, Ю. Укке, Ю. Гільбух, Є. Клімов, М. Захаров, В. Мадзігон, В. Моляко, Є. Павлютенков та ін.

Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експеримен-тально перевірити педагогічні умови активізації професійного самовиз-начення старшокласників у навчально-виховному процесі школи.

Досягненню мети дослідження сприяло використання комплексу методів дослідження, а саме: теоретичних (вивчення соціально-педагогічної), які дали можливість виявити й узагальнити дослідницькі матеріали з проблеми дослідження; та емпіричних: анкетування, бесіда, спостереження, соціально-педагогічний тренінг, констатуючий експеримент тощо. 

У результаті аналізу науково-методичної літератури із зазначеної проблеми та відповідно до поставленої мети дослідження нами була розроблена програма та методика експериментального дослідження організації профорієнтаційної роботи та її активізації в умовах сучасної загальноосвітньої школи, яка передбачала вивчення стану профорієнтаційної роботи в умовах ЗОШ та розробки соціально-педагогічної програми з активізації професійного самовизначення випускника сучасної школи.

З метою вивчення стану підготовки школярів до професійного самовизначення, нами було проведено констатувальний етап педагогічного експерименту. 

Даний етап дослідження здійснювався на базі Новогорівської та Таврійської загальноосвітніх шкіл. Всього експериментом було охоплено 32 учня 9-11-х класів Новогорівська ЗОШ (експериментальної групи) та 35 учнів 9-11 класів Таврійської ЗОШ (контрольної групи). 
Одержані в процесі констатуючого експерименту результати свідчать, що для переважної більшості учнів старших класів притаманним є низький рівень готовності до професійного самовизначення (понад 70 % вибірки). При цьому основним фактором впливу на вибір старшокласником професії є його найближче соціальне середовище (родина, друзі, знайомі і таке інше), а серед мотивів вибору професії чільне місце посідають матеріальні, престижні та утилітарні групи мотивів.

Теоретичне обґрунтування та дослідно-експериментальна перевірка дали підстави зробити висновок, що одним із дієвих засобів підвищення ефективності формування готовності до професійного самовизначення є впровадження у виховний процес школи соціально-педагогічної програми “Мій вибір професії”, спрямованої на формування в учнів старших класів образу “Я” та знань щодо сучасних професій на основі методик підготовки учнів до вибору професії Д. Голанда, Є. Клімова. 

Порівнюючи попередні результати з результатами контрольного експерименту помітно, що після впровадження програми “Мій вибір професії” рівень готовності до професійного самовизначення в учнів значно підвищився. Учнів з відсутністю професійних інтересів, професіографічних знань, низьким рівнем здатності до самоаналізу та аналізу професій – зовсім не виявлено.

Отже, можна зробити висновок, що активізація професійного самовизначення старшокласників можлива за умови запровадження у навчально-виховний процес загальноосвітньої школи соціально-педагогічної програми, розробленої на основі методів активізації профорієнтаційної роботи.
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ОСОБЛИВОСТІ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ РОБОТИ
З СІМ’ЄЮ, ЯКА ОПИНИЛАСЬ У СКЛАДНИХ ЖИТТЄВИХ ОБСТАВИНАХ

Сучасне українське суспільство характеризується постійними змінами у соціально-економічній, демографічній та політичній сфері, що в значимій мірі відображається на життєдіяльності українських родин та їх функціонуванні як соціального інституту. Сьогодні сім'я часто переживає складні життєвих обставини, до яких призводять бідність, послаблення системи сімейного виховання, інвалідність членів сім'ї, вимушена міграція, наркотична або алкогольна залежність, перебування одного з членів сім’ї в місцях позбавлення волі тощо. Такий комплекс життєвих обставин, як правило, призводить до сімейного неблагополуччя. Вирішення проблем, пов'язаних з неблагополучними сім'ями, багато в чому залежить від суспільних, правових, освітніх та інших установ, що оточують сім'ю. Тому ці установи повинні всіма силами здійснювати підтримку сім'ї і брати безпосередню участь у соціально-педагогічній роботі з сім'ями "групи ризику".

Вивченням проблем сімей, які опинились у складних життєвих обставинах, присвячено багато досліджень (О. Безпалько, Р. Вайнола, Т. Веретенко, В. Зацепіна, М. Галагузова, Л. Завацька, І. Звєрєва, І. Трубавіна, Ж. Петрочко та ін.). 

Метою нашого дослідження є визначення особливостей соціально-педагогічної роботи з сім'єю, яка опинилась у складних життєвих обставинах.

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, спостереження, індивідуальна бесіда, анкетування.

Сім'я, яка опинилась у складних життєвих обставинах – це сім'я, яка в силу об'єктивних або суб'єктивних причин втратила свої виховні можливості, внаслідок чого в ній складаються несприятливі умови для виховання дитини [2].

Як зазначає Н. Галагузова, сім'ї у складних життєвих обставинах мають низький соціальний статус в якій-небудь із сфер життєдіяльності чи в декількох одночасно, вони не справляються з покладеними на них функціями, їх адаптивні здібності суттєво знижені, процес сімейного виховання дитини здійснюється повільно, не результативно.

Так як одним з основних об'єктів соціально-педагогічної роботи виступає сім'я, яка опинилась у складних життєвих обставинах, загально визначеною системою допомоги є організація соціально-педагогічної роботи в межах усієї держави і суспільства, здійснювана на фаховій основі, спеціально підготовленими соціальними працівниками [3, с. 45].

Як зазначають Я. Коломинский, Л. Березовик, на сучасному етапі реалізуються такі шляхи розв'язання проблеми підтримки сімей, які опинилась у складних життєвих обставинах, як профілактика девіантнної поведінки в сім'ї та суспільстві, організація предметного спілкування членів сімей у складних життєвих обставинах між собою, з іншими сім'ями для подолання причин неблагополуччя, матеріальна допомога сім'ї. Але поряд з цим існують певні прогалини, на які слід звертати увагу:

1. Недостатньо враховується значення тренувальних та ігрових методів при доборі форм організації просвітництва батьків щодо виховання дітей.

2. Зосередження при індивідуальній роботі на подоланні зовнішніх проявів неблагополуччя (надання гуманітарної допомоги, допомога з оформленням документів), а не на усуненні причин, які призвели до неблагополуччя.

3. Недостатня увага з боку соціальних працівників, які працюють з сім'ями у складних життєвих обставинах, до налагодження довірливих, емпатійних стосунків між батьками і дітьми [1, с. 46].
Практика свідчить, що значну роль у підтримці сім'ї відіграють різноманітні служби, діяльність яких досить різноманітна: допомога у створенні сім'ї та її зміцнінні, сімейна профілактика, сімейна психологічна допомога, консультування з питань планування сім'ї, народження дітей.

Отже, соціально-педагогічна робота з сім'ями, які опинились у складних життєвих обставинах, повинна мати психолого-педагогічну спрямованість і передбачати корекцію взаємин в родині, підвищення виховного потенціалу сім'ї, сприяти соціальному і духовному розвитку її членів.
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ПРОФІЛАКТИКА СУЇЦИДАЛЬНОЇ ПОВЕДІНКИ СЕРЕД УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ

Явище самогубства особливо вражає людську свідомість тоді, коли його скоює юна людина. На жаль, ця страшна тенденція поширена серед дітей підліткового віку. Згідно з результатами соціально-психологічних досліджень 27,2% дітей віком 10-17 років втрачають бажання жити, 17,8% – вважають, що ніхто ними не цікавиться, 25,5% – не завжди можуть розраховувати на допомогу близької людини, 51,9% – не стримуються в ситуації конфлікту і вчиняють спроби самогубства.

Серед досліджень проблеми схильності до суїцидальної поведінки привертають увагу праці зарубіжних вчених: С. Бородіна, Є. Вроно, І. Кирилова, М. Ковальова, А. Амбрумова, Л. Постовалова, А. Ратінова, І. Паперно та ін. Самогубство та шляхи його попередження вивчалися й вітчизняними науковцями, зокрема Ю. Александровим, В. Глушковим, В. Войцех, С. Жабокрицьким, М. Мелентьєвим, А. Тищенко, С. Яковенко та ін. Авторами висловлювалися доволі різні думки не лише щодо причин існування розглядуваного явища, способів його попередження, але і з приводу його дефініції та трактування [1, с. 15].

Метою дослідження є вивчення особливостей суїцидальної поведінки та попередження її виникнення серед учнівської молоді.

Методи: вивчення матеріалів теоретичних досліджень, аналіз досвіду практичної роботи з питань профілактики суїцидів серед учнівської молоді. 

Науковий термін “суїцид” уперше використав лікар і філософ ХVІІ ст. Томас Браун, утворивши його від латинського sui (себе) і caedere (убивати). Cуїцид (cамогубство) – це усвідомлене позбавлення себе життя. 

Суїцидальна поведінка – поняття ширше, і, окрім суїциду, включає суїциїдальні замахи, спроби і прояви. До замахів відносять суїцидальні акти, що не завершилися летально через причину, незалежну від суїцидента. Суїцидальними спробами вважають демонстративні дії, при яких суїцидент знає про небезпеку спроби акту самогубства. До суїцидальних проявів відносять думки, вислови, натяки, що не супроводжуються діями, направленими на позбавлення себе життя [3, с. 17].

Існуюча статистика щодо дитячого суїциду свідчить про не завжди серйозне сприйняття дорослими суїцидальних думок, намірів підлітків, вважаючи, що вони у такий спосіб хочуть привернути до себе увагу. Більшість суїцидентів вчиняє такі замахи спонтанно, але безповоротно. Отже, потрібно зробити максимально все задля запобігання суїцидального вчинку, зрештою це є обов’язком фахівця у сфері соціально-педагогічної роботи.

Підлітковий суїцид є складною та актуальною соціально-педагогічною проблемою, що потребує активного наукового розгляду, дослідження та практичної розробки системи професійної допомоги підліткам-суїцидентам.

Найбільш ефективним способом соціально-педагогічного втручання в суїцидальний процес є профілактична робота. Профілактика суїциду – це науково обґрунтовані дії, спрямовані на запобігання різноманітних колізій, збереження, підтримку та захист нормального психоемоційного стану й здоров’я людей [2, с. 35].

Вчені та практики вважають, що спроби самогубства у підлітковому віці обумовлені різними причинами та обставинами. Проведений нами аналіз наукової літератури, методичних та практичних матеріалів, дає підстави для визначення підходів до профілактичних заходів, якими є: нейтралізуючі, компенсуючі, попереджуючі виникнення обставин, що можуть призвести до самогубства, заходи щодо контролю профілактичної роботи та її результатів. Важливим у профілактиці самогубств є моніторинг соціальної поведінки особистості, соціально-педагогічна робота з соціумом, індивідуально-психологічна допомога, постійні контакти з сім'єю, референтною групою.

Отже, профілактична робота своїм змістом і організацією має об’єднувати методи, засоби, техніки та технології соціального, педагогічного, психологічного, медичного, правового характеру; бути безперервною, послідовною, систематичною та дієвою. 
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ТОЛЕРАНТНІСТЬ ЯК ПРОФЕСІЙНО-ВАЖЛИВА ЯКІСТЬ МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ

Загальновідомо, що для більшості молодих людей властивий низький рівень загальної культури, а особливо її окремих аспектів – толерантності та соціальної мобільності. Для сучасної молоді характерні агресія, відчуженість, невміння спілкуватися між собою та орієнтуватися в соціальному просторі. Це, в свою чергу, стає причиною появи внутрішніх та міжособистісних конфліктів, дисгармоній, тривоги, негараздів у навчанні, особистому житті, оволодінні професією. Саме перед соціально-педагогічною практикою висуваються вкрай важливі завдання прищеплення молодому поколінню почуття щирості, відкритості, альтруїзму, поваги до інших, солідарності, а також розкриття джерел і ризиків виникнення ворожнечі та неприязні [2].

Процес формування толерантності у період навчання у вищому навчальному закладі є важливим для розвитку особистості фахівця будь-якої спеціальності, а особливо для майбутніх соціальних педагогів, які працюють з людьми різних категорій та соціальних груп. 

Термін “толерантність” був запропонований філософами у XVI-XVII столітті та завжди привертав увагу вчених. Св. Августин, П. Бейль, М. Бердяєв, Ф. Бекон, Т. Гобс, І. Ільїн, І. Кант, Кастелліо, Дж. Локк, Д. Мільтон, Н. Реріх, Ж. Руссо, В. Соловйов, Л. Толстой розглядають проблему толерантності у своїх наукових працях [3]. 

У сучасній науці немає однозначного визначення толерантності. Її розуміють і як здатність витримувати стресові навантаження, і як можливість організму переносити ліки, і як установку на ліберальне прийняття моделей поведінки, переконань, цінностей іншої людини. [1] Вітчизняні та зарубіжні дослідники (С. Болдирєва, Б. Гершунський, І. Гриншпун, Д. Колесов, А. Коржуєв, Д. Леонтьєв, В. Мухіна, Г. Солдатова та ін.) підкреслюють, що це не лише визнання чужої думки або поглядів, а прийняття самої людини, повага до неї.
Мета дослідження – виявити рівень толерантності у майбутніх соціальних педагогів та розробити програму щодо формування цієї особистісної якості у студентів.

У Декларації принципів толерантності наголошується, що толерантність – це поважання, сприйняття та розуміння різних форм самовираження та самовиявлення людської особистості, різних соціальних груп. Дотримання толерантності це не лише моральна та правова вимога, а й професійний обов’язок у діяльності спеціаліста соціальної сфери.

З метою вивчення стану сформованості толерантності як професійно-важливої якості у майбутніх соціальних педагогів було проведено констатувальний експеримент. У дослідженні прийняли участь студенти 1-4 курсу спеціальності “соціальна педагогіка” Бердянського державного педагогічного університету. 

У процесі дослідження була використана анкета “Наскільки Ви толерантні”. Анкета складалася з 10 питань, де в кожному по 2 варіанти відповідей, з яких студент повинен обрати один.

Аналіз проведеного тестування показав, що студенти мають високий (23,08%) та середній (76,92%) рівні сформованості толерантності. 

З метою підвищення рівня толерантності майбутніх соціальних педагогів, нами було розроблено та впроваджено соціально-педагогічну програму, до якої входили тренінги з обізнаності та розвитку толерантного ставлення до людей. Також використовувалися проблемні ситуації та вправи з формування милосердя та емпатії у майбутніх соціальних педагогів, що є важливим аспектом соціально-педагогічної роботи з різними соціальними групами (діти-сироти, діти обмежених можливостей). 

Отже, толерантність як професійно-важлива якість майбутніх соціальних педагогів – це здатність сприймати без агресії думки, особливості поведінки та способу життя інших. Виявлені рівні сформованості толерантності студентів дозволили вивчити реальний стан цієї проблеми. Розроблена соціально-педагогічна програма стала доповненням до комплексної, систематичної роботи з формування толерантності студентів спеціальності “соціальна педагогіка”.
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ПРОФІЛАКТИКА АДИКТИВНОЇ ПОВЕДІНКИ ПІДЛІТКІВ

Різке соціальне розшарування сімей, неврівноваженість психоемоційного фону виховання, соціалізація в умовах знецінення загальнолюдських принципів моралі призводять до адиктивної поведінки. Щоб подолати зазначену соціальну проблему, необхідно створити систему профілактичних мір, націлену на протидію умовам і факторам адиктивної поведінки, оскільки мова йде не про здоров’я і добробут окремих особистостей, а про здоров’я нації у цілому, яке не може почуватися у безпеці, якщо не знайде ефективного механізму попередження тютюнопаління, алкоголізму і наркоманії.

Теоретико-методологічні засади профілактики вживання підлітками психоактивних речовин розглядалися у працях таких дослідників, як В. Бітенський, Р. Джессор, О. Личко, В. Оржеховська, Г. Патерсон, І. Рущенко, А. Самероф, О. Тютюнник. Концептуальні основи формування фізично та морально здорової особистості обґрунтовані І. Бехом, С. Максименком, С. Кириленко, С. Омельченко, С. Свириденко; дослідження впливу психоактивних речовин на фізичний та психічний стан неповнолітніх проводили В. Бехтєрев, Б. Братусь, І. Сєченов. Значущими щодо пошуку ефективних шляхів профілактики вживання психоактивних речовин і пов’язаних із ним правопорушень підлітків є дослідження О. Безпалько, О. Ващенко, Г. Довбах, Н. Заверико, І. Звєрєвої, Н. Зимівець, Л. Колесова, К. Красовського, Н. Максимової, М. Окаринського, С. Омельченко, О. Панченка, О. Пилипенка, Т. Салюк, Д. Семенова, І. Сомової, С. Туркевич, Т. Федорченко, І. Шеремет. Необхідність соціально-правового забезпечення профілактики схильності учнівської молоді до вживання психоактивних речовин досліджено О. Бовть, В. Кривушою, Г. Пономаренко, В. Ролінським, В. Синьовим, М. Фіцулою.

Метою нашого дослідження є визначення видів профілактики адиктивної поведінки. 

На думку І. Звєрєвої, адиктивна поведінка – це поведінка людини, для якої характерне прагнення відходу від реальності шляхом штучної зміни свого психічного стану внаслідок вживання різноманітних хімічних ре​човин чи постійної фіксації уваги на певних видах діяльності з метою розвитку й підтримки інтенсивних емоцій.
Відповідно до класифікації ВООЗ у визначенні видів профілактики та особливостей об’єкта впливу, педагогічну профілактику адиктивної поведінки поділяють на первинну, вторинну та третинну.
Первинна педагогічна профілактика передбачає виховання антинаркогенної спрямованості осо​бистості учня, його морально-психологічної стійкості як ос​новного характерологічного утворення, що відіграє вирі​шальну роль у критичних ситуаціях, ситуаціях вибору, пропозиції наркогенних речовин. Ці завдання досягаються, переважним чином, за рахунок профілактичної освіти, мета якої полягає у тому, щоб кожна людина ще до першої спроби якоїсь психотропної речовини мала об’єктивні відо​мості про те, що це таке, які причини і наслідки вживання цих речовин. Сутність профілактичної освіти у перетво​ренні отриманих знань на реально діючі мотиви поведінки. 
Вторинна профілактика передба​чає в основному діагностування та виявлення залежності підлітків від наркогенних речовин. На цьому етапі можна виділити такий перелік педагогічних заходів: вивчення особових справ учнів, включаючи довідку про стан здоров’я; знайомство з сім’єю, вивчення її соціально-психологічного клімату; бесіди з вчителями-предметниками; спостереження за поведінкою підлітка на уроці та у позанавчальній діяльності за такими параметрами: успіш​ність, відношення до навчання, до праці, до товаришів, до себе, до близьких, батьків, участь у суспільному житті кла​су, школи, навички культури поведінки; організація безпосереднього спілкування з такими підлітками; спостереження за індивідом “групи ризику” у педаго​гічно-значущих ситуаціях тощо.
Третинна профілактика адиктивної поведінки підлітків являє собою систему заходів, спрямованих на корекцію пове​дінки учня, його перевиховання, переорієнтацію та реабіліта​цію хімічно-залежних. Здійснюється на основі результатів організаційно-аналітичних заходів вторинної профілактики.
Успішність процесу переходу знань у переконання залежить не тільки від якості виховання. Велике значення має особистість того, кого навчають. Як​що у підлітка чи молодої людини же сформована орієнтація на вживання психотропних речовин, то переконаність в істинності інформації, яка міститься в курсі профілактич​ної освіти, навряд чи виникне. Крім того, якщо в силу своїх особистісних особливостей підліток часто відчуває потребу в зміні свого психічного стану (зняти напруженість, триво​гу; покращити настрій; позбутися нудьги тощо), інформа​ція про негативні наслідки вживання психотропних речовин його навряд чи утримає.

Отже, основна мета системи профілактики адиктивної поведінки – відмова підлітків від уживання психоактивних речовин.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОФІЛАКТИКА ЗАЛЕЖНОСТІ 
ВІД КОМП’ЮТЕРНИХ ІГОР У МОЛОДІ

Проблема комп'ютерної залежності молоді набуває особливої значущості в стрімкому розвитку комп'ютерних технологій. Разом з появою комп'ютерів з'явилися і комп'ютерні ігри, які відразу знайшли масу шанувальників серед дітей. На сьогоднішній день комп'ютерна техніка дозволяє створювати дуже реалістичні ігри з гарним графічним, кольоровим і звуковим оформленням, що призводить до зростання кількості молодих людей – геймерів (від англійського “game” – гра).

Комп’ютерна залежність, в порівнянні з алкогольною чи наркотичною, багатьом здається менш значущою проблемою, хоча практика свідчить, що несвоєчасне виявлення девіантної поведінки дитини, спричиненої надмірним перебуванням у кібернетичному просторі, часто закінчується її лікуванням в умовах неврологічного диспансеру.

Проблемою комп’ютерної залежності цікавились такі вчені як Ц. Короленко, А. Тимофєєва, А. Акопов, С. Смагін, Л. Леонова, Ю. Попов, М. Іванов, Д. Ельконін, К. Сельченок та інші. Дискусії навколо питання позитивного та негативного впливу комп’ютера на людину ведуться досі. Тому проблема комп’ютерної залежності залишається актуальною і потребує детального вивчення особливостей профілактики в контексті соціально-педагогічної роботи.

Метою дослідження є вивчення феномену “комп’ютерної залежності” та основних її рівнів, визначення особливостей соціально-педагогічної профілактики залежності від комп’ютерних ігор у молоді. 

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження, як теоретичний аналіз наукової літератури, спостереження, анкетування.

На даний момент збільшується кількість молодих людей, які вільно володіють комп'ютерами та вміють грати в комп'ютерні ігри. Дійсно, комп'ютерні ігри стали являти собою захоплююче заняття для багатьох школярів, студентів і дорослих, як наслідок – виникає залежність. Залежна поведінка особистості являє собою серйозну соціальну проблему, оскільки у вираженій формі може мати такі негативні наслідки, як втрата працездатності, конфлікти з оточуючими, вчинення злочинів. 

А. Гоголєва під залежністю розуміє “прагнення покладатися на когось з метою одержання задоволення або адаптації” [1, с.71]. Залежна поведінка, таким чином, пов'язана як зі зловживанням з боку особистості чимось або кимось, так і з порушеннями її потреб. Саме тому різні форми залежної поведінки називали шкідливими або згубними звичками, маючи на увазі пияцтво, азартні ігри та інші пристрасті. 
Термін комп'ютерної залежності з'явився ще в 1990 році. Психологи класифікують цю шкідливу звичку як різновид емоційної «наркоманії», спричиненої технічними засобами. 

Комп'ютерна залежність – форма відходу від реальності, яка травмує і яку складно передбачити, де доводиться будувати відносини з різними людьми. Тому молода людина ще не навчилася існувати у дорослому світі і їй здається, що комп'ютер, віртуальне життя – ідеальний вихід. Це можливість реалізувати власний потенціал так, як заманеться, не ризикуючи при цьому бути осміяним. 

На думку Є. Корнєєвої, кумири сучасної молоді – власники цифрових імперій і мереж, що збили статки на продажі комп'ютерної продукції. І це спосіб задоволення ще однієї потреби – потреби в ідентифікації зі значущою персоною, що допомагає особистості розвиватися, набуваючи і відточуючи бажані риси та навички [2, с.12].

Вчені В. Новосельцев, Л. Леонова, Ю. Попов зазначають, що для соціально-педагогічної профілактики комп’ютерної залежності слід проводити заходи ще в дошкільний період, коли дитина ще не сформована як особистість [3, с.16]. 

Отже, для здійснення соціально-педагогічної профілактики залежності від комп’ютерних ігор у молоді слід використовувати такі методи, як ігри, тренінги, бесіди, дискусії, які б навчали сприймати комп'ютер як помічник у процесі саморозвитку, як унікальну можливість доступу до цікавої інформації, а не як засіб безцільного проведення часу. психологічних законах, вони мають бути емоційно значимими, відповідати віковим особливостям.
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СОЦІАЛІЗАЦІЯ ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ У ДОЗВІЛЛЄВІЙ

ДІЯЛЬНОСТІ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
На сучасному етапі завданням державної ваги є створення сприятливого соціокультурного середовища для розвитку творчої особистості молодого громадянина, організація активного культурного дозвілля молоді. Проте останнім часом у молодіжному середовищі спостерігається тенденція до зниження дозвіллєвої активності й росту дозвіллєвої бездіяльності. 

Сфера вільного часу й дозвілля завжди була об’єктом наукового інтересу. Зокрема, філософія розглядає вільний час як простір для здійснення специфічних, соціальних процесів, виявляє початок виникнення вільного часу та його взаємозв’язок з робочим часом, соціальну цінність дозвілля. Соціологія й економіка здійснюють кількісний та статистичний аналіз цих процесів, досліджуючи характер та зміст вільного часу особистості, діяльність соціальних інститутів, аксіологічний аспект дозвілля. Психологія звертає увагу на потреби та мотиви, що визначають поведінку та вчинки людини в цій сфері. Отже, вільний час є домінуючим простором, у якому відбувається фізичний та духовний розвиток особистості, її соціалізація. Тому особливої актуальності останнім часом набула проблема вільного часу дітей та молоді. 

Дозвіллєва діяльність є одним з найважливіших засобів реалізації сутнісних сил людини й оптимізації соціально-культурного середовища, що оточує її. У дозвіллєвій діяльності, як правило, присутні моменти перетворення, пізнання й оцінки Таким чином, педагогічна сутність вільного часу дітей та молоді полягає в необхідності надання їм фактичної волі проведення вільного часу, волі зміни занять, у рухливості й мінливості змісту вільного часу, у чітко вираженій спрямованості на творчу діяльність, у діалектичній єдності педагогічного виховання й самодіяльності дітей та молоді [1].

Сфера вільного часу привертає сьогодні увагу провідних соціальних інститутів виховання. Саме в цій сфері відбувається активний контакт молодої людини з навколишнім світом, акумулюється необхідний соціальний досвід. Дозвіллєву діяльність у сучасному світі відносять до такого вибіркового виду суспільної життєдіяльності, яка є сферою творчої досконалості людини, розвитку її інтелектуальних, духовних сил, виступає як необхідна передумова культурного прогресу суспільства в цілому.

Серйозну увагу слід звернути, організовуючи вільний час дітей, на цілеспрямоване створення позитивних оточуючих обставин у школі, сім’ї (атмосфери, середовища): розвиток традицій співпраці, співдружності учнів, учителів, батьків; створення дозвіллєвого середовища; включення батьків у активну підтримку дозвіллєвої діяльності дітей у період шкільних канікул, у дні свят, залучення батьків до проведення туристських походів, екскурсій тощо; спільний пошук дітей і дорослих цінностей, норм і правил життя, спільну різноманітну дозвіллєву діяльність, знаходження стимулів активності учнів у просторі вільного часу, розширення особистісних свобод (дорослих і дітей).

Дозвілля, як ніяка інша діяльність, надає можливість усвідомити себе особистістю, індивідуальністю, самоствердитися, розвинути свої інтереси та здібності та одночасно усвідомлювати себе частиною колективних спільнот.
Саме в дозвіллєвій діяльності переважна більшість дітей та молоді шукають емоційне задоволення, сприймають дозвілля як одну з головних сфер самореалізації та самоствердження.

Дозвілля як частина вільного часу, залучає молодь своєю нерегламентованістю і добровільністю вибору його різних форм, демократичністю, емоційною насиченістю, можливістю поєднати в ньому фізичну й інтелектуальну діяльність, творчу і споглядальну, виробничу й ігрову. Для значної частини молодих людей соціальні інститути дозвілля є основними джерелами соціально-культурної інтеграції й особистішої самореалізації. 

Отже, зміст дозвілля полягає в тому, щоб наблизити улюблене і відокремити, скасувати порожнє, непотрібне. Дозвілля для молодої людини перетворюється на спосіб життя, заповнення вільного часу різноманітними, змістовно насиченими висновками діяльності. Основні особливості культурного дозвілля молоді – високий рівень культурно-технічної оснащеності, використання сучасних дозвіллєвих технологій, форм і методів, естетично насичений простір і високий художній рівень дозвіллєвого процесу.
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РОЗВИТОК СОЦІАЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ ЯК ТЕОРЕТИЧНОЇ 
ТА ПРАКТИЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В УКРАЇНІ

Складні і суперечливі процеси, що відбуваються в Україні наприкінці 90-х років ХХ ст. і на початку ХХІ ст.: нестабільність соціально-економічного та політичного розвитку; кризові явища; погіршення долі мільйонів людей; збільшення конфліктів соціального характеру призводять до того, що суспільство потребує у появі нового спеціаліста, який би знав вирішення всіх тих проблем, що складалися протягом століть. Тому починає формуватися нова галузь педагогіки – соціальна педагогіка, що має на меті – вивчити та подолати проблеми суспільного виховання.

Визначенням окремих категорій соціальної педагогіки, розробці форм соціальної роботи з підлітками та молоддю займалися як українські (С. Гончаренко, І. Звєрєва, А. Капська, Л. Коваль, М. Кратинов,та ін.) так і закордонні автори (А. Станєєва, В. Фаче, Т. Шаніна та ін.).

Незважаючи на те, що існує дуже багато досліджень з даної проблеми, метою нашого дослідження є вивчення становлення соціальної педагогіки як теоретичної та практичної діяльності та узагальненні набутого в Україні досвіду організації соціально-педагогічної роботи.

У своєму дослідженні ми керувалися теоретичними загальнонауковими методами – аналітичним та порівняльним аналізом соціально-педагогічної літератури.

Здійснивши аналіз літератури, ми виділили два основних розділи в дослідженні соціальної педагогіки як теоретичної та практичної діяльності в Україні:

- розвиток провідних напрямів соціально-педагогічних досліджень;

- особливості професійної підготовки соціальних педагогів в Україні.

Результатом спільної діяльності науковців стало формування у соціальній педагогіці важливих шкіл та напрямів, серед яких провідними є наступні: 

 – розроблення теоретичних основ соціальної педагогіки, що неминуче спрямовувало її до становлення як науки. 
- соціально-педагогічна діяльність в системі освіти. 

- соціально-педагогічна діяльність зі створення благодійницьких (або близьких до них) навчально-виховних закладів [2, с. 48]
Іншою важливою ідеєю, що зближує всіх соціальних педагогів, стало розуміння необхідності зв’язків між вихованням і освітою та соціальним середовищем. 

Підготовка соціальних педагогів і соціальних працівників як окремий напрямок професійної освіти і професійної діяльності почала формуватися на початку 1990-х років[1, с. 60].

Професійна підготовка спеціалістів для соціальної сфери здійснюється у вузах різних напрямків: університетах класичного профілю, педагогічних університетах, академіях, педагогічних, медичних, технічних, юридичних, економічних інститутах. 

На даний час в Україні можна виділити наступні рівні підготовки кадрів для соціальної сфери: 

1. Допрофесійна підготовка на курсах, у школах, ліцеях. 

2. Навчання у середніх навчальних закладах дає можливість очолити відділення обслуговування на дому, відділення денного перебування.

3. Навчання у вищих закладах освіти (термін навчання 4-5, 5 років); особи, які мають вищу освіту, можуть навчатись на спеціальних факультетах післядипломної освіти (від 1 до 3 років).

4. Перепідготовка і підвищення кваліфікації працюючих спеціалістів (система різноманітних курсів, стажувань і т.д.) [3, с. 140].

Отже, соціальна педагогіка як теоретична та практична діяльність в Україні розвивалася ще з давніх часів, але приймала дещо інакші форми. Багато дослідників займалися вивченням соціальної педагогіки як науки. Актуальними є питання вивчення досвіду підготовки соціальних працівників та соціальних педагогів як спеціалістів в Україні.
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ВОЛОНТЕРСТВО ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ФЕНОМЕН
В умовах сьогодення Україна знаходиться на етапі становлення та розвитку громадянського суспільства на засадах свободи, творчості, гуманізму, милосердя. Цей непростий і тривалий процес зумовлюється суперечливою політичною та соціально-економічною ситуацією, яка склалася в державі. Нині соціальні пріоритети в Україні визначені як провідні напрями державної політики. Для вирішення соціальних проблем залучаються різні соціальні інституції та неурядові організації, створюється розгалужена система різноманітних соціальних служб. 

Одна з умов забезпечення соціально-педагогічної діяльності – це достатня кількість людських ресурсів для вирішення таких соціальних проблем як-то: профілактика наркотичної залежності, ВІЛ/СНІДу та ризикованої поведінки молоді, соціальна реабілітація дітей з особливими потребами, ресоціалізація осіб, які повернулися з місць позбавлення волі, соціальний супровід прийомних сімей тощо. На жаль, кадрове забезпечення закладів соціальної сфери не відповідає вимогам сьогодення, не вистачає професійно підготовлених фахівців для реалізації різних напрямів соціально-педагогічної діяльності. Саме тому останнім часом в Україні активно стимулюється благодійна діяльність та розвивається волонтерський рух.

Окремі аспекти діяльності волонтерів розкриті в працях вітчизняних науковців. Так, у роботах І. Звєрєвої, Г. Лактіонової, С. Савченка, С. Харченка обґрунтовано роль волонтерства як складової соціально-педагогічної роботи з молоддю. У дослідженнях О. Безпалько, Р. Вайноли, Н. Заверико, А. Капської, В. Петровича розкрито технології залучення та підготовки молоді до волонтерської діяльності. Особливості роботи волонтерів у центрах соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді висвітлено у роботах О. Кузьменка, Н. Романової, С. Толстоухової. Як складову соціально-педагогічної діяльності молодіжних організацій обґрунтовано волонтерство в працях Ю. Поліщука.

З огляду на актуальність означеної проблеми метою нашого дослідження стало теоретичне обґрунтування значення волонтерського руху, визначення основних напрямів соціально-педагогічної роботи волонтерів.

Волонтер (від англ. voluntary – доброволець) – це фізична особа, яка добровільно здійснює благодійну, неприбуткову і вмотивовану діяльність, що має суспільно-корисний характер [2].

Згідно із Загальною декларацією волонтерів, волонтерство – добровільна, активна, спільна або особиста участь громадянина в житті людських спільнот для реалізації його основних людських потреб та покращення якості життя, еконо​мічного і соціального розвитку. 
Для України, як і для всього світу, волонтерство є актуальним і важливим з низки причин. По-перше, це ефективний спосіб вирішувати складні проблеми окремої людини, суспільства і навколишнього се​редовища, які часто виникають на ґрунті недостатньої турботи про суспільне благо. По-друге, волонтерство приносить у соціальну сфе​ру нові, як правило, творчі та сміливі ідеї щодо вирішення найгостріших і найскладніших проблем. Тому саме завдяки йому безвихідні, на перший погляд, ситуації знаходить своє розв’язання. По-третє, волонтерство – це спосіб, за допомогою, якого кожний представник суспільства може брати участь у покращанні якості життя. По-чет​верте, це механізм, за допомогою якого люди можуть прямо адресу​вати свої проблеми тим, хто здатний їх вирішити.
Аналіз літературних джерел дав змогу виокремити основні напрями роботи добровільних помічників:

1. Соціально-реабілітаційна робота, попередження та подолання негативних явищ у молодіжному середовищі (робота з молоддю, схильною до асоціальної поведінки; профілактика та запобігання вживання наркотичних речовин, алкогольних напоїв; підтримка дітей та підлітків, що постраждали від морального, фізичного, сексуального насильства;профілактика хвороб, що передаються статевим шляхом та ВІЛ/СНІДу; соціальна робота з “дітьми вулиці”).

2. Соціальна опіка і захист найменш захищених категорій дітей та молоді (підтримка та сприяння розвитку творчих здібностей молодих інвалідів; соціальна робота з дітьми-сиротами та дітьми, позбавленими батьківського піклування; соціальна допомога самотнім матерям, неповним та багатодітним сім'ям; соціальна підтримка військовозобов’язаної молоді).

3. Соціальний супровід молоді, допомога її інтеграції у суспільство (сприяння самовихованню, самовизначенню та самовдосконаленню дітей та молоді; формування та розвиток якостей творчої особистості; соціальна підтримка безробітної молоді, сприяння в працевлаштуванні; організація змістовного дозвілля дітей та молоді). 
Отже, волонтерську роботу може виконувати кожна людина, незалежно від культурних й етнічних особливостей, релігії, віку, статі, фізичного та матеріального становища, що має високий рівень відповідальності, прагне вільно використовувати час, особистісні ресурси заради інших людей, не очікуючи винагороди. 
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ЗДОРОВЫЙ ОБРАЗ ЖИЗНИ ПОДРОСТКОВ КАК СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА
Образовательный процесс в современной школе предполагает не только обучение и воспитание, но и сохранение, и оздоровление подрастающего поколения. В научной литературе сущность понятия “здоровье” представляется по-разному, в зависимости от критериев, определяющих основу для его выражения. В обобщенном виде это понятие может характеризоваться как емкая система, заключающая в себе совокупность критериев, соотносимых с требованиями общей культуры человечества. Многие современные исследователи связывают здоровье с понятием “качество жизни”. Для человека оно выступает адекватной гигиенической средой и здоровым образом жизни. Задача поиска и прогнозирования новых методов, приемов, технологий, соответствующих форм организации учебной деятельности и нового ее содержания имеют большое практическое значение для формирования всесторонне развитой здоровой личности (В. Давыдов, Д. Эльконин, В. Беспалько, Н. Бирюков, В. Гончаров, и др.) 

Цель данного исследования заключается в оценке личностной значимости здоровья для подростков и их отношения учащихся к здоровому образу жизни.

Экспериментальной базой исследования выступила МОУ СОШ № 12 с углубленным изучением отдельных предметов (УИОП) г. Орехово – Зуева. В эксперименте участвовали учащиеся 5 класса “А” в общей численности 28 человек (10 мальчиков; 18 девочек). 

В качестве метода исследования использовалось анкетирование. 

По результатам анкетирования при определении личностной ценности здоровья у учащихся было выявлено, что высокая личностная значимость здоровья проявляется в убеждениях 82% опрошеных, недостаточная значимость здоровья – у 4%, и низкая личностная значимость здоровья – у 14% учащихся. При определении оценки роли поведенческого фактора в охране и укреплении здоровья выявили, что понимают свою роль поведенческой активности в сохранении и укреплении здоровья – 18%, недостаточное понимание – 50%, отсутствие понимания – 32%. Такой показатель, как соответствие распорядка дня учащегося требованиям ЗОЖ позволил узнать, что полностью соответствует распорядок дня – 32% учащихся, неполное соответствие – 61%, несоответствие режима дня у 7% опрошенных. Кроме того, мы определили адекватность оценки учащимися своего образа жизни и его соответствия нормам ЗОЖ. Так адекватная оценка была выявлена у 61% учащегося, и неадекватная у 3% .При выявлении оценки значимости информационного влияния школы в сравнении с другими источниками было установлено, что в основном учащиеся подтвердили достаточно регулярное информационное влияние школы в вопросах здорового образа жизни – 46% 
На контрольном этапе эксперимента был проведен анализ знаний учащихся 5 класса “А” по учебному предмету основы безопасности жизнедеятельности (ОБЖ). Контрольную работу писали 28 человек. Общий результат уровня знаний проведенной контрольной работы показал, что 46% учащихся получили оценку “отлично”, 29% – “хорошо” и 25% – “удовлетворительно”. 

Большинство школьников ответили верно на вопросы – “что такое “режим дня” – 89%, “что такое здоровье” – 85% и “что такое “рациональное питание” – 82%. Половина класса знают “что такое витамины” – 67% и “что такое двигательная активность” – 67%. Чуть меньше половины учащихся ответили правильно на вопрос “что такое здоровый образ жизни” – 60% и самым трудным вопросом оказался “что такое закаливание” – только 53% ученика ответили правильно 

Проведенный эксперимент показал, что у подростков преобладает высокая личностная значимость здоровья и проявляется достаточный уровень представлений о здоровом образе жизни как социальном феномене, при этом поведение значительного числа подростков нельзя назвать соответствующим здоровому образу жизни.
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ТОЛЕРАНТНІСТЬ ЯК ПРОФЕСІЙНО ВАЖЛИВА ЯКІСТЬ 

СТУДЕНТІВ-СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ

Мінливі особливості сучасного суспільного життя висувають нові вимоги до вищої школи в підготовці фахівців освітньої галузі, зокрема соціальної сфери. Система підготовки таких спеціалістів має спрямовуватися не лише на оволодіння ними певними теоретичними знаннями, а на поєднання високого рівня їх професіоналізму, наукового світогляду й особистісних якостей. Однією з найважливіших якостей особистості сучасного соціального педагога, разом із широкою освіченістю, всебічною педагогічною й психологічною компетентністю має бути толерантність.

Останнім часом маємо значну кількість наукових праць, присвячених дослідженню цього феномену (А. Асмолов, Т. Білоус, В. С. Данилова, О. Калач, Л. Ніколаєва, Г. Олпорт, та інші) та його структури. Низкою вчених розглянуто психолого-педагогічні аспекти толерантності, її сутність та функції: Деякі важливі моменти перебувають на стадії активного вивчення, у тому числі питання психологічних механізмів та складових толерантності, психологічних критеріїв її сформованості, підбір діагностичних методик. Однак недостатньо уваги приділено індивідуально-типологічним рисам толерантної особистості та розкриттю сутності педагогічної толерантності. Така ситуація обумовила вибір теми нашого дослідження.

Метою дослідження є вивчення специфіки толерантності у студентів-соціальних педагогів.

У психолого-педагогічній літературі толерантність визначається як терпиме, поважне ставлення до людей, визнання їхнього права на індивідуальну поведінку в межах законів, прийнятих суспільством. Толерантна особистість – це людина, яка володіє певним переліком якостей, а саме рішучістю, вмінням не зупинятися на досягнутому, сміливістю мислення, доброзичливістю, ввічливістю, терпінням, соціальною відповідальністю, відсутністю тривожності, умінням знайти вихід зі складної ситуації тощо. Дослідники описують цей феномен як здібність індивіда без заперечень та протидій сприймати відмінні від їхніх власних думок особливості інших індивідів [1]. 

Толерантного соціального педагога характеризує поважне ставлення до інтересів, фізичних та психічних вад, вірувань, звичок у поведінці клієнтів різних категорій; прагнення сприймати людину такою, якою вона є; досягати взаєморозуміння через тактовне роз'яснення, без будь-якого тиску – психологічного або фізичного. Саме наявність в особистості фахівця такої риси як толерантність є однією з найголовніших у роботі з неформальними молодіжними об'єднаннями.

Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволяє виокремити компоненти толерантності соціального педагога: концептуально-ціннісний, який виявляється через систему принципів організації педагогічного процесу; особистісно-мотиваційний, що визначає характер емоційного ставлення до учасників взаємодії; діяльнісно-поведінковий як система способів педагогічних дій щодо організації, контролю й оцінки якості діяльності учасників навчально-виховного процесу. Структура толерантності як професійно важливої якості студента-соціального педагога проявляється у взаємодії всіх її провідних компонентів.

Проведений нами констатувальний експеримент дозволив проаналізувати стан сформованості толерантності у студентів-соціальних педагогів Бердянського державного педагогічного університету, здійснити умовний поділ досліджуваних на толерантних та інтолерантних та визначити їхні відмінні характеристики.

Отже, процес формування толерантності у майбутніх соціальних педагогів в системі вищої освіти України має неабияку актуальність, а здатність поводитися толерантно повинна стати стійкою рисою соціального педагога [3].
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ДО ПИТАННЯ ЗАКОНОДАВЧОЇ ПІДТРИМКИ СІМЕЙ,

ЯКІ ОПИНИЛИСЬ У СКЛАДНИХ ЖИТТЄВИХ ОБСТАВИНАХ

У сучасних соціально-економічних умовах значна кількість українських сімей потребує соціального захисту і допомоги, що тією чи іншою мірою надаються державними та громадськими організаціями й базуються на відповідній нормативно-правовій основі.

Конституцією України гарантуються та закріплюються соціальні права щодо сім’ї, наголошується, що батьки зобов’язані утримувати дітей до їх повноліття. За конституційними нормами України сім’я, дитинство, материнство та батьківство охороняються державою, яка створює соціально-економічні та правові передумови для нормального функціонування родини, розвитку, виховання та освіти дітей [1, с. 25]. 

Мета: проаналізувати соціальну політику держави у контексті підтримки сімей, які опинились у складних життєвих обставинах. 

Дослідженнями проблеми підтримки сімей, які опинились у складних життєвих обставинах, займалися зарубіжні та вітчизняні науковці: І. Звєрєва, Л. Волинець, Т. Д'ячкова, І. Пєша, К. Петрочко, Н. Захарова та ін.

Закон України „Про соціальні послуги” (ст.1) складні життєві обставини класифікує як обставини, що об’єктивно порушують нормальну життєдіяльність особи, наслідки яких вона не може подолати самостійно. Це – інвалідність, часткова втрата рухової активності, самотність, сирітство, безпритульність, відсутність житла або роботи, насильство, зневажливе ставлення та негативні стосунки в сім’ї, малозабезпеченість, психологічний чи психічний розлад, стихійне лихо, катастрофа – ризики, що потребують сторонньої допомоги у поліпшенні життєдіяльності, соціальній адаптації та поверненні людини до повноцінного життя. 
Надання соціальних послуг особам і сім’ям з дітьми, які опинились у складних життєвих обставинах, регулюються законами України "Про соціальні послуги" (від 19.06.2003 р. № 966-ІV), "Про соціальну роботу з дітьми та молоддю" (від 21.06.2001 р. № 2558-ІІІ), "Про попередження насильства в сім’ї" (від 15.11.2001 р. № 2789-ІІІ) та іншими нормативно-правовими актами.

Аналіз нормативно-правових документів, прийнятих державою за останні роки, засвідчує їх спрямування на створення сприятливих умов для повноцінної життєдіяльності, ефективного надання потрібної допомоги, поліпшення соціально-економічного становища сім’ї [2].

Починаючи з 2000 р. Верховною Радою та Кабінетом Міністрів України розроблено низку нормативно-правових актів щодо допомоги сім’ям, де виховуються діти з обмеженими функціональними можливостями. Законом України “Про внесення змін до деяких законодавчих актів України з питань соціального захисту багатодітних сімей” (2009р.) було врегульовано порядок надання державної соціальної допомоги сім’ям, які опинились у складних життєвих обставинах. Сучасні тенденції державної політики позитивно вплинули на внутрішньосімейні зміни, значно покращили соціально-реабілітаційну роботу з даною категорією сімей. 

Протягом 2000 – 2009 рр. правове забезпечення державної сімейної політики в сфері розв’язання питання демографічної кризи було спрямовано на створення сприятливих умов для підвищення народжуваності. Так, у 2004р. було ухвалено “Концепцію демографічного розвитку на 2005 – 2015 рр.” та Державну програму “Репродуктивне здоров’я нації на період до 2015 р.”. Прийняття Кабміном України постанови “Про затвердження Порядку призначення і виплати державної допомоги сім’ям з дітьми” (2001 р.) передбачило надання матеріальної допомоги батькам у зв’язку з народженням дитини. До цієї категорії сімей також було прирівняно сім’ї, які всиновили або встановили опіку над дитиною, що створило умови для розвитку інноваційних форм сімейного влаштування дітей (прийомна сім’я, дитячий будинок сімейного типу).

Підсумовуючи вищесказане зазначимо, що в Україні створено систему правової допомоги, яка забезпечує досягнення цілей державної сімейної політики та реалізацію її механізмів. Державна соціальна політика у сфері підтримки сім’ї виступає чи не єдиним орієнтиром діяльності органів державної влади та місцевого самоврядування щодо підтримки сімей, які опинились у складних життєвих обставинах. 
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЯ ДІТЕЙ 
ТА МОЛОДІ У ЛІТНІХ ТАБОРАХ ВІДПОЧИНКУ

В умовах динаміки сучасних економічних і соціальних процесів постійно збільшується навантаження на школярів, яким необхідний повноцінний відпочинок. Проблему оздоровлення та повноцінного відпочинку дітей ефективно вирішують дитячі оздоровчі табори. Проте в літній період важливим є не тільки вирішення завдань оздоровлення і відпочинку дітей, а й організація виховного процесу, оскільки безперервність виховання дозволяє підвищити ефективність виховних впливів. Тому організація виховного процесу в умовах дитячого літнього табору сьогодні стає все більш актуальною.

Проблема організації дозвілля дітей та молоді у літніх таборах відпочинку висвітлюється в багатьох працях. Так, наприклад, О. Безродний, Г. Шутка, І. Терзієва, Ю. Таран, Т. Висоцька, у своїх роботах розглядають умови, які сприяють руховій активності, посиленню фізичного розвитку, працездатності та функціональних можливостей школярів. У працях П. Ткаченка досліджено розвиток індивідуальних рухових здібностей дітей у літньому таборі з використанням комп’ютерного моделювання. Можливості реалізації виховного потенціалу дитячого табору та формування ціннісних орієнтацій молоді у таборах відпочинку розглядали О. Птушкина та Н. Курчанова. Ряд учених (В. Бальсевич, Л. Лубишева та ін.) займалися також вивченням специфічної ролі літнього табору як соціально-педагогічного середовища для раціонального фізичного виховання і розвитку підростаючого покоління. 

Однак, слід відзначити, що не зважаючи на велику кількість досліджень проблеми організації дозвілля дітей та молоді в літніх оздоровчих таборах залишається низка недостатньо висвітлених питань. У зв'язку з цим, такий аспект, як визначення умов організації дозвілля дітей та молоді у літніх таборах відпочинку представляє інтерес для дослідження з точки зору значущості для забезпечення соціалізації дітей та молоді. Це і стало метою нашого дослідження.

У великому тлумачному словнику дозвілля визначається як частина позаробочого часу, що залишається у людини після виконання непорушних обов’язків і витрачається на відновлення сил, а також на фізичний та духовний розвиток людини [1, с. 27]. Один із закладів, де діти та молодь можуть провести гарно своє дозвілля є літній табір відпочинку. 

Літні табори відпочинку здійснюють принцип наступності і безперервності виховання, виконують по відношенню до школи компенсуючу функцію, дають можливість дітям та молоді не лише відпочити, зняти фізичне і психічне навантаження навчального року, але й створюють нові умови для збагачення їх соціального досвіду, отримання, перевірки і застосування нових знань і вмінь в різноманітній практичній діяльності, яка наповнена грою, романтикою і базується на розвитку дитячої ініціативи та самодіяльності [2, с. 12-27].

Для того, щоб соціально-педагогічна робота була корисною у літніх таборах відпочинку, спеціаліст (соціальний педагог) повинен створити спеціальні умови для кращого дозвілля дітей та молоді, а саме: сприятливу атмосферу для самопізнання і самовиховання, створення відповідних умов для показу своєї діяльності, а також забезпечення їх самостійного виконання учасниками та органами дитячого самоврядування та умов для самовдосконалення й реалізації своїх цілей [3, с. 21-23]. Для забезпечення ефективності цієї роботи можна використовувати наступні форми: свято, концерти, конкурси, дискотеки, екскурсії, тематичні вечори тощо.

Отже, для ефективного відпочинку дітей та молоді створена мережа закладів, де вони можуть реалізувати свої уміння та таланти, один із них – це літній табір відпочинку. Використовуючи різний методичний інструментарій соціальний педагог може створити умови для відпочинку дітей та молоді в літній період, забезпечуючи всебічний розвиток, покращення психологічних та фізичних якостей кожної особистості.
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ПОДОЛАННЯ СОЦІАЛЬНИХ КОНФЛІКТІВ У ШКІЛЬНОМУ СЕРЕДОВИЩІ
На сьогоднішній день в Україні дуже гостро стоїть проблема подолання конфліктів у колективі, тому що у більшості випадків, людина, входячи в новий соціум, намагається не призвичаїтись, а навпаки, відмежуватися від нього. Особливо це стосується шкільного колективу підлітків, адже цей вік є найбільш кризовим.

Сьогодні проблема міжособистісних конфліктів серед підлітків вивчається перш за все психологами. Особливості діяльності педагога в конфліктній ситуації розглянуті в працях Л. Божович, І. Веренікіної, Н. Гудкіної, М. Рибакової. У дослідженнях науковців особлива увага приділяється питанням морально-психологічного клімату та внутрішньогруповим взаємовідносинам у колективі.

Існуюча ситуація в області педагогічної науки дозволяє нам стверджувати, що залишається актуальною проблема виявлення механізмів виникнення та перебігу конструктивно-орієнтованих конфліктів, стоїть завдання розробки педагогічних методик діагностики та використання потенціалу педагогічних конфліктів. Саме тому нами обрано тему “Подолання соціальних конфліктів у шкільному середовищі за допомогою тренінг-курсу” [1].
Мета дослідження: вивчення соціальних конфліктів у шкільному середовищі та способів його подолання.

Методи дослідження: аналіз наукової літератури, спостереження, бесіди, діагностичні методики, тренінг.

У психологічному словнику конфлікт визначається як форма соціальної взаємодії між двома чи більш суб’єктами, що виникає через розбіжності бажань, інтересів або цінностей сприйняття. Існує ряд досліджень, що стверджують тезу про неоднозначність конфлікту, існуванні деструктивних і конструктивних його аспектів, можливість використання міжособистісних конфліктів у виховному процесі (С. Березін, Т. Гришина, В. Магомедов та інші) [2].
Більшість дослідників одностайні в твердженні, що попередити виникнення конфлікту краще, ніж його розв'язати. Для вирішення цієї проблеми в педагогіці розроблений цілий комплекс методів, зокрема дискусія і диспут, метод включення у діяльність, метод аналізу проблемних життєвих ситуацій, метод моделювання конфліктних ситуацій, метод “загострення”, конфлікт-аналіз [1].

У нашому дослідженні розглянуто умови, що попереджають виникнення конфліктних ситуацій у колективі підлітків. Серед них ми зазначаємо такі: створення сприятливого соціально-психологічного клімату в колективі; засвоєння конфліктологічних знань, що забезпечують прогнозування зародження та розвиток конфліктів; оволодіння засобами конструктивного врегулювання конфліктів. На перебіг конфлікту великий вплив мають характеристики учасників конфлікту та його зовнішній контекст – соціально-психологічне середовище, яке представлене різними соціальними групами зі специфічною структурою, динамікою та цінностями.

Отже, попередження та розв’язання конфліктів у підлітковому віці є актуальною проблемою сучасності, своєрідним етапом вдосконалення системи взаємовідносин та особистісного розвитку вихованців. 
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ПРАВОВЕ ВИХОВАННЯ ЯК НАПРЯМ ДІЯЛЬНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ
Сьогодні, в умовах інтенсивної розбудови незалежної української правової держави, особливого значення набуває проблема правового виховання населення, і в першу чергу – дітей та учнівської молоді. Тому перед загальноосвітньою школою постала необхідність виконання завдань, які забезпечили б послідовне входження всіх вихованців у правове поле держави відповідно до основних положень Конституції, законів України та інших нормативно-правових актів.

Питання правового виховання розглядається вченими багатьох галузей наукових знань: педагогіка, юриспруденція, політологія, соціологія (І. Козубовська, А. Нікітіна, В. Обухова, В. Оржеховська, Л. Твердохліб, М. Фіцула, Т. Барило, В. Берман, Г. Миньковський, В. Оксамитний, М. Подберсзький, Н. Ткачова, Я. Шевченко та ін.). Однак в соціальній педагогіці обрана тема є недостатньо дослідженою та потребує детальнішого вивчення.

Метою дослідження є виявлення та вивчення соціально-педагогічних умов правового виховання учнівської молоді соціальним педагогом в ЗОШ. 
Методи, які використовувались під час дослідження: аналіз наукових джерел, матеріалів, статей, Інтернет-ресурсів, спостереження, індивідуальна бесіда, анкетування, опитування, експеримент.

Правове виховання – це цілеспрямований постійний вплив на людину з метою формування у неї правової культури і активної правомірної поведінки. Основна мета правового виховання – дати людині необхідні в житті юридичні знання і навчити її поважати закони і підзаконні акти та додержуватися їх, тобто сформувати достатній рівень правової культури, що дозволить значно зменшити кількість правопорушень. Кожна людина, знаючи свої права і обов'язки, може грамотно захищати себе від незаконних дій з боку юридичних органів, що застосовують право [4, с.479].

Правове виховання тісно пов'язане з усіма видами соціального виховання – моральним, політичним, естетичним та ін. Великий обсяг роботи з правового виховання в школі виконує соціальний педагог.

Необхідним компонентом ранньої профілактики відхилень у поведінці учнівської молоді і є правове виховання, тобто проведення виховної роботи на стадії формування основних рис характеру, відношень із середовищем [2, с. 6-7]. До основних завдань правового виховання можна віднести передачу соціальним педагогом певного обсягу правових знань, навичок, умінь; формування правових ідей, почуттів, переконань у правосвідомості, вироблення правової настанови на правомірну поведінку; формування поваги до законів і правил співжиття, зокрема до правил поведінки учнів у школі та за її межами; розуміння невідворотності особистої відповідальності і покарання за скоєні правопорушення [3, с. 122].

Для постановки правовиховної роботи зі школярами є необхідним створення атмосфери поваги до вимог закону і в сім'ї, і в школі, і на вулиці. У свою чергу соціальним педагогам треба усвідомити складність змісту правового виховання і визначитись, які саме правові знання мають засвоїти різновікові школярі, вміти підібрати доцільні методики розкриття правових положень, а також охопити всі важливі аспекти, що знадобляться учням у житті [ 1, с.54].

Отже, можна зробити висновок, що при правильно організованій соціальним педагогом і класними керівниками правовиховної роботи в школі, можна сформувати у дітей правову вихованість – внутрішній духовно-правовий стан, у якому перебуває особа в момент прийняття рішення про те, як поводити себе у тих чи інших обставинах [4, с.484].
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МІЖПРЕДМЕТНІ ЗВ’ЯЗКИ ЯК УМОВА ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ

Актуальність. Одним із важливих потенціалів професійно-технічної освіти є міжпредметні зв’язки у процесі підготовки майбутніх кваліфікованих робітників. Вони, на думку вчених, являють собою єдність цілей, функцій, змістових і структурних елементів навчальних дисциплін. Їх реалізація сприяє узагальненню, систематизації та міцності знань, формуванню узагальнених навичок і вмінь, у кінцевому результаті – формуванню цілісного наукового світогляду та якостей всебічно та гармонійно розвиненої особистості фахівця як суб’єкта професійної діяльності.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблема міжпредметних зв’язків була предметом вивчення багатьох науковців котрі дали низку конкретних рекомендацій з поглиблення і розширення взаємозв’язків навчальних дисциплін. Проте питання реалізації міжпредметних зв’язків при підготовці фахівців в галузі комп’ютерних технологій висвітлена неповно. Актуальність проблеми в наш час обумовлена рівнем розвитку науки, на якому яскраво виражена інтеграція природничо-наукових, технічних, суспільних знань. 

Метою дослідження є вивчення методики реалізації міжпредметних зв’язків при навчанні учнів робітничій професії “Оператор комп’ютерного набору” у ПТНЗ. 

Сутність дослідження. Фізика є основою для вивчення більшості загальнотехнічних та спеціальних дисциплін, спрямованих на формування у студентів знань і вмінь, необхідних для якісного обслуговування та налагодження комп’ютерної техніки та мереж. Тому, при організації навчання фізики учнів професійно технічних закладів необхідно включати завдання, що враховують як попередні, так і супроводжуючі зв’язки курсу фізики з іншими дисциплінами. При вивченні фундаментальних понять та законів фізики доцільно повідомляти учням, які навчальні фахові дисципліни на них спираються. Так наприклад, при вивченні теми “Коливальний рух. Хвилі в суцільному середовищі та елементи акустики” необхідно зауважити, що поняття коливання, частота коливань, період коливань, хвиля, довжина хвилі, амплітуда є базовими для таких навчальних дисциплін як: “Комп’ютерні мережі”, “Теорія інформації і кодування”, “Технологія комп’ютерної обробки данних”. Такий підхід забезпечує додаткову навчальну мотивацію учнів, а отже, підвищує ефективність навчання [1].

При формуванні в учнів вимірювальних вмінь та навиків викладачу фізики треба пам’ятати, на заняттях з математики учні отримували початкові знання про виміри довжини, часу температури, маси поняття про ціну поділки вимірювального приладу, про швидкість руху.

Важливою формою зв’язку фізики і математики є рішення математичних задач з фізичним змістом. Корисні задачі, які розв’язують на заняттях фізики та математики, у курсах фізики перетинаються задачі по визначенню прискорення, швидкості руху, першої та другої похідної величини. Фізика та хімія частіше доповнюють один одного, тому що на заняттях з цих предметів одні і ті ж явища і процеси розглядаються з різних сторін. Такі поняття: речовина, маса, вага, енергія, молекула, атом і т.д. відносяться до обох предметів. Загальними є фундаментальні закони збереження та перетворення енергії, збереження електричних зарядів. 

Викладач на своїх заняттях приділяє увагу зв’язку фізики і фізичної культури. Можна розраховувати силу удару Кличків, швидкість та прискорення атлетів, фігуристів, розраховували енергетичну необхідність спортсмена, тощо. 

Застосування міжпредметних зв’язків при вивчені фізики відіграє важливу роль у пізнанні, зацікавленості учнів з даного предмету.

Основні висновки. Під міжпредметними зв’язками розуміють таку єдність цілей, функцій змістовних і структурних елементів предметів, яка, будучи реалізованою в навчально-виховному процесі, сприяє узагальненню, систематизації та міцності знань, формуванню узагальнених вмінь та навичок, в кінцевому підсумку – формуванню цілісного наукового світогляду та якостей всебічно і гармонійно розвиненої особистості. 
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ПРОБЛЕМИ ПРАЦЕВЛАШТУВАННЯ ВИПУСКНИКІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ЕКОНОМІЧНОГО ПРОФІЛЮ В УМОВАХ СУЧАСНОГО РИНКУ ПРАЦІ М. БЕРДЯНСЬКА 
Молодіжний сегмент ринку праці – найбільш проблемна частка загальнонаціонального ринку праці. Пошуки першого робочого місця, невідповідність рівня та якості отриманої освіти професійним обов’язкам, відсутність досвіду роботи, невідповідність запитів молоді та пропозицій роботодавців посилюють напруження на ринку праці. Недостатня увага з боку держави до таких проблем, відсутність системної програми регулювання, законодавча неврегульованість можуть стати підґрунтям для соціальних та політичних потрясінь. Ці питання актуальні для всіх регіонів країни.

Невирішені проблеми працевлаштування молоді призводять до зростання безробіття та зниження рівня життя; поширення пасивних, нерегламентованих і деструктивних моделей поведінки; 
Таким чином, значної актуальності набуває вивчення проблем соціального характеру, які пов’язані з працевлаштуванням випускників вищих навчальних закладів; з’ясування передумов і чинників, що сприяють або перешкоджають їх інтеграції до ринку праці та адаптації до нового статусу працівника.

Соціально-економічні аспекти праці та зайнятості в межах національного, регіональних та локальних ринків праці досліджуються Д. Богинею, В. Онікієнком, О. Грішновою, С. Бандуром, О. Балакірєвою, І. Перегудовою та багатьма іншими науковцями. 

Мета дослідження – встановлення основних моделей працевлаштування випускників вищих навчальних закладів економічного профілю ІІІ – IV рівнів акредитації в умовах трудового ринку м. Бердянська. Дане дослідження проводилося методом анкетування та збору статистичних даних. У анкетуванні взяли участь студенти 4 та 5 курсів факультету економіки та управління Бердянського державного педагогічного університету.
Український ринок праці на сьогоднішній день переповнений випускниками вузів з дипломами економічного профілю, а також фахівцями в області менеджменту. Актуальною дана проблема є і для м. Бердянська. У місті налічується три ВНЗ, що випускають спеціалістів економічного профілю. Ліцензований обсяг прийому на денну форму навчання за економічними спеціальностями до БДПУ становить 185 осіб, до БУМІБ – 505, та до БІДМУ “КПУ” – 390 осіб.[2] Таким чином, щорічно на місцевий ринок праці випускається близько400 випускників-економістів, що навчалися за денною формою. Так, якщо кількість випускників економічних спеціальностей буде збільшуватись, то незабаром ринок праці м. Бердянська буде значно перенасичений спеціалістами певного профілю.

Станом на 1 вересня 2012 рівень безробіття в м. Бердянську становив 1,1% (середній показник по Запорізькій області – 1,4%). Хоча, враховуючи курортний фактор, зараз цей показник може бути трохи вищим. За 10 місяців 2012 року клієнтами центру зайнятості стали 5248 бердянців з них 191 – випускники ВНЗ.[1]

Більшість випускників-економістів хотіли б одразу влаштуватися на роботу за спеціальністю у м. Бердянську, проте, обмеженість ринку робочих місць, що пропонує місто спонукає їх до вибору інших моделей трудової поведінки після закінчення навчання. 
Пошук джерел існування завжди змушує людей намагатись знаходити нові шляхи виходу і подолання кризових ситуацій. Респондентам було запропоновано вказати якими будуть основні шляхи подолання молоддю нестабільності при погіршенні соціально-економічної ситуації. Більшість опитаних, основний дієвий метод, що дасть можливість подолати кризу, вбачає у пошуці додаткової роботи (42%). Однак, зважаючи, на погіршення соціально-економічної ситуації в області, значна частина молодого покоління шукатиме роботу не в дома, а в іншому місті чи навіть за кордоном (74,25%), при цьому не нехтуючи можливістю залишитись там на постійне проживання (22,5%). 17.25% опитаних вважають, що зможуть скоротити свої потреби і видатки.

Таким чином, основною проблемою працевлаштування випускників ВНЗ економічного профілю в м. Бердянську є невідповідність попиту та пропозиції робочої сили, тобто існує диспропорція між кількістю вакансій за економічними спеціальностями та кількістю спеціалістів, випущених вузами міста. Невирішеність цієї проблеми змусить випускників, згідно опитуванню, шукати додаткові місця праці, отримувати перекваліфікацію для набуття іншого фаху чи навіть мігрувати до іншого міста чи країни.

ЛІТЕРАТУРА

1. Статистичні дані Бердянського міського центра зайнятості за 9-ть місяців 2012 року.
2. Офіційні сайти ВУЗІВ[Электронный ресурс] / –Ліцензовані обсяги. – Бердянськ, 2012. Режим доступу:http://bumib.edu.ua; http://www.bidmu-kpu.com.ua; http://bdpu.org. 
Калайтан Валерія,

cтудентка 3 курсу факультету освітніх інженерно-педагогічних технологій

Наук.керівник: Кривильова О.А.,
к. пед. н., доцент (БДПУ)

ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ

Одне з головних завдань освіти в умовах розвитку інформаційного суспільства – навчити учнів та студентів використовувати сучасні інформаційні та комунікаційні технології. У зв’язку з цим виникає нагальна потреба прискореної підготовки викладачів та фахівців в галузі ІКТ, оснащення закладів освіти сучасною комп’ютерною технікою, педагогічними програмними засобами, електронними підручниками тощо. 

Мета: теоретичне обґрунтування впровадження інформаційно-комунікаційних технологій у професійну підготовку студентів.
Впровадження сучасних інформаційно-комунікаційних технологій забезпечують подальше вдосконалення навчально-виховного процесу, доступність та ефективність освіти, підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному суспільстві, сприяє розв’язанню проблеми щодо їх якісного впливу на зміст, методи та організаційні форми навчання, які, у свою чергу, створюють умови для процесу оновлення в галузі ІКТ, визначає спосіб реалізації конкретного складного процесу шляхом поділу його на систему послідовних взаємозалежних процедур і операцій з метою досягнення високої ефективності. 

Проте для безпосереднього здійснення педагогом такого процесу необхідні вміння і навички, що дозволять йому знаходити інформацію, критично її оцінювати, вибирати необхідну інформацію, використовувати її, створювати нову та вміти обмінюватись нею. А це вже поняття інформаційної грамотності: визначати можливі джерела інформації і стратегію її пошуку, отримання її; аналізувати отриману інформацію, використовуючи різного типу схеми, таблиці для фіксації результатів; оцінювати інформацію з позиції достовірності, точності, достатності для вирішення проблеми (завдання); відчувати потребу в додатковій інформації, отримувати її, якщо є можливість; використовувати результати процесів пошуку, отримання, аналізу і оцінки інформації для прийняття рішень; створювати нові (для конкретного випадку) інформаційні моделі об’єктів і процесів, в тому числі з використанням схем, таблиць і т.ін.; накопичувати власний банк знань за рахунок особисто значимої інформації, необхідної в своїй діяльності; створювати свої джерела інформації; використовувати сучасні технології при роботі з інформацією; працювати з інформацією індивідуально, а також у групі. Перераховані знання та вміння педагог здобуває в результаті професійного самовдосконалення, яке трактується як свідомий, цілеспрямований процес підвищення рівня власної професійної компетенції і розвитку професійно значущих якостей відповідно до соціальних вимог, умов професійної діяльності і власної програми розвитку. 

Професійний розвиток педагогів є однією з необхідних умов успішного розвитку процесів інформатизації освіти. Сьогодні для вирішення даного завдання усе ширше починає використовуватися Інтернет. З’являється усе більше активностей, пов’язаних з використанням сучасних мережевих технологій для поточної підтримки педагогів на робочому місці, формуванням мережевих професійних педагогічних співтовариств учителів, які спілкуються між собою, не виходячи з приміщення закладу. 

Використання соціальних мереж при при навчанні студентів дасть можливість подавати нову інформацію таким чином, щоб задовольнити індивідуальні запити кожного студента. Допомогти викладачу у вирішенні цього непростого завдання може поєднання традиційних методів навчання та сучасних інформаційних технологій. Використання соціальних мереж дозволяє зробити процес навчання мобільним, диференційованим та індивідуальним і доступним у будь-який час і у будь-якому місці. Але, використання соціальних мереж виступає лише в якості допоміжного, дистанційного, а не основного засобу навчання. Застосування соціальних мереж при вивченні наприклад економічних дисциплін дасть змогу: пристосувати економічну інформацію до індивідуальних особливостей кожного студента; корегувати процес навчання; досягти інтерактивного і діалогового характеру навчання при вивченні економічних дисциплін; оптимально поєднати індивідуальну та групову діяльність як студентів між собою, так і викладача зі студентами; підтримати в студента стан психологічного комфорту при спілкуванні з комп'ютером; досягти необмеженого навчання: зміст, його інтерпретації і додаток скільки завгодно великі [1]. 

Таким чином, використання інформаційно-комунікаційних технологій слугує досягненню подвійної мети: удосконаленню професійної компетентності викладачів та активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів.
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ТЕХНОЛОГІЯ ПРОБЛЕМНОГО НАВЧАННЯ

Розробка і вивчення змісту циклових навчальних дисциплін на основі технології моделюючого навчання є перспективним напрямом навчально-виховного процесу на факультетах університету. Застосування технології моделюючого навчання дає можливість адаптувати навчальний процес до рівня сучасної проектно-творчої парадигми освіти. Підставою цього є теоретична думка, що моделюється і подається викладачем через інтегровану навчальну дисципліну, а студентами здобувається з багатьох джерел у процесі моделювання, проектування, конструювання. Тому, актуальною проблемою для інтеграції є технологія проблемного навчання.

Технологія проблемного навчання найбільш популярна у всіх сферах освіти. Технологія проблемного навчання не нова: вона набула поширення в 20-30-х роках в радянській і зарубіжній школі. В історії педагогіки постановка питань співрозмовнику, що викликають ускладнення в пошуках відповіді на них, відома з бесід Сократа, піфагорійської школі, софістів. Найвизначніші педагоги минулого завжди шукали шляхи перетворення процесу навчання в радісний процес пізнання, розвитку розумових сил і здібностей учнів (Я. А. Коменський, Ж.-Ж. Руссо, І. Песталоцці, Ф. Дістервег, К. Ушинський та ін). Проблемне навчання ґрунтується на теоретичних положеннях американського філософа, психолога і педагога Дж. Дьюї (1859-1952), який заснував у 1894 р. в Чикаго дослідну школу, в якій навчальний план був замінений ігровою та трудовою діяльністю. 

Мета дослідження – з’ясувати сутність проблемного навчання. Проблемне навчання отримало свою назву в зв'язку з тим, що його моделювання спрямоване на створення інноваційного пізнавального середовища.

Система методів проблемного навчання представляє собою органічне поєднання загальних і бінарних методів. Система загальних методів: пояснювально-ілюстративний; репродуктивний; проблемний виклад; частково-пошуковий; дослідницький метод. Система бінарних методів; інформаційно-репродуктивний, інформаційно-евристичний і інші методи викладання і такі методи навчання як слухання читання підручника вправи і так далі. 
Для проблемної побудови навчального матеріалу існують деякі критерії його відбору. Перший критерій – це значущість матеріалу. Значущими вважаються ті знання, що є вузловими в курсі, розділі чи темі, входять у структуру навчального предмета як невід'ємні складники. Другий критерій – це доступність матеріалу. 
Суть проблемного викладу матеріалу викладачем полягає в тому, що замість передачі готових положень (правил, законів) науки викладач повідомляє фактичний матеріал, дає його опис на фоні систематично створюваних їм проблемних ситуацій, постійно спонукає студентів до часткової або повної самостійної пізнавальної діяльності з установленням та вирішенням навчальних проблем.
Проблемне навчання передбачає послідовні й цілеспрямовані пізнавальні завдання, які учні (студенти) виконують під керівництвом учителя (викладача), активно засвоюючи нові знання. Однак використання теоретичних та експериментальних завдань ще не робить навчання проблемним. Усе залежить від того, чи зможе вчитель надати їм проблемного характеру і поєднувати проблемний підхід з іншими методичними прийомами. Завдання стає пізнавальною проблемою, якщо воно потребує роздумів, викликає пізнавальний інтерес, спирається на попередній досвід і знання за принципом апперцепції – залежності сприймання від попереднього досвіду, знань, інтересів, потреб людини, включення нових відомостей до існуючої системи знань і уявлень.

Отже, проблемне навчання – це тип навчання, при якому викладач, систематично створюючи проблемні ситуації і організовуючи діяльність учнів з рішення навчальних проблем, забезпечує оптимальне поєднання їх самостійної пошукової діяльності з засвоєнням готових висновків науки.

Ознайомившись з технологією проблемного навчання, ми дійшли висновку, що на даному етапі розвитку людства проблемне навчання просто необхідне, оскільки воно формує гармонійно розвинену творчу особистість, котра здатна логічно мислити, знаходити рішення в різних проблемних ситуаціях, здатна систематизувати і накопичувати знання, здатна до високого самоаналізу, саморозвитку.
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ТЕХНОЛОГIЯ МОДЕЛЮЮЧОГО НАВЧАННЯ 

Технологія моделюючого навчання дуже поширена на даний момент тема. На сучасному етапі розвитку суспільства, це явище дуже часто знаходить вияв в дослідженнях педагогів. Розробка та вивчення змісту циклових навчальних дисциплін на основі технології моделюючого навчання є актуальним напрямом навчально-виховного процесу.

Застосування технології моделюючого навчання дає можливість адаптувати навчальний процес до рівня сучасної проектно-творчої парадигми освіти. Метою технології проблемного навчання є розвиток теоретичного мислення студентів у процесі засвоєння знань навчальної дисципліни; формування пізнавального інтересу в студентів. Зміст навчальної дисципліни розробляється на основі державної програми. У змісті освіти виділяються суперечності в розвитку, визначаються проблеми та підпроблеми. 

Діяльність викладача полягає в управлінні діяльністю студентів. Вивчення навчальної дисципліни здійснюється при активній позиції студентів, в умовах актуалізації мислення.

Основою взаємодії є діалогічне спілкування при провідній ролі викладача з використанням епізодичного зворотного зв'язку. Результат навчання виражається в наявності теоретичних знань, продуктивних розумових дій, пізнавального інтересу. Формою контролю є виконання завдань проблемного характеру. Удосконалення вивчення навчальної дисципліни відбувається на основі перебудови діяльності викладача.

Для проблемної побудови навчального матеріалу існують деякі критерії його відбору. Перший критерій-це значущість матеріалу. Значущими вважаються ті знання, що є вузловими в курсі, розділі чи темі, входять у структуру навчального предмета як невід'ємні складники. Другий критерій-це доступність матеріалу навчання.

Суть проблемного викладу знань викладачем полягає в тому, що замість передачі готових положень (правил, законів) науки викладач повідомляє фактичний матеріал, дає його опис на фоні систематично створюваних їм проблемних ситуацій, постійно спонукає студентів до часткової або повної самостійної пізнавальної діяльності з установленням й вирішенням навчальних проблем.

Технологія проблемного навчання включає п'ять етапів вирішення проблеми: поява відчуття складності проблеми; виявлення її та визначення: представлення можливого рішення; виявлення шляхом умовивідних положень імовірних рішень; подальші спостереження й експерименти, які призводять до прийняття або відхилення прийнятого допущення.

Вирішення проблеми здійснюється за допомогою чотирьох основних етапів: підготовка особистості та намагання розв'язати проблему; період “визрівання” рішення; миттєвий спалах ідеї-рішення; перевірка результативності рішення та уточнення нової ідеї.

Процес розв'язання проблеми студентами пропонується за допомогою наступних дій: створення проблемної ситуації; формування гіпотез для розв'язання проблеми; перевірка рішення з подальшою систематизацією отриманої інформації.

Результат навчання виражається в наявності теоретичних знань, теоретичної готовності до вирішення професійних завдань (атестаційні професійні ситуації, ділові ігри та ін). Ця технологія навчання забезпечує багаторівневу підготовку студентів, створює умови для їх саморозвитку; стимулює саморозвивальний аспект навчальної діяльності, актуалізує відповідальність студентів за результат навчання.
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ДИСКУСІЯ ЯК МЕТОД АКТИВІЗАЦІЇ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ у ВПНЗ

Актуальність дослідження. В даний час навчальний процес вимагає постійного вдосконалення, тому що відбувається зміна пріоритетів і соціальних цінностей: науково-технічний прогрес все більше усвідомлюється як засіб досягнення такого рівня виробництва, який найбільшою мірою відповідає задоволенню постійно зростаючих потреб людини, розвитку духовного багатства особистості. 

Головними характеристиками випускника будь-якого ВПНЗ є його компетентність та мобільність. У зв'язку з цим акценти при вивченні навчальних дисциплін професійного спрямування переносяться на сам процес пізнання, ефективність якого повністю залежить від пізнавальної активності самого студента. Успішність досягнення цієї мети залежить не тільки від того, що засвоюється (зміст навчання), але і від того, як засвоюється: індивідуально чи колективно, в авторитарних або гуманістичних умовах, з опорою на увагу, сприйняття, пам'ять або на весь особистісний потенціал людини, за допомогою репродуктивних або активних методів навчання.
Одним з методів є дискусія, яка забезпечує активне включення студентів у пошуку істини; створює умови для відкритого вираження ними своїх думок, позицій, відносин до обговорюваної теми і володіє особливою можливістю впливу на установки її учасників у процесі групової взаємодії[3].

Об’єкт дослідження – економічна підготовка майбутніх фахівців в умовах ВНЗ.

Предмет дослідження – методика застосування активних методів навчання для підвищення пізнавальної активності студентів.

Мета дослідження – теоретичне обґрунтування дискусії, як активного методу навчання та її вплив процес підготовки фахівців у ВНЗ. 
Важливість регулярного використання дискусії на навчальних заняттях в даний час не заперечується ніким. Для міцного засвоєння знань і розуміння можливості їх використання в практичний діяльності необхідно не просто прочитати і вивчити матеріал, а й обов'язково обговорити його з іншою людиною. Л. Виготський, С. Рубінштейн та багато інших дослідників доводили, що інтелектуальне зростання є продуктом як внутрішніх, так і зовнішніх, тобто соціальних процесів. Вони говорили про те, що більш високий рівень мислення виникає із взаємин або, простіше сказати, діалогу між людьми. 

Науковці вважають, що участь у дискусії дає змогу “синтезувати й систематизувати знання для аналізу практичної ситуації”, “виявити різнопланові підходи до розв’язання проблеми”, “проаналізувати багато конструктивних ідей і пропозицій для пошуків стратегічних і оперативних рішень”. “Дискусія – на думку Ч. Купісевича, – вимагає від учнів не простої відповіді на запитання, а навпаки – обґрунтованого, емоційно забарвленого та змістовного варіанта розв'язання дидактичної проблеми, ясного і чіткого висловлювання своїх думок. Вона викликає сильні емоційні почуття в учасників, сприяє виникненню різних групових соціально-психологічних явищ, формує навички колективної роботи й уміння вислухати позиції інших учнів” [1].

Ефективний розвиток творчої пізнавальної активності студентів забезпечується їх спільною з викладачем діяльністю в ході навчального процесу за наступними напрямками: цілеспрямований розвиток мотивів активного пізнання, творча співпраця викладачів та студентів на заняттях, широке впровадження в процес проведення занять діалогу та дискусії, індивідуалізація роботи з розвитку пізнавальної активності. 

На заняттях з використанням активних методів навчання студенти є активними, зацікавленими, рівноправними учасниками навчання. Вони відходять від стандартного мислення, стереотипу дій, що дозволяє розвинути прагнення студентів до знань та створити мотивацію до навчання. Така робота студентів на заняттях з економічних дисциплін має велике освітнє і виховне значення. 

Таким чином, вирішуючи завдання підготовки майбутніх фахівців ще у стінах навчальних закладів до виконання своїх професійних обов'язків, освіта повинна приділяти велику увагу розвитку в них потенціалу самовдосконалення[2].
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ІНТЕРАКТИВНІ МЕТОДИ НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. Підвищення вимог до професійно-кваліфікаційного рівня майбутніх робітників, збільшення ролі розумових операцій в процесі виробничої діяльності вимагають підвищення їх пізнавальної активності, самостійності виконання трудових дій і розвитку творчого мислення, що досягається завдяки запровадженню в навчально-виробничий процес професійно-технічних навчальних закладів (ПТНЗ) активних методів навчання.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблему активних методів навчання розроблялася у працях Л. Арістової, Ю. Бабанського, В. Безпалька, І. Лернера, М. Махмутова, О. Матюшкіна, П. Підкасистого, О. Пєхоти, М. Скаткіна, І. Харламова, І.С. Якіманської та ін.

Мета – розглянути особливості застосування активних методів навчання у формуванні професійної майстерності майбутніх кваліфікованих робітників. 

Методи дослідження – аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження, вивчення педагогічного досвіду.

Сутність дослідження. Методи навчання є одним з найважливіших структурних компонентів навчального процесу в будь-якому навчальному закладі. З позиції сучасних педагогічних поглядів методи навчання характеризуються як багатостороннє, багатовимірне, багатоякісне, поліфункціональне педагогічне явище.

Інтерактивний метод (інтерактивний «inter» – це взаємний, «act» – діяти) – означає взаємодіяти, перебувати в режимі бесіди, діалогу з будь-ким. Іншими словами, інтерактивні методи навчання орієнтовані на більш широку взаємодію учнів не лише з педагогом, а й один з одним і на домінування активності учнів у процесі навчання [2].

Мета інтерактивного навчання – це створення викладачем умов, у яких учень сам буде відкривати, здобувати і конструювати знання [1]. 

Під час інтерактивного навчання учень стає не об’єктом, а суб’єктом навчання, він відчуває себе активним учасником подій і власної освіти та розвитку (це особливо важливо для старшокласників). Це забезпечує внутрішню мотивацію навчання, що сприяє його ефективності.

Завдяки ефекту новизни та оригінальності інтерактивних методів при правильній їх організації зростає цікавість до процесу навчання.

Психологами встановлено, що людина, як правило, засвоює лише близько 30% (або менше) інформації, яку вона чує та бачить одночасно. А коли люди беруть активну участь, наприклад, в обговорюванні питань, рівень засвоєння зростає приблизно до 50%. Під час практичних дій, особливо коли учні обговорюють свої дії в ході практичних занять, рівень засвоєння зростає приблизно до 75% [2]. 

Під час проходження педагогічної практики нами використано інтерактивні методи навчання: робота у малих групах, мозковий штурм, мікрофон, велике коло, мозаїка та ін. Упровадження інтерактивних методів навчання у підготовку кваліфікованих робітників професійно-технічних закладів освіти різко збільшило відсоток засвоєння матеріалу, призвело до підвищення активності учнів на практичних заняттях, до розвитку їх критичного мислення, здібностей до аргументації своєї думки, посилення відповідальності за ухвалення рішення, формування здатності до співробітництва і командної роботи, розвитку здатності до подальшої самоосвіти, тобто всіх тих якостей, які повинен мати сучасний фахівець.

Основні висновки. Таким чином, за умови вмілого провадження інтерактивні методи навчання дозволяють залучити до роботи всіх учнів класу, сприяють виробленню соціально важливих навиків роботи в колективі, взаємодії, дискусії, обговорення. При застосуванні інтерактивного навчання поглиблюється мотивація. Загалом інтерактивне навчання дає змогу наблизити викладання до нового, особистісно-зорієнтованого рівня.
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МЕТОДИЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ПРОВЕДЕННЯ ТЕОРЕТИЧНИХ ЗАНЯТЬ З ЕКОНОМІЧНИХ ДИСЦИПЛІН У ПТНЗ

Актуальність теми полягає у визначенні ролі теоретичних знань при вивченні економічних дисциплін та управління пізнавальною діяльністю студентів, що сприяє становленню їхньої особистості. 

Мета дослідження: дослідити методику підготовки та проведення теоретичних занять з економічних дисциплін.

Проблему методики підготовки та проведення теоретичних занять з економічних дисциплін досліджували педагоги-учені І. Лернер, Дж. Брунер.
Підготовка сучасного викладача економіки вимагає розуміння ним процесу створення (формування) економічного мислення та методичних особливостей викладання. Учителю важливо для себе з’ясувати сучасну філософію освіти в сім’ї, школі, виші та на роботі, специфіку вирішення проблем економічної освіти.

Завданням викладача економіки є створення умов (навчальних і творчих) для розвитку економічного способу мислення та поведінки, що ґрунтується на конкретній системі економічних понять, концепцій тощо. Рівень їх засвоєння залежатиме від освітнього закладу (школа, технікум, виші, перекваліфікація).

Вивчення економіки має сприяти досягненню таких цілей:

1) забезпечення учням і студентам соціально необхідного мінімуму систематизованих економічних знань як бази формування сучасної економічної культури особистості;

2) сприяння учням і студентам у набутті стійких навичок самостійного аналізу й оцінки найпоширеніших економічних явищ, зв’язків, принципів ефективного господарювання;

3) формування й розвиток соціально зрілої творчої особистості, здатної до свідомого суспільного вибору, і збагачення на цій основі економічного потенціалу України.

На сучасному етапі розвитку освіти в Україні лекція та урок є важливими ланками організації навчання.

Основні завдання дослідження:

1) розглянути та проаналізувати основні принципи навчання та особливості застосування їх у процесі викладання економічних дисциплін;

2) проаналізувати методику проведення уроків та лекцій при вивченні економічних дисциплін у ПТНЗ;

3) визначити умови ефективної підготовки та проведення теоретичних занять економічних дисциплін;

4) розробити методичні рекомендації до підготовки та проведення уроків, лекцій, семінарсько-практичних занять з економічних дисциплін.

Принцип науковості реалізується під час розробки навчальних програм і підручників. Високий рівень науковості навчання забезпечує вчитель основ економіки, упроваджуючи в навчальний процес елементи проблемності, дослідницькі практичні роботи, навчаючи студентів спостерігати за економічними явищами, умінню вести наукову дискусію [3, с. 7]. Принцип доступності потребує передусім, щоб навчальний матеріал був зрозумілим для студентів. У зв’язку з цим, досить часто треба вдаватися до різних методичних прийомів. Принцип систематичності й послідовності враховується під час складання навчальної програми. Навчальний матеріал у ній розміщується в певній послідовності, яка відрізняється своєю систематичністю. Це означає, що основні питання, які вивчаються, ґрунтуються на вже засвоєних знаннях і є базою для вивчення нового матеріалу. Свідомість і активність студентів як принцип навчання тісно пов’язані між собою, бо активність ґрунтується на свідомості, а свідомість стає вищою завдяки активності. Наочне навчання як принцип полягає в тому, що студенти набувають знання не тільки за рахунок того, що слухають пояснення вчителя, але й за допомогою своїх органів зору, за рахунок того, що вони бачать (плакати, блок-схеми, таблиці, графіки, презентації, відеофільми, навчальне телебачення) [1, с. 35-36].

Значне місце в підготовці фахівців посідають лекції. Лекція – чіткий, системний виклад окремої наукової проблеми або теми. Основний її зміст становлять центральні методологічні, теоретичні й практичні проблеми. Розкривають у лекції не всі питання теми, а найважливіші, найсуттєвіші, що вимагають наукового обґрунтування. Методика проведення уроків та лекцій складається з підготовки уроку як складової навчального курсу, розробки системи контролю за якістю навчального матеріалу, а також самоконтролю й контролю за якістю викладання з боку навчальної частини закладу освіти. При підготовці до лекції чи уроку використовуються різні види інформації. Одним із її видів є економічна інформація. Вона означає повідомлення, поширення економічних теорій, ідей з метою формування в людей певних уявлень про економіку та стимулювання відповідних практичних дій на засадах сучасного економічного мислення як процесу пізнання [2].

Основні терміни й поняття в економіці сприймаються та засвоюються досить легко, якщо є чітка наукова аргументація, доступний виклад, добре продуманий розподіл за розділами й темами, зручний та інформативний ілюстративний матеріал (таблиці, графіки, діаграми). Для закріплення знань у кінці кожної теми треба давати комплекс основних питань, навчальні завдання й тести. Крім того, викладач у кінці теми формулює основні положення і висновки, наводить приклади з повсякденного життя, різні розрахунки і вправи.

Отже, згідно з вимогами дидактики, навчання, у тому числі й основ економіки, повинно здійснюватись на високому науковому рівні, в органічній єдності з вихованням і розвитком. Воно має бути доступним для студентів відповідного віку, проводитись у певній логічній послідовності і в тісному зв’язку з практикою. Основними принципами навчання економічних дисциплін є науковість навчання, зв'язок теорії з практикою, систематичність, послідовність та доступність навчання, наочність. Добре організовані урок, лекція, семінар, практичне заняття не тільки закріплюють знання та вміння студентів, а й розвивають у них творчі здібності, уміння слухати іншого й самому аргументовано висловлювати свої думки, розвивають логічне мислення й комунікативні здібності студентів.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОЦЕСУ ВИХОВАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ

Виховний процес в значній мірі носить цілеспрямований характер. Він передбачає певний напрям виховних зусиль, усвідомлення їх кінцевої мети, а також містить змістовну сторону і засоби досягнення цих цілей. В наш час йде становлення нової системи виховання, орієнтованої на входження в світовий освітній простір. Серед молоді сьогодні домінують культурно-споживацький і рекреативний типи дозвілля, які реалізуються у двох особистісних орієнтаціях: розваги, видовища, пов’язані з отриманням інформації (книги, телебачення, радіо, кіно, концерти, театр, музеї тощо), та задоволення потреб спілкування у неформальних групах. Але економічні негаразди спричиняють все більшу диференціацію молоді в її доступі до цінностей культури. А результатом стає низький культурний рівень. З малокультурної людини неможливо виховати особистість з елементами відповідальної поведінки, гідного майбутнього представника нації. Навіть поширення способу проведення дозвілля у інформаційному просторі Інтернету, яке набуло масового характеру і стало впливовим чинником у формуванні особистості, не завжди може мати позитивні наслідки. На нашу думку, використання всесвітньої павутини на користь виховному процесу – одне з першочергових завдань сьогодення [1].
Таким чином, проблему виховання потрібно вирішувати у комплексі, не відокремлюючи педагогічні, психологічні та рекреаційні умови виховання відповідальної поведінки .

Мета: теоретичне обґрунтування особливостей процесу виховання у професійній підготовці студентів засобами соціальних мереж.

Соціальна мережа – це соціальна структура утворена індивідами або організаціями, яка відображає зв'язки між ними через різноманітні соціальні взаємовідносини. Аналіз соціальних мереж перетворився на основний метод досліджень в сучасній соціології, антропології, географії, соціальній психології, педагогіці.

Функції соціальних мереж в педагогічному процесі: створення індивідуальних профілів, в яких буде міститися певна інформація про користувача; взаємодія користувачів (за допомогою перегляду профілів один одного, внутрішньої пошти, коментарів, можливість дистанційного спілкування викладача із студентами, студентів між собою тощо); можливість досягнення спільної мети шляхом кооперації (наприклад, метою соціальної мережі може бути пошук розв’язку певної проблеми або відповіді на поставлені питання, ведення групового блогу з обговорення проблеми тощо); обмін ресурсами (наприклад, цінною та цікавою інформацією з поставленої проблеми, пошук в глобальній мережі варіантів вирішення завдань); можливість задоволення потреб за рахунок накопичення ресурсів (наприклад, шляхом участі у соціальній мережі можна знаходити нових знайомих, більш компетентних в певних питанням та обмінюватися досвідом з досвідченішими учасниками, тим самим задовольняти потребу в спілкуванні та вирішення поставлених цілей).

Основна мета заняття з використанням ресурсів мережі Інтернет відповідає триєдиній дидактичній меті: з освітньої сторони (сприйняття студентами навчального матеріалу, осмислення зв'язків і відносин в об'єктах вивчення); з точки зору розвиваючої мети (розвиток пізнавального інтересу в студентів, уміння узагальнювати, аналізувати, порівнювати, активізація творчої діяльності); виховний аспект (виховання наукового світогляду, вміння чітко організувати самостійну та групову роботу, виховання почуття товариства, взаємодопомоги) [2].

Комп'ютери й комп'ютерні мережі дозволяють користувачам одержувати доступ до об'єктів, створювати й конструювати нові об'єкти. Internet є середовищем де постійно перебуває людина, де вона вчиться й думає разом з іншими учасниками. Відбувається репрезентація свідомості суб'єктів і груп [3]. 

Таким чином, використання соціальних мереж у виховному процесі сприятиме досягненню стратегічної мети освіти у формуванні гармонійно розвиненої особистості. 
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РОЗВИТОК ОСВІТНІХ ІННОВАЦІЙНИХ ПРОЦЕСІВ У ВИЩІЙ ШКОЛІ
Створення єдиного загальноєвропейського простору вищої освіти багато в чому пов'язане з його модернізацією, підвищенням вимог до якості навчання і підготовки кадрів, розумінням викладачами суті, цілей, тенденцій змін, що відбуваються.
Для України інтеграція в європейський освітній простір не є самоціллю. Вона покликана вирішити різні завдання з позицій нової парадигми освіти. Розвиток інноваційних процесів і наукова підтримка інноваційної діяльності у сфері вищої освіти стають пріоритетними, тому виникає потреба в новому теоретичному осмисленні сутності, закономірностей виникнення та розвитку педагогічних інновацій, їх зв'язку з традиціями.
Актуальність теми зумовлена необхідністю вирішення поданих суперечностей в освіті, пов'язаних з інноваційними процесами.
Сьогодні необхідність розвивати інноваційні процеси у сфері вищої освіти признається на всіх рівнях системи освіти. Проте розробка і впровадження інновацій стикається зі значними труднощами. Відсутність матеріальної зацікавленості в інноваційній діяльності, роз'єднаність вузівських колективів, відсутність співпраці в інноваційних процесах, консерватизм частини викладацького складу, їх небажання міняти звичні форми і методи діяльності гальмують розвиток інноваційних процесів. Вищі навчальні заклади, на наш погляд, надмірно спеціалізовані і відірвані від процесів, що відбуваються в матеріальній і духовній сфері, свідченням чого є певна загальна незадоволеність випускників вищої школи і замовників освітніх послуг якістю професійної підготовки. Серед учених, які вели дослідження у даному напрямку, слід відзначити праці І. Беха, Л. Даниленка, І. Дичківської, М. Кларіна, О. Пєхоти, О. Попової, Л. Подимової, А. Прігожина, В. Сластьоніна, А. Хуторського.
Метою даної роботи є аналіз сутності й особливостей розвитку інноваційних процесіє у вищій школі, видів інновацій, характеристика інноваційної діяльності викладача вищої школи
Інноваційний процес включає три складові, а саме: створення, освоєння, застосування нововведень. Це діяльнісно-управлінська категорія, яка констатує, що змінювати, як змінювати, хто має робити зміни, для чого проводити зміни і як визначити їх оптимапьність та ефективність. Можна виділити такі критерії інновацій: діяльнісний та системний характер, ефективність. Причому ключовим критерієм є ефективність. Будь-яка інновація покликана забезпечити ефективність освітнього процесу. Це дає підстави припустити, що інноваційний освітній процес – це освітній процес, у рамках якого здійснюється мінімально необхідна сукупність інновацій, яка дає змогу значно підвищити його ефективність [1 ].

У галузі вищої освіти можна виділити такі види інновацій, які є необхідною умовою для конкурентоспроможності вищих навчальних закладів:
1. інновації в змісті вищої освіти;
2. інновації в педагогічному процесі;
3. інновації в організаційних структурах вищої освіти;
4. інновації в діяльності та відносинах між викладачами і студентами;
5. інновації у сфері освітніх послуг, розвиток співпраці з соціальними партнерами, замовниками кадрів;
6. інновації в галузі міжнародного співробітництва вищих навчальних закладів. [2].

Проведений аналіз поточної ситуації у системі вищої освіти України свідчить про невід'ємну її роль у побудові національної інноваційної системи. Завдання вищої освіти полягає в ефективній співпраці освітніх наукових шкіл з усіма елементами інноваційної системи для застосування нових знань, трансферу технологій, нарощування інтелектуального потенціалу, розвитку інноваційної інфраструктури тощо, що стане поштовхом до побудови в Україні економіки інноваційного типу.
Отже, створюючи й удосконалюючи інноваційну інфраструктуру, охоплюючи інноваційною діяльністю підприємства регіону, розвиваючи інформаційні ресурси, залучаючи в регіон вітчизняних і закордонних інвесторів і активізуючи міжнародні контакти, науково-освітньо-інноваційний комплекс може стати одним з найважливіших факторів економічного й соціально-культурного розвитку території, і сприятиме формуванню відчутного синергетичного ефекту від впровадження інновацій.
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ОРГАНІЗАЦІЙНО-ПРАВОВІ ТА МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ СИСТЕМИ УПРАВЛІННЯ ВИЩИМ НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ

Організаційно-правова та методична структура управління навчального закладу має значний вплив на всі сторони управління. Вона є формою здійснення в навчальному закладі функцій управління та є ефективним механізмом саморегулювання та координації діяльності педагогічних працівників.

Реалізація керівною системою кожної функції обумовлює виконання певної послідовності управлінських дій, склад і структура яких залежить від методу реалізації функції. У організаційній структурі виконання функцій може бути розподілено між різними посадовцями та підрозділами.

Система управління вищим навчальним закладом має загальні риси з системами управління іншими об’єктами, але відрізняється від них насамперед змістом завдань, що вирішуються, та методами їх вирішення. Це, в свою чергу, обумовлює особливості їх побудови, але в той же час вищий навчальний заклад є соціальною системою, що підкоряється законом управління соціальними системами. Сукупність організаційно-правових та методичних компонентів, пов’язаних між собою так, що завдяки цьому здійснюється процес управління та реалізуються управлінські функції.

Процес управління − неперервна послідовність керівних дій, що здійснює суб’єкт управління, в результаті яких формується та змінюється об’єкт управління, встановлюються мета спільної діяльності, визначаються способи її досягнення, відбувається розподіл обов’язків між її учасниками та інтеграція їх зусиль. 

Навчальний заклад є відкритою соціальною системою, що об’єднує людей і здатна взаємодіяти з навколишнім середовищем безпосередньо або за допомогою керівної системи. Головною особливістю такої системи є умови об’єднання або системоутворювальні фактори. 

Основні положення теорії соціального управління групуються навколо її законів і закономірностей, через які виявляються їх зв’язки, оскільки саме в них розкривається зміст теорії управління, основні функції, принципи, методи та структури, а також особливості процесу управління.
Принципи наукового управління навчальними закладами – фундаментальні, теоретично обґрунтовані й практично перевірені положення, що мають об’єктивну, реальну природу, відбивають стійкі тенденції та закономірності, притаманні системі управління.

У межах структури управління відбувається процес управління навчальним закладом (тобто рух інформації та прийняття управлінських рішень), між членами якого розподілені завдання та функції управління, а також, як наслідок, – повноваження та відповідальність за їх виконання. Саме структура навчального закладу повинна забезпечити реалізацію його стратегії, взаємодію закладу із зовнішнім середовищем та ефективне вирішення його основних завдань.
 Зазначене свідчить про актуальність обраної теми дослідження та необхідність подальшого опрацювання організаційно-правових та методичних засад системи управління вищим навчальним закладом.

Отже, організаційна структура управління – це сукупність організаційно впорядкованих відносин і зв’язків між ланками управлінської системи. Тобто під структурою управління організацією розуміється упорядкована сукупність взаємопов’язаних елементів, які знаходяться між собою в сталих відношеннях, що забезпечують їх функціонування і розвиток як єдиного цілого. 

Таким чином, можна зробити висновок, що система управління вищим навчальним закладом має спільні риси із системами управління іншими об’єктами, але відрізняється від них насамперед змістом завдань та методами їх вирішення. 

Організаційно-правові та методичні засади є основними положеннями в системі управління та посідають важливе місце у процесі управління вищим навчальним закладом.
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ВИЩА ШКОЛА У РОКИ ВЕЛИКОЇ ВІТЧИЗНЯНОЇ ВІЙНИ 

Педагогічна освіта і досягнений нею рівень розвитку виступає головною передумовою становлення загальнопедагогічної підготовки вчителя. Звернення до національних історико-педагогічних цінностей, однією з яких є становлення змісту історичної освіти в Україні в першій половині XXст., має велике науково-практичне значення, виступає важливим фактором розбудови вищої педагогічної школи, що буде сприяти інтенсифікації державотворчого потенціалу освіти, здійсненню соціально-педагогічних реформ у країні, входженню її до європейської спільноти.

У лютому 1941 року XVII Всесоюзною конференцією ВКП(б) були конкретизовані задачі вищої школи. Від неї вимагали покращити роботу з підготовки кадрів для прискореного розвитку соціалістичної індустрії і, у першу чергу, тих галузей, від яких залежала оборонна здатність країни [1, 38].

Із самого початку війни професори, викладачі, аспіранти і студенти ставали командирами, політпрацівниками, військовими інженерами, лікарями, медсестрами, радистами, воїнами різного роду військ, партизанами і підпільниками. Уже протягом 1941 року кількість штатних викладачів у вузах країни скоротилась більш ніж удвічі. При цьому кількість професорів скоротилась на 18,2%, доцентів – на 40,1%, а викладачів – на 60,5% [3, с.105].

Збільшилась кількість жінок у вузах. У першому післявоєнному році педагогічну роботу у вузах вело близько 17 тис. жінок. У 1941 році прийом студентів скорочується на 41,4% і складає 94,6 тис. осіб [3,с.108]. У зв'язку з різким зменшенням абітурієнтів чоловічої статі вузівські колективи збільшили прийом дівчат. [4, с. 18].

Інтенсивний наступ німецьких військ, тимчасова втрата частини радянської території з великими промисловими і культурними центрами, прифронтові умови життя багатьох вузівських міст потребували евакуації із західних республік і областей сотень вищих навчальних закладів на схід країни. Наприклад, Одеський педінститут був евакуйований до м. Майкопа, Запорізький – до м. Ленінабада. при цьому евакуйовувались професори, викладачі, студенти, вивозилось наукове і навчальне обладнання, вузівські бібліотеки [4, с.58].

У 1942 році, як свідчать архівні матеріали, НКО УРСР спрямував свою роботу на організацію роботи педагогічних вузів з метою вирішення професійних завдань і максимальної допомоги фронту. 

Робота педагогічних вузів в 1943-1944 навчальному році проводилась у складних умовах: незадовільний стан навчальних приміщень, зруйновані кабінети, відсутність літератури – ось характерні ознаки цього періоду. Звичайно, і успішність студентів була досить низькою. Вишам доводилось терміново перебудовувати начально-педагогічний процес.

Поруч із залученням студентів до виробничої діяльності уряд вимушений був піти на скорочення термінів навчання – 3,5 років для вузів з 5-річним терміном навчання і 3 роки для вузів з 4-річним терміном. Проте здійснювалось це не за рахунок скорочення загальної кількості годин, передбачених довоєнними навчальними планами, а шляхом зменшення літніх і зимових канікул, скорочення виробничої практики і одночасним збільшенням її в самих вузах. Збільшилась і кількість навчальних занять на тиждень з 36 до 42 годин. Аналіз архівних документів свідчить: за підсумками роботи педагогічних і учительських інститутів України за 1943-1944 навчальний рік можна говорити про те, що вища педагогічна школа почала виконувати свою основну функцію – готувати педагогічні кадри для школи [1, 39].
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КОМПЕТЕНТНІСТЬ СУЧАСНОГО КЕРІВНИКА ОСВІТНЬОЇ УСТАНОВИ

У сучасному суспільстві спостерігається швидкий розвиток всіх сфер діяльності людини, що, у свою чергу, викликає затребуваність наявності вищої освіти та подальшої її розвитку. Але за останні роки для освіти стала проблема якісного керування освітніми установами. Світова тенденція руху до нової якості освіти виявляється через вимоги до рівня підготовки випускників, що показує та розкриває рівень керування освітніми установами.

Якість підготовки випускників будь-якої освітньої установи суттєво залежить від рівня компетентності людини, котра її очолює. Традиційно склалось так, що керівники є видатними педагогами та вченими, але не мають управлінської та економічної освіти. Інколи їм важко зрозуміти економічне становище в країні, побудувати подальший бізнес-план розвитку освітньої установи, швидко та еластично коригувати та змінювати процес управління при зміненні попиту на ринку освітніх послуг.

Актуальність дослідження пов'язана як з недоліками наукового обґрунтування самого змісту поняття професійної управлінської компетентності, так і з неопрацьованістю методів її формування у сучасних керівників і спеціалістів освітніх установ. Проблеми компетентності знайшли своє відображення в працях: Р. Вдовиченко, Є. Володарської, І. Жерносека, Є. Зелінської, Г. Єльнікової, Л. Калініна, В. Лазарєва, В. Маслова, О. Овчарук та ін.

Мета нашої роботи – визначити організаційно-управлінські умови ефективності формування професійної компетентності сучасних керівників освітніх установ. Компетентність керівника освітньої установи являє собою знання та уміння керівника як суб’єкта управлінського впливу, здатного по-новому структурувати наукові та практичні знання з теорії управління.

Необхідно відрізняти поняття “компетенція” від поняття “компетентність”. Поняття “компетенція” традиційно вживається значенні “коло повноважень”, “компетентність” же пов’язується з обізнаністю, авторитетністю, кваліфікованістю.

Категорія компетентнісного підходу ввійшла до складу понятійного апарату української педагогіки у зв’язку з приєднанням вітчизняної системи освіти до “Болонського руху” в Європі і ухваленням західноєвропейської освітньої термінології [2]. За визначенням відомого вченого В. Байденка, “в рамках Болонського процесу європейські університети в різній мірі та з різними ступенями ентузіазму сприймають компетентнісний підхід, який розглядається як інструмент посилення соціального діалогу освітньої установи з ринком праці, поглиблення їх співпраці та відновлення взаємної довіри в нових умовах” [1]. Як зазначає Г. Селевко, компетентнісний підхід передбачає поступову переорієнтацію домінуючої освітньої парадигми на створення умов для оволодіння людиною комплексом компетенцій, які відображають її потенціал, здатність до активних форм взаємодії із зовнішнім оточенням [3]. У зв’язку з цим зазначимо, що поняття “компетентнісний підхід” переважно використовується в освітянській діяльності закладів освіти різних рівнів акредитації. Щодо застосування цього поняття, то, як свідчить бізнес-практика, цей термін використовують в управлінні людськими ресурсами організації.

На нашу думку, основною роботою керівника є організаційна управлінська діяльність. Керівник освітньої установи повинен охоплювати всі сфери науково-педагогічнї діяльності колективу. Цьому критерію відповідає організаційна-управлінська класифікація, котра відображає загальні управлінські вимоги до керівника освітньої установи.

Таким чином, можна зробити висновок, що головним чинником якісного управління освітньої установи є наявність у керівника професійної управлінської компетентності.

У якості перспективи подальшого дослідження ми розглядаємо подальший процес формування професійної компетентності сучасних керівників освітніх установ, умови і шляхи її розвитку.
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ОСНОВНІ ПІДХОДИ ДО РЕФОРМУВАННЯ ВИЩОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

За роки незалежності України не раз робилися спроби реанімувати стару систему вищої освіти, розраховану на забезпечення країни фахівцями на базі не менш значних матеріально-технічних ресурсів. Лобіювання інтересів представників застарілої системи освіти, що не відповідає завданням, які стоять перед сучасною державою, призводить до того, що система вищої освіти є збитковою для України, завдає шкоду низьким рівнем кваліфікації випускників та надто величезною їх кількістю, не затребуваною суспільством. Тому актуальність проблематики нашого дослідження зумовлена низьким професійним й загальнокультурним рівнем значної кількості населення, особливо молоді, що становить загрозу не тільки перспективам економічного росту, але й соціальної стабільності країни. Саме тому стає необхідним і доцільним дослідження проблеми реформування вищої освіти в Україні.
Питання щодо проблем будування ефективної освіти, і вищої зокрема, її реформування порушувалося в останнє десятиріччя в працях, статтях В. Андрущенка, Ю. Жука, І. Зязюна, О. Навроцького, Н. Пасічника, В. Суханцевої та ін. В цілому, аналіз наукових праць свідчить про наявність змістовних теоретично-практичних напрацювань щодо процесу реформування вищої освіти, однак проблема застосування найефективніших підходів до реформування залишається малодослідженою.

Об’єкт дослідження. Процес реформування вищої освіти в Україні.

Предмет дослідження. Умови застосування основних підходів в процесі реформування вищої освіти в Україні.

Мета дослідження полягає у обґрунтуванні основних наукових підходів до реформування вищої освіти та виокремленні найефективніших з них.

Методи дослідження:

1. теоретичні – аналіз наукової та науково-методичної літератури з проблематики магістерської роботи;

2. аналіз стану досліджуваного питання та базових понять в дослідженні, накопичення та фіксування фактів науки;

3. синтез та узагальнення науково-теоретичних даних.

В процесі теоретичного дослідження було визначено, що система освіти України залишається однією з відсталих в Європі. Серед причин такого явища можна виділити відсутність мотивації у студентів до здобуття

якісної вищої освіти, що є наслідком незатребуваності вищої освіти у сучасному суспільстві. У сформованій ситуації ефективність витрат держави на систему вищої освіти пропорційна мотивації студентів до здобуття якісної вищої освіти і не перевищує зараз 10% відповідно до усередненої оцінки. Варто підкреслити, що якість здобутої освіти слабко корелює з матеріально-технічною і лабораторною базою, а також рівнем кваліфікації професорсько-викладацького складу. Тому за відсутності значимої мотивації серед студентів до здобуття якісної вищої освіти ефективність капіталовкладень у матеріально-технічну і лабораторну базу, а також у підготовку кадрів вищої кваліфікації професорів і доцентів залишається на рівні мотивації студентів до освіти.

Таким чином, можемо зробити висновок, що для процесу реформування характерні наступні риси:

– сучасна система освіти є малоефективною через низьку якість фахівців, що випускаються, при великій вартості навчання.

– головними причинами низької ефективності освіти є: відсутність мотивації у студентів до здобуття якісної освіти; відсутність мотивації у викладачів до наукової праці і впровадження її результатів у навчальний процес; обсяг держзамовлення, що перевищує багаторазово потреби держави в підготовці фахівців і не відповідає цим потребам; завдання, розв'язувані науковими секторами вузів, не відповідають науковим завданням, які стоять перед державою.

– підвищити ефективність системи освіти можна шляхом зміни моделей системи освіти для виконання завдань державної освітньої політики.
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ПРАВОВІ ЗАСАДИ РІВНОГО ДОСТУПУ ДО ВИЩОЇ ОСВІТИ

Розвиток сучасного суспільства характеризується швидкими і глибокими змінами. Вони торкнулися і національних систем освіти. Більшість держав світу намагаються підняти на новий рівень освіченість громадян. Таке прагнення насамперед зумовлене прямою залежністю між розвитком суспільства і системою освіти. Тому статус держав у сучасному світі визначається не стільки військовим і економічним, скільки інтелектуальним потенціалом. Джерело добробуту та розквіту країни, зміцнення її ролі у світі – саме у системі освіти. Не менш важливим є і те, що освіта має вирішальне значення для розвитку особистості. У XXI столітті становище особистості в суспільстві, її матеріальні та моральні потреби, шанс реалізувати себе прямо залежать від рівня освіченості людини.

Відомо, що тенденції розвитку освіти в першу чергу визначаються на законодавчому рівні право людини на освіту зафіксовано у статті 53 Конституції 1996 року [2.с13], в Законі про освіту, інших офіційних документах. Їх аналіз свідчить,що вони відбивають зміст “Загальної декларації прав людини” ґрунтуються на конвенції про права дитини”. Доречи остання набула чинності для України з 27 вересня 19991 року. Привертає увагу частина 1 Статті 26 “Загальної декларації”, де зазначається “Кожна людина має право на освіту. Освіта повинна бути безоплатною по меншій мірі в тому, що стосується початкової освіти та загальної освіти. Початкова освіта повинна бути обов’язкова. Технічна та професійна освіта повинна бути загально доступною, вища освіта повинна бути однаково доступною для всіх на основі можливостей кожного [1 с.23]. 
Огляд наукових праць з проблем функціонування галузі вищої освіти в Україні свідчить, що і вітчизняні вчені все більше починають приділяти увагу дослідженню даної проблематики. Питаннями організації та розвитку галузі вищої освіти займаються наукові установи Національної академії наук України, Національної академії правових наук України, галузеві науково-дослідні інститути і вищі навчальні заклади. Про це свідчать праці: Н. Абашкіної, І. Агафонова, Ю. Алексєєва, В. Андрущенка, О. Аніщенко, О. Бандурки, В. Бебика, В. Боброва, М. Головатого, О. Грішнової, В. Дуженкова, В. Журавського, Б. Данилишина, М. Фінікова, Г. Штейна, В. Юхименка, В. Яблонського та ін. Незважаючи на таке широке висвітлення проблеми науковцями та практиками, багато питань освітянської галузі досліджувалися фрагментарно і потребують комплексного дослідження, напрацювання концептуального підходу до правового регулювання вищої освіти в Україні в сучасних умовах.

 Зазначене свідчить про актуальність обраної теми дослідження та необхідність подальшого опрацювання організаційних, правових і наукових засад рівного доступу до вищої освіти в Україні.

Об’єкт дослідження – рівний доступ до вищої освіти на правових засадах.

Предмет дослідження – умови рівного доступу до вищої освіти.

Мета дослідження – визначити зміст сучасного розуміння проблем рівного та справедливого доступу до вищої освіти на засадах чинного законодавства України.

На нашу думку до різних аспектів освіти треба застосовувати різні підходи й критерії рівності та виробляти різні механізми їх реалізації. Дебора Стоун у книзі “Парадокси політики” відзначає, що не існує простих визначень рівності, вони є об’єктом та результатом політичної боротьби. Тобто потрібно мати політичний механізм визначення рівності, а не задовольнятись пошуками об’єктивного підходу до проблем рівності та доступності, бо такі пошуки приводять до встановлення ще більшої нерівності з інших точок зору. [3 с.9] Ключовим інструментом забезпечення рівного доступу до вищої освіти в державній освітній політиці є зовнішнє незалежне оцінювання, яке охоплює переважну більшість вступників з 2008 року (експериментальний етап було започатковано в 2003 році). Незважаючи на окремі недоліки, ЗНО в цілому виправдало своє призначення і справедливо вважається найбільш успішною освітньої новацією в Україні першого десятиліття ХХІ ст.
Таким чином можна зробити висновок що правові засади рівного доступу до вищої освіти є важливим кроком у розвитку сучасної державної освітньої політики України.
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ДИСТАНЦІЙНА ОСВІТА В СИСТЕМІ ВИЩОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ

Система дистанційної освіти – сукупність організаційних, телекомунікаційних, педагогічних і наукових ресурсів, залучених в створення і практичне здійснення освітніх програм з використанням дистанційної технології навчання. 

Організаційно складається з координуючих органів дослідницьких організацій, базових учбових закладів, мережі університетів і учбових центрів дистанційного навчання. Істотним компонентом будь-якої системи дистанційного навчання є учбові матеріали і ресурси. Змістовні учбові матеріали, що добре пропрацювали і оформлені, здатні стимулювати процес самоосвіти учнів і, таким чином, підвищити ефективність всієї системи дистанційного навчання.

За останні роки розвиток інформаційних технологій зробив актуальною проблему модернізації системи освіти. Суть такої модернізації найбільше відбилася в концепції дистанційної освіти, яка, завдяки такому глобальному явищу як Інтернет, охоплює широкі прошарки суспільства та стає найважливішим фактором його розвитку. Особливого значення така модернізація системи освіти набуває в Україні.

Актуальність нашого дослідження зумовлена протиріччями між необхідністю у масовій підготовці і перепідготовці кадрів, що зможуть ефективно працювати в умовах ринкової економіки; недостатність на сучасному ринку праці України кваліфікованих фахівців різноманітних сфер людської діяльності, висуває на перший план формування певних категорій спеціалістів та наявністю таких проблем: 1) сьогодні інтернет в Україні має дуже низьку досяжність; 2) споживачі зазвичай мають дуже малий досвід використовування мережі Інтернет. 

Саме тому стає необхідним і доцільним дослідження проблеми розвитку дистанційної освіти в системі вищої освіти України.

Таким чином, виникає суперечність між наявним рівнем розвитку дистанційної освіти, що ставиться суспільством і державою до вищої освіти в Україні.

Мета дослідження: теоретичне обґрунтування та практична перевірка умов ефективності системи дистанційної освіти в системі вищої освіти України.

Завдання дослідження:

1. Проаналізувати переваги дистанційних форм навчання у педагогічній теорії та практиці, уточнити сутність базових понять і термінів.

2. Визначити основні засоби реалізації дистанційної освіти в системі вищої освіти України.

3. Визначити ефективність різних компонентів навчально-методичного забезпечення.

4. Проаналізувати використання дистанційної форми навчання на практиці.

Система дистанційної освіти має ряд переваг і значно розширює коло потенційних студентів. Одержати освіту дистанційно має можливість молодь, яка не може поєднувати навчання з роботою або проживає у віддаленій від наукових центрів місцевості; військовослужбовці; домогосподарки; керівники; бізнесмени або студенти, що бажають паралельно одержати освіту. Дистанційна форма навчання дає можливість гармонійно поєднувати навчання та повсякденне життя.

Таким чином, можна зробити висновок, що дистанційна освіта – нова, розвиваюча форма організації навчального процесу, яка є важливим чинником підвищення ефективності запровадження новітніх технологій навчання та забезпечення мобільності студентів, створення сприятливих умов для творчості, реалізації природної суті, соціальних потреб людини. Для досягнення успіху потрібно спиратися на взаємодію методологічних, навчальних та технологічних інновацій. Постійний пошук оптимального вирішення щоденних проблем, творчість є передумовою прогресу в цій галузі.
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