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СИНХРОННОСТЬ КАК ОСНОВА ФОРМИРОВАНИЯ АНСАМБЛЕВОЙ ТЕХНИКИ ПЕДАГОГА-МУЗЫКАНТА

Одним из актуальных направлений инструментальной подготовки педагогов-музыкантов в условиях высшего педагогического образования является формирование навыков игры в ансамбле. Различные аспекты проблемы ансамблевого исполнительства исследовали Л. Н. Раабен, А. Д. Готлиб, Ю. Г. Ястребов, Л. С. Ауэр, Р. Р. Давидян, А. Г. Григорян, для которых характерна попытка анализа основ ансамблевой техники на базе накопленного практического опыта. Однако на практике существуют разногласия по многим существенным вопросам теории и методики развития ансамблевой техники музыканта, что существенно снижает общий уровень ансамблевой инструментальной подготовки. Поэтому проблема поиска оптимальных путей и методов формирования ансамблевой техники является актуальной. 

Целью нашего исследования является анализ ансамблевой техники и выявление особенностей синхронности как основного условия ее формирования.

Анализ музыкально-педагогических исследований по проблеме, а также изучение ансамблевого процесса позволил определить, что ансамблевая техника – это комплексное явление, представляющее собой систему профессиональных умений и навыков, в основе которой – синхронность исполнения. При этом синхронность является системообразующим элементом. Ансамблевая синхронность проявляется на нескольких уровнях: 1) единство в прочтении и интерпретации музыкального образа всеми участниками ансамбля; 2) метро-ритмическое единство исполнения; 3) динамическая синхронность (уравновешенность в силе звучания всех партий, единство динамики); 4) артикуляционная синхронность (согласованность штрихов всех партий); 5) техническая синхронность исполнения. 

 Основным условием формирования синхронности на первом уровне является создание у ансамблистов общего представления о художественном образе музыкального произведения и единого понимания способов его воплощения на инструментах. Функционируя в процессе репетиционной и, реже, в исполнительской деятельности, данный уровень может проявляться в двух формах – дискуссионной форме принятия решения (репетиционные условия), и в процессе спонтанного возникновения, импровизации (в условиях концертного выступления).

 Метроритмический уровень синхронности представляет собой совпадение с предельной точностью мельчайших длительностей у всех исполнителей. Основным условием формирования данного вида синхронности являются органичность музыкального сопереживания и активное музыкальное общение в процессе исполнения, которые достигаются благодаря единому пониманию музыкального образа произведения, его драматургии.

Динамическая синхронность проявляется в одновременном исполнении динамических оттенков всеми участниками ансамбля. Особенность состоит в том, что динамика исполнения каждой партии зависит от ее смыслового и функционального значения в данной фактуре. Поэтому для определения динамического плана каждой партии необходим исполнительский анализ, который раскрывает сложную систему взаимоотношений главного и второстепенного.

Артикуляционная синхронность подразумевает применение идентичных штрихов. Основным критерием в данном случае является ровность и продолжительность звуков. Выбор того или иного штриха в ансамбле всецело зависит от содержания музыкального произведения и его понимания исполнителями. Поэтому работа над штрихами должна быть, прежде всего, направлена на уточнение музыкальной мысли, нахождение наиболее удачной формы ее выражения. Важнейшим условием достижения артикуляционной синхронности является тщательная редакция нотного текста всех партий и установление в них единых исполнительских указаний.

И, наконец, техническая синхронность – владение разнообразными двигательными навыками, позволяющими синхронно играть пассажи всех видов. Основным условием качественного исполнения на этом уровне является координация отдельных приемов и коллективная их отработка участниками ансамбля.

Таким образом, проделанный анализ позволяет констатировать, что основой ансамблевой техники является синхронность, определяющая качество исполнительского процесса в инструментальном ансамбле. Синхронность проявляется на всех уровнях функционирования ансамблевой техники как системы. Знание особенностей ее формирования на метроритмическом, артикуляционном, динамическом, концептуальном и двигательном уровнях позволяет управлять ансамблевым процессом в целом.
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ТЕСТУВАННЯ ЯК ОДИН З МЕТОДІВ ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ УЧНІВ

Актуальність дослідження. Вивчення економічних дисциплін у ПТНЗ має за мету підвищення рівня професійної підготовки майбутніх фахівців до рівня, який дозволить використовувати набуті знання при вирішенні завдань професійної діяльності. Це дає підстави стверджувати, що особливо актуальною для сьогодення проблемою є створення нових, адекватних цілям і завданням підготовки майбутніх економістів моделей контролю й оцінювання успішності у процесі вивчення дисциплін, які дають базові економічні знання, необхідні для моделювання та розв’язування задач за обраним фахом.

Ступінь досліджуваності проблеми. Дослідженням методики педагогічного контролю та обґрунтуванням його ефективності займалися Б. Бітінас, В. Беспалько, А. Кочетово, В. Максимов. Певний інтерес викликають роботи, що висвітлюють аспекти педагогічного тестування (В. Аванесов, Н. Волкова, В. Дружинін, К. Корсак, І. Підласий, Н. Тализіна, Г. Цехмістрова, М. Челишкова). 

Мета дослідження дослідити умови ефективного застосування тестування як форми контролю знань учнів професійних закладів освіти.

Методи дослідження – вивчення педагогічної і методичної літератури; педагогічний експеримент.

Сутність дослідження. Перед викладачем стоїть завдання так організувати навчальний процес, щоб контроль природно включався в систему навчання як обов’язковий функціональний компонент, який забезпечує його цілеспрямованість та об’єктивність. Найбільш ефективною на сьогоднішній день формою контролю є тест. По-перше, він сприяє досягненню оптимальної дії всіх елементів системи навчання завдяки забезпеченню зворотного зв’язку, спрямованого на навчальну діяльність учителя та учнів. По-друге, зворотній зв’язок зумовлює подвійну природу функціонування контролю. Це відображається у здійсненні його в поточній (інтегрованій) та підсумковій (відносно самостійній) формах.

Придатність тестів для діагностики знань крім їх об’єктивності випливає з того, що цей вид контролю дає можливість скласти питання в об’ємі всього предметного курсу, до того ж результати їх можна добре порівнювати між собою. Все це одночасно дозволяє встановити діапазон індивідуальних відмінностей учнів. Деякі сторони знань, умінь та навичок тест діагностувати все ж таки не може, наприклад вміння виражати свої думки в усній формі, а також глибину знань в області даної теми; обмежені також можливості перевірки попередніх знань [1].

Та все ж тестовий контроль спрощує перевірку робіт викладачем і дає змогу організувати рубіжний та підсумковий контроль, активізувати діяльність учнів шляхом охоплення контролем їх велику кількість, перевірити знання значного за об’ємом матеріалу за невеликий проміжок часу.

Використання тестових завдань також є досить ефективним інструментом, що стимулює підготовку учнів до кожного уроку і підвищує мотивацію до досліджуваного предмета. Основний педагогічний прийом, у такому випадку, полягає в тому, що учневі дають право самостійного вибору способу роботи на уроці повторення з метою підготовки до заліку відповідно до особистих стратегіями отримання знань, з урахуванням його переваг і усвідомлення цілей навчання.

Дослідження проводилося на базі ПТУ № 58 с. Чубарівка Пологівського району, Запорізької області. В експерименті брали участь учні спеціальності “Обліковець” загальною чисельністю 22 учні. Експериментальне дослідження спрямовано на визначення пріоритетних видів тесту, застосування яких буде найбільш ефективним для учнів.  На основі проведеного дослідження були отримані дані для визначення пріоритетного виду тесту для кожного учня. Із запропонованих видів тестового контролю учні ПТУ обрали найбільш оптимальними такі види тестів : тест закритої форми, тест відкритої форми  та тест на встановлення відповідності. Ці види тестів були вибрані відповідно до особистих стратегій отримання знань учнями, з урахуванням їх уподобань і усвідомлення цілей навчання, тому є найбільш оптимальними для досліджуваної групи учнів.

Основні висновки. Таким чином, отримана в ході експерименту інформація дає можливість, по-перше поступового створення надійних тестів і, по-друге, розробки методики їх ефективного використання у навчальному процесі.

ЛІТЕРАТУРА

1. Амонашвілі Ш. А. Обучение. Оценка. Отметка / Ш. А. Амонашвілі. – М.: Знання, 1980. –150с.

2. Богданова О.С. Виховне значення оцінки знань учнів / О. С. Богданова // Педагогіка. –- 2002. – № 9. – С.54–59.

3. Глуханюк Д. Як об'єктивно оцінити знання учнів / Д. Глуханюк // Педагогіка толерантності. – 1997. – № 1–2. – С.86–90.

Яна Епихова, 
5 курс факультета педагогики и методики начального образования

Научный руководитель: И. А. Терских, 

к. пед. н., доцент 

(Таганрогский государственный

педагогический институт имени А.П.Чехова)

ОБОБЩАЮЩИЙ УРОК В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ

Успешное решение задач, поставленных современным обществом перед начальной школой, требует существенной перестройки всего учебно-воспитательного процесса, его принципов, содержания, методов и организационных форм обучения, в том числе – уроков.

В педагогической теории раскрыты возможности урока, его структура, типы и разновидности, условия успешного проведения уроков и т.д. [3]. Вместе с тем, такой тип урока как обобщающий урок недостаточно раскрыт как дидактикой, так и частными методиками. Следствием недостаточной разработанности является отсутствие необходимых методических рекомендаций для учителя. Публикации в периодической педагогической печати свидетельствуют о том, что большое количество учителей массовой школы испытывают трудности в проведении обобщающих уроков [1,2].

Цель данного исследования – выявить педагогические условия эффективности проведения обобщающих уроков в начальных классах. В процессе исследования мы использовали следующие методы: теоретический анализ педагогической, психологической и методической литературы; наблюдение; изучение результатов деятельности учащихся и педагогический эксперимент.

Мы предположили, что качество усвоения учащимися нового материала значительно повысится, если будут выявлены и обоснованы виды и структура обобщающих уроков, а также педагогические условия их эффективной реализации. Результативность обучения зависит от избранных видов систематизации и обобщения учебного материала и их взаимосвязи.

Проведя исследование, мы пришли к следующим выводам: ведущей идеей, которая составляет ядро изучаемой проблемы и определяет её содержание, является зависимость процесса формирования обобщенных знаний от общих закономерностей процесса познания; в структуре мыслительной деятельности обобщение приобретает значение процесса, который влияет на все остальные процессы и сам зависит от уровня их сформированности; включение в процесс обобщения в ходе познания совершается при определённых условиях. При этом включение в процесс обобщения означает оперирование обобщёнными знаниями лишь на завершающих ступенях познания, оно достигается за счёт органического единства конкретного и обобщённого на всех этапах познавательного процесса.

К педагогическим условиям формирования обобщенных знаний, как мы выявили, относятся: а) включение учащихся в процесс формирования обобщённых знаний; б) ориентация на общие закономерности, общие идеи. Кроме того, нами были выделены следующие типы обобщающих уроков: эмпирический (однотемный, многотемный, межпредметный), теоретический (внутрипредметный, межпредметный) с тремя вариантами – систематизации, моделирования и алгоритмизации. 
Опытно-экспериментальная работа проводилась на базе МОБУ гимназия №2 им. А. П. Чехова г. Таганрога в течение 2010 – 2011 гг.. На констатирующем этапе эксперимента нами были выявлены уровни обобщения, имеющиеся у школьников (высокий, средний, низкий, очень низкий). Степень сформированности данных уровней выявлялась через ответы на вопросы, в рисунках, впечатлениях на основе наблюдений. Уровень обобщения определяли по критериям: адекватность, полнота, глубина, сознательность, эмоциональность. Целью формирующего этапа было повышение у учащихся имеющихся уровней обобщения. Была проведена серия экспериментальных уроков, на которых учащиеся активно включались в процесс обобщения знаний. 

Формирующий эксперимент подтвердил правильность исходных теоретических положений, положенных в основу эксперимента. 
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Изучение проявления черт русского национального характера у студентов в процессе обучения

Говоря о национальном характере, ряд авторов подразумевали, прежде всего, набор личностных черт или характеристик.

Анализ литературы по проблеме исследования позволил выявить черты русского национального характера, которые мы разделили на две группы:

1) положительно влияющие на процесс обучения: ответственность, отзывчивость, открытость, щедрость, эмпатия, чувство долга, выдержка;

2) отрицательно влияющие на процесс обучения: лень, “бессмысленная жертвенность”, безответственность, надежда на других, точнее на “авось”; работа “спустя рукава”, отсутствие дисциплины и самоконтроля.

В ходе проводимого нами диагностического эксперимента предстояло, во-первых, изучить степень выраженности черт национального характера, а, во-вторых, выявить проявление черт национального характера в типичных ситуация студенческой жизни.

В эксперименте принимали участие 60 студентов 
в возрасте 18-20 лет ТГПИ имени А. П. Чехова, факультета психологии и социальной педагогики. Нами были использованы следующие методики: “Методика изучения поведенческих проявлений лени и безответственности”, анкетирование и непосредственное наблюдение в типичных ситуациях жизнедеятельности студента.

Исходя из того, что экспериментальное исследование продолжается, мы проанализируем лишь некоторые полученные результаты:

1. Оценочные данные проявления лени и безответственности довольно высоки. Например, исследование показало, что для большинства не прийти во время на учебу (22,5%), отложить выполнение задания (27,5%), надеяться, что его не спросят (32,5%), отвлечься на постороннее дело (25%) довольно естественно, что является непосредственным доказательством проявления лени и безответственности среди студентов. 

Однако следует отметить, что студенты, которые часто отвлекаются и твердят о том, как они опаздывают, чаще всех проявляют свою добросовестность, выполняя задание в полном объеме около 32,5% студентов, соответствуя всем требованиям 20% студентов, в срок 35% студентов.

Следовательно, проявление таких черт национального характера как ответственность и добросовестность также имеют высокую степень выраженности. 

2. Черты национального характера в типичных ситуациях студенческой жизни (семинарское занятие) у студентов проявляются по-разному. Познавательную активность оценивали по следующим параметрам: приходит на учебу вовремя; сдает работу в срок; находит отговорки, чтобы не делать задание, отлынивает; выполняет работу в полном объеме; при выполнении задания отвлекается на посторонние дела.

Полученные данные таковы: 

35% студентов приходят абсолютно всегда вовремя, проявляя добросовестность, а это в 2 раза больше, чем в предыдущих результатах. 

22,5% студентов выполняют и сдают домашнее задание в поставленный срок, возможно потому, что умеют справиться со своей ленью под давлением ответственности, а возможно потому, что правильно распределяют свое время. 

15% студентов находят отговорку, отлынивая от работы, что может, по нашему мнению, обуславливаться как плохим самочувствием, усталостью, так и отсутствием учебной мотивации, разочарованностью в обучении.

22,5% студентов выполняют весь объем работы. Другая часть студентов (25%) также готовятся и работают, но выполняют, лишь половину заданного домашнего задания. Исходя из этого, мы предполагаем, что эти студенты проявляют свою безответственность, лень, надеясь на разрешение трудной ситуации без особого усилия, но возможно для этих студентов объем работы слишком велик. 

Т.о., было выявлено, что черты национального характера ярко и по-разному проявляются в процессе обучения, в частности, в типичных ситуациях студенческой жизни. В связи с этим мы считаем целесообразным внести некоторые изменения в педагогический процесс. А именно, предлагаем некоторые приемы для педагогов, которые направлены на развитие ответственности, чувства долга, выдержки (приемы стимулирования самоконтроля; привлечение студентов к организации опроса; индивидуальные задания для студентов).
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МЕТОДЫ АРТТЕРАПИИ В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Социальные процессы, происходящие в современном российском обществе, ставят перед отечественной педагогикой новые задачи в области образования и воспитания подрастающего поколения, в том числе воспитания средствами искусства. В настоящее время возникает необходимость рассматривать искусство не только как фактор развития и формирования личности, но и как эффективное средство профилактики нарушений и сохранения здоровья учащихся, защиты детской психики от агрессивных воздействий среды.

Нынешнее состояние школы не позволяет эффективно решать задачи сохранения психологического здоровья детей и требует научной разработанности новых подходов к этой проблеме. Таким образом, как показывает анализ литературы, такому важному аспекту этой проблемы, как разработка педагогической технологии использования арттерапии в общеобразовательной школе, уделялось недостаточно внимания.

Целью данного исследования является изучение арттерапевтических методов на уроках музыки и применение их в музыкальном образовании.

По мнению М. В. Киселевой, арттерапия – это здравоохранительная инновационная технология, (дословно – “лечение искусством”), т.е. метод изменения мироощущения человека через творческую деятельность [1].

Арттерапевтические методы включают в себя: музыкотерапию, фольклорную терапию, сказкотерапию, танцевально-двигательную терапию, цветотерапию и терапию изобразительным искусством, драматерапию.

Современная музыкотерапия основана, прежде всего, на способности музыки регулировать и развивать эмоциональную сферу личности. Различные по эмоционально-образному содержанию музыкальные произведения по-разному воздействуют на организм человека, вызывая различные эмоции, и соответственно, разные биохимические процессы. На слушателя оказывает мощное воздействие темп, ритм и динамика музыкального произведения. По мнению В. И. Петрушина, сочетание лада и темпа в наибольшей степени, по сравнению с другими средствами музыкальной выразительности, определяет эмоциональный “заряд” того или иного произведения. Специально подобранные музыкальные произведения позволяют учителю дозировано “тренировать” эмоциональный мир ребёнка. Поэтому музыкотерапия может использоваться в процессе как слушания музыки, так и музицирования [2].

Составными частями музыкальной терапии являются вокальная и дыхательная терапии.

Говоря о музыкальной терапии, нельзя не сказать о процессе музыкально-творческой деятельности. Главное направление этой работы заключается в том, чтобы научить поэтическому, “омузыкаленному” видению и восприятию мира, т.е. ученик учится тому, что каждое его переживание, любое душевное движение может быть выражено непосредственно в звуках вокальной импровизации, которая отражает его отношение к различным событиям жизни.

Арттерапия становится эффективным методом лечения школьных неврозов, которые сегодня всё больше поражают не только учащихся, но и учителей. Растут нервно-психологические нагрузки и перегрузки как в процессе получения образования, так и в современной жизни вообще. Поэтому учащиеся школ сегодня должны владеть не только интеллектуальными навыками, но и обладать умениями и навыками жизни в современном обществе, знать, как справляться с его требованиями и преодолевать субъективные трудности, возникающие на жизненном пути каждого человека. 

Именно неумение жить в современном сложно организованном обществе приводит сегодня многих людей к различным формам отклоняющегося поведения. Нынешняя школа должна всеми возможными средствами помочь обществу решать эти проблемы. Одним из таких средств и является арттерапия.
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особенности профессионального самоопределения 

в подростковом возрасте

В настоящее время в связи с изменениями социально-экономической ситуации в стране особенно важным стал вопрос о профессиональном самоопределении подростков.

Несмотря на детальную проработку проблемы профессионального самоопределения (С. Л. Рубинштейн, Л. И. Божович, С. П. Кряжде, Ф. Р. Филиппов, П. Г. Щедровицкий и др.), остаются нерешенными важнейшие вопросы: какова связь между социальным и профессиональным самоопределением, и главное – что лежит и за тем и за другим. Нерешенность проблем объясняется отсутствием единой теории самоопределения в подростковом возрасте.

Для того чтобы нам стала понятной психологическая сущность самоопределения, рассмотрим следующие характеристики: связь самоопределения с ценностями; потребность в самоопределении как потребность в формировании некоторой смысловой системы; устремленность в будущее; связь самоопределения с выбором профессии. Начнем с устремленности в будущее.

Разные авторы по-разному пытаются выразить мысль о неоднородности представлений человека о своем будущем, наличии в нем элементов, несущих различную функциональную нагрузку. Так, разводятся понятия “жизненный план” и “жизненная программа” [1]. И то и другое представляет собой систему целей. 

П. Герстманн указал на принципиальное различие в природе элементов представления человека о своем будущем, из которого следует и различие в их функции. Он различает в составе жизненного плана два типа целей: конечные (идеальные) и вспомогательные (реальные, конкретные). Таким образом, ученый прямо указывает на связь жизненного плана с ценностями.

Как мы видим, представление о собственном будущем связано с ценностями. Ценности, в свою очередь, тесно связаны с представлением о смысле жизни (Л. С. Выготский, Б. В. Зейгарник и Б. С. Братусь), которое является одновременно и основанием развития личности, и его результатом.

Итак, определение человеком себя в обществе как личности есть определение себя относительно социокультурных ценностей, и тем самым – определение смысла своего существования. Определение себя как личности – личностное самоопределение – имеет ценностно-смысловую природу. Ценности же задают ориентацию на будущее. 

Представление о ценностно-смысловой природе личностного самоопределения будет для нас той основой, с позиций которой мы будем подходить к решению этой проблемы в возрастном аспекте. А теперь рассмотрим те характеристики подросткового и юношеского возрастов, которые дают нам основание для такого подхода.

В работах Д. И. Фельдштейна показано, что подростковый возраст является сензитивным для формирования мотивации общественно полезной деятельности, т.е. деятельности, направленной на пользу всего общества. “Узловым рубежом” в социальном развитии личности является занятие подростком позиции “Я и общество”. Содержательно это означает, что на этом уровне подростком решается проблема взаимоотношений себя и общества, определения себя в обществе и через общество. А это возможно только в области ценностей и смыслов. Таким образом, на этом уровне задача решается как задача личностного самоопределения.

Итак, в основе самоопределения в подростковом возрасте лежит личностное самоопределение, имеющее ценностно-смысловую природу, активное определение своей позиции относительно общественно выработанной системы ценностей, определение на этой основе смысла своего собственного существования.

Мы полагаем, что в подростковом возрасте личностное самоопределение не завершается, и в ходе дальнейшего развития человек приходит к новому личностному самоопределению (переопределению), т.е. оно выступает основанием собственного развития.

Таким образом, личностное самоопределение задает личностно значимую ориентацию на достижение определенного уровня в системе социальных отношений, требования, предъявляемые к нему, т.е. задает социальное самоопределение. На основе социального самоопределения вырабатываются требования к определенной профессиональной области, осуществляется (естественно, не без влияния многих других факторов) профессиональное самоопределение.
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Использование современных компьютерных и 

Интернет-технологий в музыкальном инклюзивном образовании инвалидов по зрению

Широкое использование Интернета инвалидами по зрению в России начинается с середины 90-х годов и осуществляется в компьютерных Центрах Всероссийского общества слепых (ВОС), в библиотеках и школах-интернатах для слепых и слабовидящих детей [1].

Решая вопросы инклюзии в музыкальном образовании в контексте актуальной проблемы социальной адаптации слепых и слабовидящих, исследуем возможности современных компьютерных и интернет-технологий. 

Инклюзивное образование – совместное обучение лиц с ограниченными возможностями здоровья и лиц, не имеющих таких ограничений [2, с. 96]. Вышеуказанные технологии, позволяя дифференцировать и индивидуализировать обучение, оказываются эффективными при организации музыкального школьного обучения инвалидов по зрению, включая дистанционные его формы. Такие технологии используют для облегчения инвалидам доступа к образовательным ресурсам.

Анализ литературных источников и интернет-ресурсов, позволяет сделать следующие выводы:

1. С появлением Интернета расширяются возможности школьников – инвалидов по зрению в общении, в получении музыкального образования.

2. Пользователь – инвалид по зрению, использует те же самые технологии, что и обычный пользователь, но опосредованно, – промежуточным звеном являются адаптивные технологии.

3. Адаптивные технологии на сегодняшний день отстают от общих технологий, что накладывает определённые ограничения на использование необходимых ресурсов людям с недостатками зрения. Можно адаптировать любой учебный (ноты, изображения различных символов) материал по любой теме для использования его слабовидящими при помощи обычной электронной лупы. Для тотально слепых и людей с небольшим остатком зрения можно использовать только программы речевого экранного доступа. 

4. К специальным техническим средствам для незрячих и слабовидящих пользователей можно отнести тактильные дисплеи, различные модификации клавиатур и манипуляторов. Их назначение – обеспечивать пользователю с ограничениями зрения возможность наиболее эффективной самостоятельной работе на компьютере. Их разработка и внедрение зависят, главным образом от уровня научно-технического прогресса, доступность же для массового пользователя – от уровня цен на эти специальные технические средства.

5. Специальное программное обеспечение для обучения инвалидов по зрению на сегодняшний день включает программы речевого синтеза, с помощью которых можно озвучить любой текст, и программы увеличения символов, а также более совершенные программы, которые озвучивают все действия, выполняемые пользователем. Так, например, с использованием озвучивающих программ совместно с тактильным дисплеем незрячий или слабовидящий пользователь с легкостью может прочесть музыкальный пример, изложенный нотами. Известен синтезатор речи, разработанный корпорацией Microsoft, который можно использовать в новых версиях операционной системы Windows.

6. Из адаптивных технологий наиболее широкое распространение получили программы речевого экранного доступа JAWS и Virgo, поскольку представительства фирм-разработчиков работают в России, а также имеются русскоязычные версии этих программ. Эти программы работают с текстом и гипертекстом, однако не распознают графических объектов.

7. Слабовидящие пользователи используют стандартную электронную лупу, входящую в пакет Windows, а также программу экранного увеличения ZoomText.

Таким образом, можно с уверенностью сказать: использование компьютерных технологий для музыкального инклюзивного образования людей с нарушениями зрения имеет большие перспективы при условии технического и программного обеспечения процесса обучения, а так же подготовленности учителей. 
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ВИКОРИСТАННЯ РЕСУРСІВ МЕРЕЖІ ІНТЕРНЕТ У ПЕДАГОГІЧНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Актуальність. Сьогодні інформаційні технології – невід’ємна частина нашого життя. Маючи в своєму розпорядженні комп'ютер, можна інтенсифікувати процес навчання, зробити його більш наочним і динамічним, формувати уміння працювати з інформацією, формувати дослідницькі уміння, розвивати комунікативні здібності. Це забезпечує швидке і міцне опанування навчального матеріалу, розвиває пізнавальні здібності та розумові якості учнів, сприяє активізації їх пізнавальної діяльності.

Для вчителя важливо знати, де і як знайти потрібне джерело інформації, як вибирати з великого потоку потрібну та достовірну інформацію, аналізувати її, на основі отриманих і наявних знань вміло опрацьовувати та подавати в доступній формі інформацію відповідно до вікових та психологічних особливостей учнів. Тому незамінним помічником для педагога стають ІКТ як інструмент покращення педагогічної діяльності для розв’язання задач предметної галузі.

На сьогоднішній день однією з цілей освіти є формування високого рівня інформаційної культури. Особлива роль при цьому відводиться використанню ресурсів і можливостей глобальної мережі Інтернет в педагогічній практиці вчителя.
Мета дослідження. Проаналізувати можливості використання ресурсів мережі Інтернет у педагогічній діяльності вчителя початкової школи.
Сутність дослідження. Існує безліч різноманітних сайтів, які створенні для допомоги вчителю при підготовці до певного уроку. Ці сайти дають вчителеві змогу на достатньому рівні підготувати урок, відшукати найдостовірнішу та найцікавішу інформацію для учнів. Сьогодні вже не викликає сумніву, що навчання школярів стає ефективнішим, якщо вчитель володіє Інтернет-технологіями і використовує ресурси і  можливості глобальної мережі в своїй практичній діяльності. Для вчителя, який володіє знаннями та вміннями використовувати Інтернет-ресурси, відкривається необмежений доступ до професійної інформації, планів навчальних дисциплін, конспектів уроків, on-line курсів, Web-сайтів, співпраці з іншими вчителями, обміну інформацією з колегами і експертами  з інших країн.

Педагогічна діяльність – це професійна активність учителя, в якій за допомогою різних засобів впливу на учнів реалізуються задачі навчання й виховання [3]. У загальному вигляді педагогічна діяльність – це особливий, багатогранний і багатоплановий вид діяльності, пов'язаний з навчанням і вихованням. 

Сучасний Інтернет пропонує багато ресурсів, для використання в освітніх цілях: це уроки в режимі on-line, ресурси для вчителів і учнів, проекти on-line.

Вчитель може використовувати можливості мережі Інтернет у педагогічній діяльності у наступних цілях: самоосвіта, самостійне підвищення своєї кваліфікації на основі інформації, що міститься в мережі, вивчення досвіду своїх колег; отримання нормативно-довідкових документів із серверів Міністерства освіти, обласних, міських і районних відділів освіти; отримання інформації про новітні педагогічні технології; використання на уроках і позакласних заходах методичних і дидактичних матеріалів, наявних в мережі; розробки власних матеріалів і публікація їх в мережі; тестування школярів на основі контрольно-оцінюваних матеріалів, що зберігаються в мережі; знайомство з новими книгами, підручниками, методичною літературою і придбання їх в Інтернет-магазинах; участь в заочних конференціях і конкурсах; створення власного сайту вчителя; пошук однодумців і колег в інших регіонах, листування з колегами і друзями.

Висновки. Отже, можливості використання ресурсів мережі Інтернет у педагогічній діяльності вчителя початкової школи дуже значні. Заняття з використанням ІКТ проходять цікаво та продуктивно, а головне ‑ відбувається розвиток творчих і пізнавальних здібностей учнів, підвищується ефективність навчання. Ресурси мережі Інтернет надають педагогу можливість зробити заняття цікавішими, захоплюючими та інноваційними.
ЛІТЕРАТУРА

1. Сайт Вчитель вчителю, учням та батькам [Електронний ресурс]. Режим доступу: http://teacher.at.ua/publ/14-1-0-611
2. Сайт вчителів початкових класів. [Електронний ресурс].  Режим доступу: http://yrok.at.ua/publ/vikoristannja_resursiv_merezhi_internet_u_profesijnij_dijalnosti_vchitelja/8-1-0-375
3. Сайт Освіта.ua [Електронний ресурс]. Режим доступу: http://osvita.ua/school/psychology/1755
Дарія Янчева, 

3 курс Інституту освітніх

інженерно-педагогічних технологій

Науковий керівник: Маляров О. М., 
асистент (БДПУ)

ПРОБЛЕМА ПІДВИЩЕННЯ МОТИВАЦІЇ НАВЧАННЯ ТА НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ УЧНІВ

Актуальність: однією з найбільш актуальних проблем сучасної освіти є побудова такого процесу навчання, який міг би бути основою формування мотиваційної сфери учнів. Вивчення особливостей мотиваційної спрямованості дає можливість виявити порушення в системі взаємин учня і вчителя і на цій основі урізноманітнювати засоби і методи навчання, ставити конкретні та реальні завдання і цілі, здійснювати корекцію психологічного захисту, застосовувати при необхідності позитивну оцінку досягнень, і тим самим створювати найбільш оптимальні умови підтримки навчального процесу.  [4, с.54] 

Ступінь досліджуваності: вагомий внесок у розкриття теоретичних аспектів мотивації навчальної діяльності особистості здійснили А. Золотих, В. Леонтьєв, А. Маркова, М. Матюхіна, B. Моргун, А. Нісімчук, О. Падалка, які акцентували увагу на дослідженні особливостей побудови мотиваційної сфери індивіда, етапів формування мотивів та механізмів їх функціонування у свідомості людини, інтенсифікації та оптимізації педагогічного процесу.

Мета і методи дослідження: теоретичне обґрунтування методичних аспектів підвищення мотивації навчання та навчальних досягнень учнів, розробка принципів та практичних рекомендацій щодо вирішення  даної проблеми. 
Під мотивацією розуміють сукупність спонукальних факторів, які визначають активність особистості. Основними мотивами навчання у школярів є: особистісний розвиток, інтерес, результат діяльності, бажання у майбутньому стати кваліфікованим спеціалістом, потреба у пізнанні нового. [1, с.28]

Перспективу навчання учні вбачають у можливості саморозвитку, самореалізації, розширення світогляду, досягненні успіху, самостійності та незалежності. Важливість і користь занять поєднується із цікавістю, захопленістю, інтересом, а іноді з таємничістю та романтичністю.

Одним з дієвих прийомів стимулювання інтересу до навчання є створення ситуації успіху у школярів, які зазнають труднощів у навчанні, що досягається через: доступне на даному етапі завдання, що підтримує впевненість у собі; повага та визнання учня як особистості; забезпечення сприятливої морально-психологічної атмосфери в ході виконання завдань.

Оскільки мотивація школярів до навчання є однією з основних складових навчально-виховного процесу, то спрямованість дій будь-якого вчителя визначається його прагненням і життєвою необхідністю підвищити рівень мотивації навчання учнів – від негативного і нейтрального до позитивного, відповідального, дієвого. І в цьому процесі визначені загальні прийоми діяльності: роз'яснення значущості навчання, розкриття перспектив подальшого життя, уміле застосування заохочення і покарання, впровадження в процес навчання дискусій, використання інтерактивних технологій. [2, с.4].

Підбираючи відповідні навчальній і виховній меті ігрові форми, спостерігаючи і корегуючи поведінку учня у ході гри, учитель отримує дієвий спосіб діагностики і формування мотивації навчання. Важливими при такому підході є спрямованість на самоорганізацію та проблемність навчання. [2, с.4]

Запобігання низькій успішності – практичне завдання, яке обов’язково постає перед кожним учителем, у кожній школі. Значною мірою успіх у розв’язанні цієї проблеми залежить від глибокого вивчення характерів та життєвих обставин дітей, що погано вчаться. У зв’язку з цим виникає потреба в оптимізації навчання. [3, с.2]

Таким чином, кожному педагогу слід вчасно виявляти ознаки відставання у навчанні школяра. Тому визначені методи роботи вчителя, спрямовані на виявлення відставання у навчанні, а саме: спостереження; зворотній зв’язок у процесі навчання; спілкування з учнями під час управління їхньою навчальною діяльністю та поза уроками; залучення до не навчальної діяльності: фізичної праці, технічної творчості, танців, пошуково-дослідницької роботи; раціональна робота вчителя на уроці і підготовка до нього. 

Тому можна запропонувати певні шляхи формування мотивації школярів до навчання та підвищення їх навчальних досягнень:

1. Щоденна увага до кожного учня, визнання його особистості.

2. Своєчасна ліквідація прогалин у знаннях і організація оперативної допомоги кожному учневі, що відстає у навчанні.

3. Формування мотивації навчання як необхідного стимулу бажання учня до навчання.

4. Перехід до інноваційних методів навчання, що дають можливість розкрити потенційні можливості кожного учня, повірити у власні сили.

Отже, справжній учитель кожним своїм словом і дією має переконувати учнів у своїй щирості, доброзичливості і справедливості. Тільки за цієї умови можна виховувати позитивні мотиви до навчання, як до відповідальної, цікавої і радісної праці.
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ПРОБЛЕМА РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Сучасна система дошкільної освіти спрямована на створення умов, що відкривають дитині можливість пізнати навколишній світ. Впровадження особистісно орієнтованої моделі освіти зумовлює необхідність розвитку дітей у різних сферах їхнього життя, зокрема сфери “Я сам”, виокремленої у Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні.

Сьогодні йде активний пошук нових форм співпраці з дітьми у навчальному процесі, звільнення їх від заорганізованості. Проблема пізнавальної активності дошкільників – одна з найактуальніших у теорії психологічної науки та у практиці дошкільних навчальних закладів, оскільки активність є необхідною умовою формування розумових якостей дітей-дошкільників, їх самостійності, ініціативності.

Проблему розвитку пізнавальної активності, її структуру розкривали в своїх працях, В. Котирло, Г. Костюк, Д. Богоявленська, О. Матюшкін та ін.; зв'язок пізнавальної активності з таким поняттям, як “розуміння” досліджували М. Матюшкін, С. Герасимов; залежність розвитку пізнавальної активності від спілкування з дорослими, однолітками, висвітлювали Д. Годовікова, М. Лісіна,.

Формування пізнавальної активності дошкільників здійснюється в процесі навчання, де розвиваються пізнавальні психічні процеси: відчуття, сприймання, представлення, пам'ять, увага, уява, мовлення. Здебільшого дослідження науковців спрямовані на вивчення розвитку окремих психічних процесів, психічних дій, так, наприклад, зорові, слухові, кінестетичні сприймання досліджували педагоги (А. Богуш, К. Щербакова, О. Лєушина, ,), психологи (З. Богуславська, К. Проскура, Л. Котлярова, Н. Агеносова, О. Неклюдова, С. Ладивір Т. Єндовицька,), мислительні дії (З. Істоміна, Л. Жуковська, П. Зінченко, та ін.).

 Пізнавальна активність дошкільника проявляється в його іграх, малюнках, розповідях та інших видах творчої діяльності. В старшому дошкільному віці засобом розвитку пізнавальної активності виступає дидактична гра. Оцінюючи дидактичну гру та її роль в системі навчання, О. Усова визначила, що дидактичні ігри, ігрові завдання та прийоми дозволяють підвищити сприйнятливість дітей, різноманітити навчальну діяльність дитини, приносять цікавість.

У системі навчання і виховання дітей активно використовуються дидактичні (навчальні) ігри, які розвивають спостережливість, уяву, пам'ять, мислення, мовлення, сенсорні орієнтації дітей у розмірах, формах, кольорах, максимально задіюють інтелектуальний потенціал у пізнанні світу і себе.

Отже, аналіз психолого-педагогічної літератури з цього питання показав його актуальність і в той же час означив окремі аспекти, які потребують подальшого дослідження.

Метою нашого дослідження є визначення педагогічних умов за яких дидактична гра стане ефективним засобом впливу на пізнавальну активність дітей старшого дошкільного віку.

Гіпотеза дослідження: процес формування пізнавальної активності засобами дидактичної гри буде ефективним за таких умов: застосування ігрових завдань; визначення їхньої питомої ваги та місця у системі навчання; педагогічне стимулювання і мотивація навчальною дидактичною грою.

 Для досягнення мети дослідження, перевірки висунутої гіпотези запланована така робота: вивчити сучасний стан розробки проблеми формування пізнавальної активності, розвитку індивідуальності дошкільників в психолого-педагогічній літературі; розкрити психологічну сутність пізнавальної активності та ефективність її впливу дидактичної гри дітей дошкільного віку; виявити показники та охарактеризувати рівні розвитку пізнавальної активності дітей дошкільного віку; визначити педагогічні умови ефективної організації пізнавальної активності дошкільників засобами дидактичної гри; розробити та впровадити експериментальну систему дидактичних ігор, які впливатимуть на стан пізнавальної активності старших дошкільників.
 У нашому дослідженні, ми встановили що особливу категорію для дітей дошкільного віку складають дидактичний матеріал та іграшки, дидактичні ігри, які стимулюють пізнавальну активність. Вони не замінні у розвитку чуттєвих уявлень про багатоманітність і властивості оточуючого світу. 

 Дидактична гра спрямована на формування у дитини потреби в знаннях, активного інтересу до того, що може стати їх новим джерелом, удосконалення пізнавальних умінь і навичок. Дидактичні ігри, ігрові заняття і прийоми підвищують ефективність сприймання дітьми навчального матеріалу, урізноманітнюють їхню навчальну діяльність, вносять у неї елемент цікавості.

У дитячому садку, вихователем використовують дидактичні ігри у навчанні та вихованні дітей усіх вікових груп за необхідності актуалізувати їхній досвід, повторити, уточнити, закріпити набуті знання і уявлення про природні явища, працю і побут людини. Вдаються до них і після спостережень, екскурсій, бесід та інших занять. Нерідко ігри з дидактичними матеріалами є основним засобом навчання і виховання, за допомогою яких вихователь готує дитину правильно сприймати об'єкти і явища навколишнього світу.

 Навчальна гра як самостійна ігрова діяльність можлива лише за доступності дидактичних завдань для сприйняття дітьми, наявності у них інтересу до гри, засвоєння ними правил та ігрових дій, які, у свою чергу, залежать від рівня ігрового досвіду. Такими є передумови використання дошкільниками набутих знань про предмети і явища навколишнього світу. 

 В експериментальній частині нашого дослідження планується використання дидактичних ігор з математичним змістом в певній системі відповідно до індивідуальних особливостей дітей.

Таким чином, правильно організований навчально-виховний процес в дитячому садку сприятиме підвищенню рівня пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку, з урахуванням індивідуальних особливостей дитини та використання різноманітних засобів навчання.
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ВИКОРИСТАННЯ НАРОДНИХ ТРАДИЦІЙНИХ СВЯТ В ОЗНАЙОМЛЕННІ ДОШКІЛЬНИКІВ З УКРАЇНСЬКОЮ КУЛЬТУРОЮ

Формування духовного світу дітей і молоді, духовності як провідної якості особистості – складне завдання, що стоїть у центрі уваги вихователів, батьків, широкого загалу. За час навчання та виховання в сім'ї, дошкільному закладі, діти повинні міцно засвоїти культуру рідного народу, глибоко перейнятися його національним духом, способом мислення і буття. 

Велике значення в дослідженні проблеми мають праці С. Ф. Русової, К. Д. Ушинського, М. Г. Стельмаховича та ін.

 Специфіка сучасного українського національного дошкільного закладу, на думку С. Русової, полягає “…у виразній перевазі в системі виховання і розвитку дітей власне українського: мови, фольклору, художньої літератури, образотворчого мистецтва, музики, народних звичаїв, форм і способів поведінки. Це творитиме для них національну культуру світу, формуватиме національну психологію, самосвідомість і національну гордість – обов’язкові складники духовно багатої особистості” [ 3;с.15]. 

Мета нашої роботи – дослідити ефективність використання народних традиційних свят в ознайомленні дошкільників з українською культурою. 

Теоретичний аналіз наукової та методичної літератури показав, що дана проблема є актуальною як для теоретиків, так і для практиків. 

Експериментальна робота проводилася на базі дошкільного закладу “Казка” села Верхній Токмак Чернігівського району Запорізької області. В експерименті взяли участь 20 дітей старшого дошкільного віку. Констатувальний етап експерименту показав, що більшість дітей має середній і низький рівень знань про малу Батьківщину, недостатньо орієнтується в жанрах фольклорних творів, у фольклорних святах і розвагах. Вихователі мають труднощі під час відбору пізнавального матеріалу для вирішення даного завдання. 

На етапі формувального експерименту нами розроблено і впроваджено систему роботи щодо ознайомлення дошкільників із традиційною обрядовістю. Дана система складається із занять, святкових ранків та розваг. Особлива увага приділялася організації українських свят. Нами проведено низку свят, пов’язаних із осінньою, зимовою та весняною обрядовістю (“Котилося житечко у стіжочок”, “Свято квітів”, “Козацькі забави”, “Свято Миколая”, “Вечорниці на Андрія” та ін. ).

Результати проведеної роботи свідчать про значне розширення обсягу знань дітей з народознавчих питань. Емоційне спілкування дітей з ровесниками, вихователями, батьками під час підготовки та проведення свят підвищило інтерес до змісту пізнавального матеріалу, сприяло виробленню позитивного морально-естетичного ставлення до нього.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИХОВАННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЛЮБОВІ ДО РІДНОГО КРАЮ
Дошкільне дитинство є надзвичайно важливим періодом у становленні особистості. Саме в цей час закладаються основи морального виховання, формуються фундаментальні якості людини, її світосприйняття, ставлення до себе та свого місця у довкіллі. 
Проблема виховання у дітей дошкільного віку любові до рідного краю знайшла відображення в роботах таких видатних вчених, як: А. Виноградова, С. Козлова, Н. Лисенко, О. Лещенко, О. Назаренко та ін. В той же час сучасні дослідження не пропонують цілісної системи роботи з даного напряму. Так, Т. Доронова акцентує увагу на патріотичному вихованні, але поняття “любов до рідного краю” нею не використовується. С. Ніколаєва розглядає цю проблему в руслі екологічного виховання. Т. Комарова, Н. Ноткіна, Є. Пчелінцева та ін. наголошують на необхідності залучення дітей до культурної спадщини народу.

Мета нашого дослідження: виявити ефективні педагогічні умови виховання любові до рідного краю у дітей старшого дошкільного віку. 

Для досягнення даної мети нами проведено експериментальну роботу в дошкільному закладі №1 міста Бердянська. 

В процесі дослідження були використані наступні методи: спостереження, бесіда, педагогічний експеримент. 

Дослідження проводилися у три етапи. На констатувальному, етапі визначили рівень моральної вихованості дітей. Високий рівень виявили лише 30% обстежених дітей. Це свідчить про необхідність проведення в групі спеціальної роботи з виховання у дітей любові до рідного краю. 

На формувальному етапі дослідження з метою підвищення рівня вихованості дітей розробили систему занять з народознавства та творчий проект “Люблю тебе, мій Бердянськ”. Завдання цього проекту полягали у формуванні у дітей уявлень про історію рідного краю; ознайомленні з природою, рослинним та тваринним світом; розширенні уявлень про архітектурні пам’ятки міста; вихованні почуття гордості за своє місто, людей, що в ньому мешкають. Складовими цього проекту були: пізнавальна гра “Стежками нашого міста”; відкриття казкової майстерні “Чарівний світ природи” та фотосалону “Моє місто”; екскурсії до парку та краєзнавчого музею; конкурси на кращі розповіді про матусю, тата; вікторина “Зелені скарби Бердянська”; вечір розваг “Ігри патріотів” та ін.

Результати контрольного експерименту свідчать про значне підвищення показників вихованості в експериментальній групі, що дає підставу стверджувати про ефективність нашої педагогічної роботи. 
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ПРОБЛЕМИ РОЗВИТКУ ДОСЛІДНИЦЬКИХ УМІНЬ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В ЕКОЛОГІЧНО-СПРЯМОВАНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

У стрімко змінюваних умовах життя для всебічного розвитку дітей надзвичайно важливо розвинути здібності мислити креативно, вирішувати самостійно і творчо завдання різної складності, динамічно і гнучко реагувати на всілякі зміни. Одним із ефективних підходів, що допоможе сформувати таку особистість є дослідницьке навчання, яке можна запроваджувати у роботі з дітьми дошкільного віку. Підготовка дитини до здійснення дослідницької діяльності, пошук ефективних засобів розвитку дослідницьких умінь дошкільників стають найважливішими завданнями сучасної освіти і водночас являють собою одну з найактуальніших проблем у теорії, а особливо у практиці дошкільної освіти.

Проблему розвитку дослідницьких умінь вивчали ще з часів античності, але для нашого дослідження особливий інтерес становлять праці сучасних дослідників [1,2,3]. Питання про сутність, структуру та значення експериментально-дослідної (пошукової) діяльності досліджуються досить різнопланово в працях С. О. Ладивір, Н. В. Лисенко, М. М. Поддьякова, О. М. Поддьякова, О. І. Савєнкова. Поддьяков М. М. виділяє експериментування як основний вид пошукової діяльності [3]. Експериментування науковці (С. О. Ладивір, Н. В. Лисенко та ін.) розглядають як метод формування основ природничо-наукових та екологічних понять [1]. Серед можливих шляхів розвитку дослідницьких умінь дошкільників особливої уваги заслуговує екологічно спрямована діяльність. У психолого-педагогічній літературі з'явилася низка досліджень у галузі екологічної освіти дітей дошкільного віку (Н. М. Авдєєва, С. М. Ніколаєва, З. П. Плохій, Г. Б. Стєпанова та ін.), в деяких розглянуті окремі аспекти формування екологічної культури засобами дослідницької діяльності (Н. В. Лисенко, С. М. Ніколаєва, З. П. Плохій). Але недостатня розробка проблеми розвитку дослідницьких умінь старших дошкільників в екологічно спрямованій діяльності і її безперечна актуальність для теорії і практики сучасної дошкільної освіти слугували основою для вибору теми цього дослідження.

Метою нашого дослідження є вироблення системи ефективних засобів розвитку дослідницьких умінь старших дошкільників в екологічно-спрямованій діяльності. Методи дослідження: аналіз, порівняння та узагальнення наукових джерел з досліджуваної проблеми, спостереження, анкетування, бесіди. Дослідження здійснюється на базі ДНЗ №20 м. Бердянська. Робота проводиться у три етапи. Констатувальний етап мав метою перевірити рівень сформованості дослідницьких умінь дошкільників у самостійній пізнавальній діяльності. Старшим дошкільникам пропонувалась проблемна ситуація, в якій вони мали виявити такі дослідницькі вміння як виділення об’єкту дослідження, ведення власне дослідження, фіксація інформації про об’єкт.

Показниками розвитку вмінь виділяти об’єкт будуть такі: вичленовування об’єкту із середовища, наявність питань, пов’язаних із сутністю проблем, сталість інтересу до даного об’єкту. Застосування прийомів обстеження (вимірювання, розглядання, прикладання, взвішування) дозволяє віднести дитину до одного з трьох рівнів. Якщо дитина вміє застосовувати більше трьох прийомів, то її відносимо до достатнього рівня, два-три – до середнього, а якщо до двох – відносимо до низького рівня. В експерименті брали участь 25 дошкільників старшого віку. За результатами дослідження одна дитина була віднесена до достатнього рівня, чотири дитини – до середнього, інші – до низького.

Сьогодні ми працюємо над розробкою технології формувального експерименту. Це буде система спеціальних вправ, розвивальних ігор, дослідів. Для досягнення поставленої мети на формувальному етапі заплановано здійснити відбір та застосування системи методів екологічно-спрямованої діяльності для розвитку дослідницьких умінь дітей і на контрольному – з’ясувати ефективність запропонованих методів роботи.

Таким чином, на сучасному етапі одним із найефективніших чинників якісного поліпшення стану дошкільного виховання й ре​зультатів роботи за змістом кожного конкретного розділу програми є пошук активних методів навчання, виховання дітей і форм організації творчих, пошукових видів їхньої діяльності, розвиток дослідницьких умінь. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙ АНАЛІЗ ПРОБЛЕМИ СПІВРОБІТНИЦТВА СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Актуальність. Процеси, що відбуваються в сучасному світі відкривають перед людьми великі можливості. Щоб ними скористатись, потрібно вміти взаємодіяти з іншими людьми. Розвиток співробітництва старших дошкільників це запорука їх подальшої активної життєдіяльності. Найсприятливіший період для формування вміння співпрацювати та взаємодіяти це дошкільний вік. Саме тому ми обрали тему дослідження розвиток співробітництва старших дошкільників. Проте ми розглядаємо її в наступному аспекті – сюжетно-рольова гра, як засіб розвитку співробітництва дошкільників.

Дослідження зазначеної теми неможливе без детального аналізу психолого-педагогічної літератури та ознайомлення з аспектами досліджуваної проблеми. Тому метою цієї публікації є представити науковій спільноті аналіз різних аспектів дослідження проблеми дитячого співробітництва. 

У процесі роботі над даним етапом дослідження нами використовувались методи аналізу, порівняння, узагальнення та систематизації наукової інформації. 

У науковій літературі представлений достатньо широкий спектр напрямів дослідження проблеми співробітництва дітей ( З. М. Богуславська, Л. Н. Галігузова, А. Г. Рузская, Е. О. Смірнова, В. Г. Утробіна та ін.). Одним з них є вивчення особливостей спілкування дитини з однолітками в рамках концепції комунікативної діяльності розробленої М. І. Лисіною.[3] Відповідно до даної концепції в цілісній практиці є тісний зв’язок спілкування з усіма іншими видами діяльності. Особливість даного підходу полягає в акценті на змістовних якісних особливостях спілкування дітей з однолітками у різному віці. Автор розглядає спілкування як складну діяльність, яка має свої структурні компоненти (потреби , мотиви , цілі , завдання і т.д.).

Потреба спілкування з однолітками виражається в прагненні дошкільника до самопізнання та самооцінки за допомогою порівняння себе з ровесником як рівним партнером. З даними Л. Н. Галігузової, вже на третьому році життя у дитини починає складатись потреба у спілкуванні з однолітками, про що свідчать наступні показники[1]
· Зникнення дій з однолітками як з об’єктом і збереження по відношенню до нього дій тільки як з суб’єктом;

· Виділення особливої категорії суб’єктних дій, застосовуваних лише до однолітка;

· Поява спроб “продемонструвати себе” однолітку;

· Прояв чутливості у відношенні до однолітка.

У старшому дошкільному віці одноліток стає більш бажаним партнером, ніж дорослий.

Інший важливий напрям досліджень співробітництва дітей описано в роботах Я. Л. Коломинського, А. Д. Кошелевої, Т. А. Репіної, Т. В. Сенько та ін.. цей напрям пов’язаний із вивченням міжособистісних відносин. В рамках даного підходу виділяються соціометричні дослідження, спрямовані на виявлення у групі дітей існуючих уподобань. Було виявлено, що у старших групах дитячого садка вже існує відносно стійка і диференційована система міжособистісних відносин.

 Дослідження А. Д. Кошелевої було присвячено вивченню поведінки молодших дошкільнят, які виконують прохання дорослого покликати кого-небудь з дітей групи. Аналіз отриманих даних дозволив автору виділити такі рівні взаємодії дітей:[2]
1. Рівень особистісної взаємодії, при якому дитина звертається до однолітків на ім’я, торкається до нього; при цьому спостерігається активна мова, та адекватні емоції. У таких ситуаціях одноліток, зазвичай, реагує також адекватно, хоча іноді і не відразу;

2.  Рівень мовної взаємодії спостерігається непевне наближення до однолітка і настільки ж непевне повідомлення про прохання дорослого. Інша дитина не реагує на такий вплив, продовжуючи займатись своєю справою;

3. Рівень фізичної або предметної дії – наближення до однолітка без звернення, підштовхування в спину, вихоплювання іграшки тощо. Як правило, підпорядковуються діям дитини, але висловлюють своє невдоволення йому чи дорослому;

4. Рівень невиконання завдання( або його заміни). Дитина відмовляється виконати прохання дорослого або не завершує його до кінця. У такі моменти спостерігається підвищена емоційна напруженість.

 Таким чином А. Д. Кошелева робить висновок про необхідність попередньої орієнтації дитини на однолітка. Основну причину невміння малюків налагодити контакт з однолітком автор бачить у нерозвиненості внутрішнього плану поведінки. Я. Л. Коломинський та Б. П. Жізневський відзначають важливість вивчення дитячих конфліктів. Вони розглядаються як особливі, значимі ситуації спілкування, сприяють психічному розвитку в цілому і формуванню особистості. Підкреслюється, що дорослому необхідно знати причини виникнення дитячих конфліктів, прогнозувати поведінку дітей відповідно до віку і спеціально навчати дітей найбільш оптимальним способам спілкування в них [3].
Існує ряд близьких соціометричним дослідженням робіт, присвячених вивченню спілкування дітей в групі (Л. В. Артемова, Т. А. Рєпіна, А. А. Рояк, Р. К. Терещук та ін.). Співпраця дітей розглядається в залежності від прояву у взаємодії таких параметрів як чистота, тривалість і стійкість у часі, інтенсивність спілкування, кількість дітей, об’єднаних спільною діяльністю. Результати дослідження показали, що з віком збільшується коло спілкування дошкільнят з одноліткам, збільшується його тривалість,інтенсивність, при цьому в реальній взаємодії дітей виділяються популярні та непопулярні діти. Автори також зазначають, що організована дорослим спільна діяльність впливає на позитивні відносини між дітьми в старшій групі. Самостійна ж регуляція взаємодії дітей в життєвих умовах відбувається далеко не завжди.

Відомо, що інтерес до співпраці у дітей виникає вже в молодшому дошкільному віці (Л. Н. Галігузова, А. Д. Кошелева). Насамперед, контакти дітей відбуваються у спільних іграх, потім – в інших, специфічно дошкільних, видах діяльності. При цьому можна виділити наступне протиріччя: з одного боку у дитини дошкільного віку виражено прагнення до різноманітної взаємодії з однолітком , з іншого, – нерідко спостерігається дефіцит відповідних способів і засобів співробітництва, що може призводити до руйнування спільних дій.

Проблемі організації ігор дітей дошкільного віку присвячено багато праць вітчизняних і зарубіжних дослідників. Разом з тим, необхідно визнати, що недостатньо досліджено співробітництво дошкільників безпосередньо через гру.

Ми вважаємо, що співпраця у вихованні мислиться не тільки як допомога дитині при вирішенні складних виховних завдань, не тільки як об’єднання зусиль педагога та вихованця, а як самостійна колективна діяльність дошкільнят, виконання завдань. При такому розумінні співпраці, мова йде про співпрацю, що скріплена відносинами взаємного інтересу та довіри. Якщо хоч на якийсь момент діти стають партнерами, якщо знають, що від їхніх дій залежить успіх загальної справи, поведінка їх змінюється. Тому педагогічно – цінною є поведінка, що спонукає співпрацю, яка стимулює ці якості дошкільника в ДНЗ та за його межами.
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ВПЛИВ РУЧНОЇ ПРАЦІ НА РОЗВИТОК ДРІБНОЇ МОТОРИКИ РУК У ДІТЕЙ

Проблема розвитку дрібної моторики дитини є актуальною. За даними дослідників (М. Аксьонова, О. Бот, В. Кудрявцева, И. Марковська, Є. Мастюкова, Л. Рузіна та ін.) останнім часом зросла кількість дітей з проблемами в розвитку, які стають особливо помітними при вступі до школи. Від рівня розвитку дрібної моторики рук, як про це свідчать сучасні дослідження, залежить рівень інтелектуального розвитку дитини. Особливий вплив на розвиток дрібної моторики рук у дітей дошкільного віку мають роботи з ручної праці – виготовлення виробів з природного матеріалу, з паперу, з солоного тіста, тканини та ін. Тому особливу увагу педагогу треба звернути на залучення дітей дошкільного віку до занять з ручної праці.

На розвиток дрібної моторики рук звертали увагу І. Сечєнов, І. Павлов, А. Ухтомського, В. Бехтерєва, А. Соколова, які виявили виняткову роль кінестетично-рухового аналізатора у розвитку мови і мислення та довели, що першою домінуючою вродженою формою діяльності є рухова діяльність. Вивченням особливостей розвитку дрібної моторики у дітей дошкільного віку займалися такі вчені як М. Аксьонова, О. Бот, М. Кольцова, В. Кудрявцева, И. Марковська, Є. Мастюкова та ін. Вплив ручної праці на розвиток дитини досліджували С. Афонькін, Л. Куцакова, 3. Лиштван, Л. Пантелеєва та ін. Проте проблема впливу ручної праці на розвиток дрібної моторики у дітей дошкільного віку на даний час вивчена ще недостатньо, що і зумовило вибір нами теми дослідження.

Метою нашого дослідження є теоретичне обгрунтування впливу ручної праці на розвиток дрібної моторики рук у дітей дошкільного віку. 

Видатний педагог В. Сухомлинський зазначав, що “витоки творчих здібностей і обдарування дітей – на кінчиках їх пальців. Від пальців, образно кажучи, ідуть найтонші струмки, котрі живлять джерела творчої думки. Чим більше впевненості й зображувальності у рухах дитячої руки, тим розумніша дитина…”.

На даний час доведено (Л. Куцакова, Ю. Шумаков, Е. Шумакова та ін.), що заняття з ручної праці сприяють підвищенню активності роботи мозку і врівноважуванні роботи обох півкуль у дітей дошкільного віку, що сприяє підвищенню рівня інтелекту, розвитку таких психічних процесів, як відчуття, сприйняття, уява, увага, пам'ять та важливих якостей особистості – уважність, кмітливість, логічність. Під час такої роботи створюються умови для розвитку не тільки планувальної функції мови, але мовної реакції поведінки. Активізується творче мислення, зростає його швидкість, гнучкість, оригінальність. На заняттях з ручної праці відбувається процес розширення уявлень про навколишній світ, розвивається уява, пам'ять, активізується розумова діяльність, оскільки діти оволодівають елементарними навичками мислитель них операцій.

Водночас із удосконаленням та розвитком психічних процесів розвивається мовлення. Заняття з ручної праці дають можливість відучити від користування загальними словесними означеннями, давати більш точну характеристику предметам, матеріалам та їх властивостям [2, с. 274]. Коротка доступна і цікава інформація про матеріали, їхнє походження, різні види та властивості не лише поглиблює знання, підсилює емоційне сприймання, а й збільшує запас слів новими поняттям (пап’є-маше, картон, вовна, макраме та ін.).

Було доведено, що ручна праця також сприяє розвитку сенсомоторики – злагодженої роботи очей і рук, удосконаленню координації рухів, гнучкості, точності у виконанні дій. Водночас, обстежуючи предмет або матеріал, дитина набуває чуттєвого досвіду, що відіграє велику роль у пізнанні довкілля. Спочатку предмет сприймається очима загалом, надалі обстеження предмета рукою і поглядом супроводжується аналізом основних частин і визначенням їх властивостей (форма, величина, пропорції тощо). На наступному етапі виділяються дрібніші деталі та їхні пропорційні співвідношення. Наприкінці відбувається повторне цілісне сприймання предмета чи матеріалу [4]. 

Дослідниця М. Кольцова підкреслює важливість розвитку дрібної моторики рук для розвитку мови дитини [3]. Вона дійшла висновку, що якщо розвиток рухів пальців відповідає віку (норма), то й розвиток мови теж в межах норми, якщо ж розвиток пальців відстає – відстає і розвиток мови, хоча загальна моторика при цьому може бути в межах норми і навіть вище. Вона також доводить, що зап’ястя руки можна віднести до мовного апарату, а рухову проекційну область кисті руки вважати ще однією мовної областю мозку. Було з’ясовано, що “…зв'язок функції зап’ястя рук і мови виявився настільки тісним і значним, що тренування пальців рук ми вважаємо можливим розглядати як потужний стимул фізіологічного розвитку мови дітей” [3, с.14].

Як відомо на заняттях з ручної праці широко використовуються прийоми роботи з дрібними матеріалам (насіння, ягоди рослин, намистинки, солома, нитки, ґудзики та ін..), розрізання та складання різних видів паперу, робота з природним матеріалом та інші види діяльності, які сприяють як загальному розвитку дитини, так і особливо розвитку дрібної моторики рук у дітей. 

Таким чином, ручна праця має значний вплив на розвиток дрібної моторики рук і тому використання педагогом дошкільного закладу занять з ручної праці з дітьми дошкільного віку є необхідним. Робота з різними матеріалами сприяє як всебічному розвитку дітей, так і розвитку окремих психічних процесів. Правильно організована ручна праця в дитячому садку і вдома сприяє закріпленню позитивних емоцій, стимулює бажання працювати, тобто формує духовні та фізичні сили дошкільника. Значний вплив ручної праці на розвиток дрібної моторики сприяє підготовці рук дітей дошкільного віку до письма, злагодженій роботі очей і рук, удосконаленню координації рухів, гнучкості, точності у виконанні дій. Тож заняття з ручної праці мають розвивальний та виховний характер, сприяють розвитку психічних процесів у дітей та особливий вплив мають на розвиток дрібної моторики рук у дошкільників, що є важливими чинниками для успішного навчання в школі.
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ТЕАТРАЛІЗОВАНА ГРА ЯК ЗАСІБ ВИХОВАННЯ ТВОРЧОЇ АКТИВНОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Реформування системи дошкільної освіти передбачає реалізацію пріоритетного напряму роботи педагогів дошкільних навчальних закладів – виховання у дошкільників здібності до творчості, що є основою для творчої самореалізації особистості в різноманітних видах діяльності. Тому проблема розвитку творчої активності дитини дошкільного віку належить до найважливіших завдань сучасної теорії і практики дошкільної освіти.
Проблема виховання творчої активності на протязі багатьох років була предметом дослідження філософів, психологів і педагогів (Є. Ануфрієва, В. Афанасьєва, Д. Богоявленська, Л. Рубінштейна, К. Россмана, П. Торренса та ін). У наукових дослідження під творчою активністю розуміється ціннісна орієнтація особистості, що виражає відношення до творчої діяльності, основу якої становить внутрішня потреба в самовираженні [1; 2; 3]. При цьому вчені вказують на необхідність і важливість адекватного підбору змісту і застосування, педагогічно вивірених методів і засобів, тому що від них залежить рівень розвитку творчої активності дитини. І. Бех зазначає, що максимальний ефект у реалізації можливостей дошкільника досягається лише в тому разі, якщо використовувані методи і форми виховання будуються відповідно до психофізіологічних особливостей дошкільного віку: у формі ігор, безпосередніх спостережень і предметних занять, різних видів практичної діяльності.

Важливим напрямом роботи з розвитку творчої активності вчені визначають використання театралізованої гри як ефективному засобу розвитку творчої активності, в якій відбувається розігрування в особах літературного твору за допомогою виражальних засобів та конкретних образів. Окремі аспекти означеного питання висвітлюються у працях Л. Артемової, А. Богуш, З. Борисової, О. Запорожця, О. Кононко, З. Плохій, О. Проскури, О. Савченко. 
Метою нашої роботи було виявлення впливу театралізованих ігор на виховання творчої активності старших дошкільників.

На констатувальному етапі експерименту важливим було виявити рівень творчої активності у дітей старшого дошкільного віку.Для реалізації поставленого завдання нами були виокремлені критерії та показники, які дозволяли діагностувати рівень розвитку творчої активності старших дошкільників. Так, до показників творчої активності ми віднесли: оригінальність розв’язання задач, особливості предметного сприйняття навколишнього світу, особливості чуттєвої сфери дошкільника, здатність працювати у колективі однолітків, особливості художнього смаку. Діагностична робота проводилася у шість етапів, кожен із який мав на меті визначення певного показника розвитку творчої активності.

Узагальнення експериментальних даних дозволило розподілити дітей на три рівні розвитку творчої активності. Так, до високого рівня розвитку творчої активності було віднесено 30%, з середнім рівнем – 40%, 30% дітей – з низьким рівнем творчої активності. Отримані результати дозволяють констатувати необхідність спеціальної роботи з розвитку творчої активності.

З цією метою на етапі формувального експерименту було запропонованосерію підготовчих заходів для проведення театралізованих ігор: заняття з малювання, заняття з художньої праці, де діти виготовляли маски для проведення театралізованих ігор “Три ведмеді”; проводилося читання різноманітних казок протягом тижня (“Гуси-лебеді”, “Попелюшка”, “Білосніжка”, “Пан Коцький” і т.д.); були організовані дидактичні гри: “Пазли”, гри “казки-переверткі”. Особливого значення ми надавали постановці театралізованих ігор, у яких дітистаршого дошкільного віку приймали активну участь.

Результати контрольного експерименту дослідження показали, що рівеньтворчої активності старших дошкільників значно покращився. Так, до високого рівня творчої активності віднесено 40% дітей, з середнім – 45% , а з низьким рівнем – 15%. 

Узагальнюючи вище зазначене, можна зробити висновок, що вихованню творчої активності у дітей старшого дошкільного вікусприяє організаціяі проведення театралізованих ігор.
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АКТУАЛЬНІ АСПЕКТИ ПРОБЛЕМИ ЕКОЛОГІЧНОЇ
ОСВІТИ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Актуальність проблеми екологічної освіти підростаючого покоління сьогодні вже ніким не ставиться під сумнів. За останні десятиліття проблеми забруднення і руйнування навколишнього середовища набули глобального характеру. Забруднення атмосфери та гідросфери шкідливими речовинами створює велику загрозу для здоров’я людей не тільки сьогоднішнього, але й майбутніх поколінь. Аморальне ставлення до природних багатств і нераціональне їх використання призводить до порушення екологічної рівноваги. Діти ще не усвідомлюють, що саме їм доведеться усувати ті екологічні катастрофи, які сьогодні так безвідповідально нагромаджують дорослі.
Завдання дбайливого ставлення до природи означені в Конституції України у Державній національній програмі “Освіта. Україна 21 століття”, в якій йдеться про необхідність формування екологічної культури людини в гармонії її відносин з природою. “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні” визначає зміст знань дошкільників із різних сфер людської життєдіяльності: зокрема в ньому зазначені загальні підходи до формування особистості через сферу життєдіяльності в природі. В Законі України “Про дошкільну освіту” визначені напрями дошкільної освіти, одним з них – це свідоме ставлення до себе, оточення та довкілля.
Наукові підходи до екологічного виховання в сучасних умовах розроблені в дослідженнях А. Захлєбного, І. Звєрєва, І. Суравєгіної, які визначили мету, принципи, завдання і зміст екологічної освіти та виховання. Концептуальні положення екологічного напряму педагогіки стосовно окремих навчальних предметів, позанавчальної діяльності, в залежності від вікових груп та інших специфічних факторів розроблялися вченими (Л. Іщенко, Н. Лисенко, І. Мельник, Л. Різник, З. Плохій, Н. Пустовіт, Г. Тарасенко, Л. Шаповал та багатьма іншими). Учені досліджували важливі аспекти цієї проблеми, а саме: екологічні знання, екологічна свідомість, екологічна культура, екологічне виховання дітей дошкільного віку. У вихованні екологічної свідомості дітей вчені виокремлюють наступні етапи: бачити і розуміти красу навколишнього світу; формувати потребу не лише споглядати, а й бережливо ставитися до природи, охороняти й збагачувати її; усвідомлювати, що природа не є чимось відстороненим від людини, що людина це і є частина природи. Виходячи з цього, основними завданнями екологічної освіти дошкільників мають стати: розвиток естетичного відчуття світу природи; уявлень про взаємозв’язки у природі; формування постійної потреби у зміцненні й збереження власного здоров’я та здоров’я інших людей; засвоєння перлин народної мудрості про дбайливе ставлення до природного оточення; виховання справжньої любові до природи; формування навичок культурної поведінки у довкіллі. 
Темою нашого дослідження є “Екологічне виховання дітей старшого дошкільного віку”.
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити вплив педагогічних умов на рівень екологічної свідомості дітей старшого дошкільного віку.

Об’єкт дослідження – екологічна освіта старших дошкільників.
Предмет дослідження – педагогічні умови збагачення у дітей знань про природне довкілля.

Ми припускаємо, що розвиток екологічної свідомості дітей буде найбільш ефективним завдяки: впровадженню в навчальний процес авторської програми з екологічного виховання; забезпеченню індивідуалізації навчання та спільної роботи батьків та педагогів.
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ВПЛИВ ХУДОЖНЬОЇ ПРАЦІ НА РОЗВИТОК ТВОРЧОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Дитяча творчість визначається як явище художньої культури, і вивчення її особливостей, проявів та умов формування – важлива проблема психолого-педагогічної науки. Дитинство передусім дошкільне – єдиний період життя, коли творчість може стати універсальним і природним способом буття людини. Численні наукові дослідження різних часів свідчать про безкрайні креативні можливості дошкільного дитинства, тому провідна психолого-педагогічна проблема виявляється у тому, щоб створити сприятливі умови для розвитку особистості [1;2;3].

У творчій діяльності дітей дошкільного віку, як свідчать експериментальні дослідження, з найбільшою виразністю виявляються три етапи – накопичення первісних уявлень про зміст запропонованої або обраної теми, виникнення задуму, реалізація задуму.

На підставі аналізу завдань, які виникають на кожному з запропонованих етапів творчого пошуку, більшість дослідників дитячої творчої діяльності (Л. Виготський, О. Запорожець, Н. Ветлугіна, Н. Сакуліна, Т. Комарова, В. Котляр, В. Мухіна та ін.) зазначають, що готовність до їх рішення залежить від сформованості в дитини наступних психічних процесів та утворень: морально-естетичної позиції, сукупності спеціальних здібностей, знань, умінь та навичок.

Мета нашого дослідження: виявити рівні сформованості творчих уявлень у дітей 6 року життя в умовах художньої праці.

На етапі констатувального експерименту вирішували завдання: виявити стан творчих уявлень дітей. За результатами констатуючого експерименту діти були віднесені до груп за рівнями розвитку в них творчих уявлень. В експерименті брали участь діти старшої групи в кількості 25 чоловік: до високого рівня віднесено 8 дітей (32 %); до середнього – 12 (48 %); до низького – 5 дітей (20 %).

Метою формувального експерименту було визначення найбільш значущих умов для формування творчих уявлень у дітей під час занять з художньої праці. На етапі формувального експерименту проводилась така робота: бесіди з дітьми на тему “Краса навколо тебе”; дітям пропонувалось відповісти на питання: “Як ти вважаєш, що таке краса?”, “Як люди створюють красу?”. Ми проводили заняття з художньої праці за такими темами: “Мої улюблені квіти”, “Прикрасимо ялинку гарними іграшками”, “Подарунки для найрідніших” та інші, які супроводжувались класичною музикою.

По закінченню контрольного експерименту результати дослідження показали: кількість дітей з високим рівнем сформованості творчих уявлень збільшилАсь на 5 чоловік, що у відсотковому відношенні дорівнює 50%. Кількість дітей із середнім рівнем сформованості творчих уявлень – 6 чоловік, що у відсотковому відношенні дорівнює 27%. Це зумовлене тим, що частина дітей віднесена до середнього рівня, перейшла до високого рівня сформованості творчих уявлень. Кількість дітей, які мали низький рівень знань, знизилась до 5 чоловік (23 %).

Художня праця являє собою декоративну, художньо – прикладну діяльність. Дитина при створенні виробів враховує, перш за все, естетичні якості матеріалів, користуючись ними на основі вже існуючих уявлень, знань, практичного досвіду, набутих у процесі трудової діяльності і художніх занять. Інтерес дошкільників до творчості розвивають інтегровані заняття, які ґрунтуються на синтезі та взаємодії мистецтв. Такі заняття надають педагогу можливість розвивати у дітей цілісне, категоріальне світосприймання, а дітям – формувати узагальнені способи дій.

Одним із продуктивних завдань виховання дітей у художньо-естетичній діяльності є розвиток у них творчих умінь, навичок. Дитяча творчість – перша ланка розвитку творчої діяльності, в якій дитина виявляє своє розуміння довкілля, своє ставлення до нього. Це допомагає дітям розкрити свій внутрішній світ, особливості сприймання та уявлення, інтереси та здібності. 
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ЛОГОПЕДИЧНА РИТМІКА В СИСТЕМІ КОМПЛЕКСНОГО ВПЛИВУ НА ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ
Використання музичної ритміки в системі корекційно-педагогічного процесу склалося історично від початку вивчення дітей з мовленнєвими порушеннями. В результаті постала проблема включення музичної ритміки в цей процес та її адаптація до мовленнєвого порушення. Дослідники Н. Александрова, Е. Жак-Далькроз, Н. Збруєва, М. Румер та інші наголошували на велике значення музичної ритміки для всебічного розвитку дитини, формування та корекції порушених функцій. Завдяки заняттям з музичної ритміки діти розвиваються психічно, фізично, емоційно та естетично. На думку Г. Волкової, Н. Ричкової, Г. Шашкіної у дітей із загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ) спостерігаються недоліки психомоторного розвитку, подолання яких недостатньо відображено в програмах виховання та навчання дітей даної категорії. 

Аналіз існуючих методик проведення логоритмічних занять показав недостатнє розроблення методичного аспекту використання логопедичної ритміки в системі подолання ЗНМ і пояснює необхідність подальшого вивчення та розвитку обраного напрямку, оскільки логоритміка має велике значення в розвитку дитини та є одним із найважливіших засобів подолання порушень психологічної, рухової та музично-ритмічної сфер. Крім того, наше дослідження показало, що розвиток цих сфер у дітей із ЗНМ має свої особливості та потребує додаткової корекційно-розвивальної роботи. З огляду на вище зазначене зауважимо, що на сьогодні не існує спеціальної методики включення логоритмічних занять з дітьми дошкільного віку з загальним недорозвиненням мовлення в систему навчання. 
Актуальність роботи обумовлена необхідністю створення нових методів, засобів й форм подолання мовленнєвих порушень та необхідністю комплексного впливу на порушення у відповідності принципу комплексності. 

Мета нашої роботи полягає в дослідженні ефективності логоритмічних занять в системі комплексного подолання ЗНМ. Для реалізації даної мети перед нами поставлені наступні завдання: проаналізувати літературу за даною проблематикою; виявити особливості розвитку та провести порівняльний аналіз стану психомоторики дошкільників із ЗНМ та мовленнєвим розвитком у нормі; визначити необхідність включення логоритмічних занять в систему корекційно-педагогічного впливу; визначити основні напрями логоритмічного впливу та їх зміст. 

Новизна роботи. На початку занять з метою досягнення позитивного емоційного налаштування, ми пропонували дітям мімічну розминку, проводили ігрогімнастику, вокальне музикування або мовленнєво-рухові ігри, а також такі вправи, як дихально-артикуляційний тренінг, пальчикова гімнастика, мовленнєві ігри, рольові вірші. До центральної частини заняття ми включали більш складні ігри, що сприяли розвитку уяви, творчих здібностей, формуванню навичок аналізу та синтезу. Далі проводили інструментальне музикування або танцювально-ритмічні вправи. З метою зняття емоційної напруги використовували релаксаційні вправи, ігровий масаж. Завданням заключного етапу було збереження позитивного емоційного заряду та стану внутрішнього комфорту. Для цього наприкінці кожного заняття логопед підводив підсумки та позитивно оцінював діяльність кожної дитини. Елементи емоційно-вольового тренінгу, ігрогімнастики ми використовували впродовж усього заняття. З огляду на результати проведеного нами дослідження зазначимо, що основними напрямками логоритмічного впливу можуть бути: формування психологічної бази руху, рухової та музично-ритмічної сфери. 

Розроблений нами методичний комплекс подолання загального недорозвинення мовлення з урахуванням основних принципів і методів логопедичної ритміки не вирішує всі можливості логоритмічного впливу на дітей із ЗНМ. Вбачаємо необхідність продовження роботи в цьому напрямку з метою створення спеціальної програми логоритмічних занять для дітей із ЗНМ. 
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ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТІВ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Необхiднiсть змiни системи освiти дошкiльникiв на сучасному етапi не пiдлягає сумнiву. Перехід до ринкових відносин, проникнення математичної науки до найрізноманітніших галузей знань сприяє тому, що проблема математики в наш час набуває важливого значення. В зв'язку з цим перебудовано зміст навчання математики в школі та дитячому садку.
Основна мета формування елементів математичних знань у дітей полягає в тому, щоб дати їм початкові математичні уявлення, навчити їх найпростішим способам виконання математичних дій, сформувати відповідні уміння та навички (В. Данилов, Г. Костюк, Л. Кочина, Г. Леушина, А. Столяр та ін.).
Розвиток інтересів і здібностей, формування якісних знань та вмінь дітей припускає вдосконалення засобів та методів їх навчання. Вміло підібрані і включені в організаційні форми навчання, дидактичні засоби оптимізують процес пізнання дійсності дітьми, дають матеріал у формі спостережень, на які спирається побічне пізнання, розумова діяльність, а також різні види практичної діяльності.
У психолого-педагогічних дослідженнях дидактичні засоби розглядаються по-перше – як джерела, з яких діти отримують знання (А. Петровський, Е. Голант та ін.); по-друге як сукупність предметів, дій, знаків, які беруть участь в навчальному процесі (В. Гмурман, Ф. Карасьов); по-третє – деякі автори характеризують дидактичні особливості засобів, підкреслюють можливість їх замінювати або частково вивчати явище, давати про нього інформацію (І. Курбашов, А. Пишкало).
Аналізуючи дослідження з проблеми (Л. Венгер, А. Конфорович, В. Котирло, 3. Лебедєва, С. Ладивір, К. Щербакова та ін.) було виявлено, що формування окремих математичних знань, як правило, спирається на поєднання конкретних дидактичних засобів. Загалом, ознайомлення дітей з формою предметів припускає активні практичні дії дітей (накладання, прикладання,приставляння самих предметів) .

 Поєднання різних засобів у процесі навчання теоретично й експериментальне доведено у дослідженнях О. Корніяки, О. Усової, Г. Леушиної та ін. Але досвід педагогічної практики свідчить про те, що це теоретичне положення не завжди реалізується у навчальному процесі дитячого садка.
Крім того використання дидактичних засобів роздивляється дослідниками в основному без необхідного обліку індивідуальних особливостей математичного розвитку в цілому. Хоча, як показав аналіз досліджень Г. Дикопольської, Т. Степанової, О. Фунтікової, К. Щербакової найбільш ефективною умовою формування математичних здібностей і вмінь є побудова системи навчання з урахуванням рівнів індивідуального розвитку дітей.
 Отже, аналіз психолого-педагогічної літератури довів, що використання дидактичних засобів у процесі ознайомлення дошкільників з формною предметів, показав її актуальність і в той час недостатнє розроблення. Це положення визначило вибір теми нашого дослідження.
Метою дослiдження є аналiз стану теорiї і практики дошкільної математичної освіти та вивчення й опробація оптимального поєднання засобів навчання в ознайомленні дітей з формою предметів.
Гіпотеза досліджень – рівень знань дітей про форму предметів значно підвищиться, якщо дидактичні засоби використовуються в оптимальному поєднанні між собою і якщо їх використання забезпечує індивідуалізацію й диференціацію навчання.

Аналіз психолого-педагогічних досліджень свідчить про те, що використання різноманітних засобів у навчанні має велике значення. Автори досліджень вказують на необхідність поєднання засобів у навчанні та на відповідність засобів мети та змісту конкретного заняття,що дає змогу активізувати дітей на навчальну діяльність. Для проведення експерименту нами було розроблено дидактичний матеріал, який дозволить підвищити розумовий рівень дітей старшого дошкільного віку в ознайомлені їх з формою предметів.

Формування математичних уявлень у дошкільників відбувається в діяльності: гра, навчання, праця. Дидактична гра, різноманітні дидактичні засоби, вправи, завдання активізували дитину в навчальній діяльності та дозволили підвищити рівень розумового розвитку, використовуючи їх у корекційній роботі.Формування у дошкільників елементарних математичних уявлень повинно спиратися на більш чітку систему засобів з урахуванням особливостей їх мислення. Розвиток мислення проходить у тісному взаємозв'язку із розвитком мовлення.

Метою констатувального експерименту було вивчення рівня знань про форму предметів у дітей старшого дошкільного віку. Результати констатувального експерименту та теоретичний аналіз сучасних досліджень дозволили зробити висновок, що однією з головних умов якісного формування знань про форму предметів є використання дидактичних засоб: образ, слово, дія.
Програма формувального експерименту передбачала використання дидактичних вправ, дидактичних ігор з ігровим змістом та дидактичного матеріалу відповідно віковим та індивідуальним особливостям дитини. Однак ми врахували, що ігрова форма не повинна затуляти пізнавальний зміст, превалювати над ним й бути самоціллю. На заняттях з математики головним було формування уявлень про форму предметів використовування різноманітних засобів навчання. Використання дидактичних вправ приводило до засвоєння певних засобів дій й відповідних їм понять про форму предметів. Під час експерименту використовувалися прийоми навчаючого впливу на дітей: показ, пояснення, зразок, вказівка,оцінка й інші, де як засіб основному було слово. 

Для підвищення ефективності освітньої роботи з дітьми на всіх заняттях по формуванню й закріпленню знань про форму предметів було передбачено поєднання засобів слова й дії у залежності від етапів навчання, задач й змісту роботи, обліку індивідуальних особливостей кожної дитини. Нами були виділені такі групи занять: заняття із наданням нових знань, де головне місце займає слово; заняття на закріплення, розширення й поглиблення знань та вмінь, де дія займала перше місце; контрольне заняття, заняття на виявлення рівня сформованості знань про величину предметів й вмінь необхідних для порівняння їх за величиною, отриманих за певний час (місяць – квартал), де дія та слово мали рівнозначну цінність.

Перше заняття на початку навчального року по формуванню уявлень про форму предметів базувалося на повторенні програмних задач 5 року життя. Його можна віднести до 3 групи занять. До цієї ж групи віднесені й контрольні заняття, які проводилися фронтально зі всіма дітьми у кінці кожного кварталу. У системі нашого експерименту виявилися такі типи занять: заняття у формі дидактичних ігор; заняття у формі дидактичних вправ; заняття у формі дидактичних ігор та вправ.
Їх умовне виділення залежить від того, що є ведучим на занятті: дидактична гра, дидактичний матеріал й діяльність з ним або поєднання того та іншого. При будь-якому типі занять вихователь активно керує процесом засвоєння дітьми знань та вмінь, тому слово вихователя завжди мало місце, однак від залежності мети воно мало то первісну, то допоміжну роль. Заняття у формі дидактичних ігор широко використовувалися нами. В цьому випадку заняття мало ігровий характер, як і мотивація навчальної діяльності. В основному ми використовували методи та прийоми педагогічного впливу на дитину, застосували сюрпризні моменти, створювали ігрові ситуації протягом всього заняття або якоїсь частини, як правило, в ігровій формі його й закінчували. 
Так, для виявлення й закріплення знань проводилися ігри типу: “Знайди й опиши”, “Що там?”, “Підбири пару”. Закріплюючи знання дітям пропонували порівнювати 3-5 предметів менш контрастних за формою. При цьому діти демонстрували рівень володіння уявою про форму предмета: (круглий, квадратний) не тільки в зменшувальній, але й зростаючій мірі при одночасному встановленні взаємозворотніх відношень, різниця у формі замість розміру порівняльних предметів та певних кольорів потроху зменшувалася від 5 до 2 см.

Формувальний експеримент забезпечував диференційне сприйняття форми предметів за їх розмірами, кольорами, розуміти їх відносність й зміну.

 Таким чином, в організації навчального процесу з дітьми дошкільного віку чільне місце займають різноманітні дидактичні засоби навчання. Використовуючи їх в певній системі з урахуванням індивідуальних особливостей кожної дитини дозволило підвищити рівень їх математичного розвитку.
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СОЦІАЛІЗАЦІЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ СЮЖЕТНО-РОЛЬОВОЇ ГРИ

На сучасному етапі оновлення дошкільної освіти велика увага приділяється вихованню розвиненої дитини, яка має бути підготовлена до самостійного життя в соціумі. Відповідно до Закону України “Про дошкільну освіту” , Базова програма “Я у Світі” педагогічний процес у дошкільному навчальному закладі повинен бути спрямований на набуття дитиною життєвого соціального досвіду. Сучасне соціальне замовлення – це самостійні, комунікабельні особистості з високим рівнем соціальних компетентностей. Між тим, у попередні часи вітчизняна дошкільна педагогіка ігнорувала соціальний досвід дитини як джерело саморуху особистості у процесі виховання і навчання. Та і сам термін “соціальний досвід” до недавнього рідко використовувся у педагогіці. На жаль у діяльності дошкільних навчальних закладі і сьогодні нерідко зберігаються неадекватні, застарілі підходи, що не забезпечують необхідної дітям соціальної компетентності. 

 Те, що саме у дошкільному дитинстві слід приділяти велику увагу соціалізації обумовлюються тим, що це “період первинного фактичного становлення особистості” (О. Леонтьєв), коли конструюється образ соціального світу, розвивається соціальна активність як чинник світопізнання, закладається базис особистісної культури, усвідомлення себе як індивідуальності, формується ставлення до інших людей і до світу в цілому.

У сучасній соціокультурній ситуації головною домінантою є соціалізація особистості як результат її соціального розвитку та виховання, досягнення оптимальної форми соціальної активності та компетентності, що дає змогу дитині бути активним перетворювачем власного життя та довкілля, мати право свободи вибору і ставати суб’єктом власної життєдіяльності.

Сутність соціалізації полягає в тому, що в її процесі людина формується як член того суспільства, до якого належить. Адже кожне суспільство прагне сформувати людину відповідно до своїх універсальних інтелектуальних і фізичних ідеалів (Е. Дюркгейм).

Завдяки соціалізації людина залучається до суспільства, засвоюючи звичаї, традиції і норми певної соціальної спільноти, відповідні способи мислення, властиві даній культурі, взірці поведінки, форми раціональності та чуттєвості.

Соціалізація обіймає всю чисельність впливів соціального середовища на особистість, однак вона передбачає й реакції самої особистості на ці впливи.

Розширюючи та установлюючи соціальні зв’язки дитина освоює власний психологічний простір і можливість життя в ньому. 

Науково-теоретичний аналіз ролі діяльності у житті особистості дає підстави вважати, що організація різних видів дитячої діяльності, особливо – провідної діяльності (для дошкільників це гра) позитивно буде впливати на перебіг процесу соціалізації. На нашу думку, дитина тяжіє до нових яскравих вражень, прояву почутів, хоче більше дізнаватися про предмети і явища навколишнього світу, людські стосунки, намагається наслідувати типові поведінкові форми, відтворювати їх найбільш посильними для неї засобами – засобами ігрової діяльності.

У своєму дослідженні ми спробували визначити роль ігрової діяльності, а особливо сюжетно-рольової гри. Аналіз наукової літератури показав, що відомі педагоги та психологи (Л. Виготський, О. Леонтьєв, Н. Гавриш, Н. Коротова, С. Ладивір та інші) визнавали ефективність гри, як засобу соціалізації дітей дошкільного віку.

Особливо ефективно процес соціалізації відбувається в ході сюжетно-рольових ігор, тому що такий вид ігор здебільшого спрямований на відображення дітьми в рольових діях та ситуаціях суспільної та побутової тематики.

Окрім цього, саме в процесі гри дитина має можливість втілити свій життєвий досвід, а через контакти з однолітками, що виникають в процесі ігрової діяльності, навчитися правильно сприймати себе та оцінювати інших.

Сюжетно-рольова гра є найефективнішою формою моделювання соціальних відносин. У процесі гри діти вправляються у користуванні правилами соціальної поведінки.

За висновками досліджень, гра несе в собі функцію соціалізації, оскільки вона є соціальною за своєю природою.

Зазначимо також, що саме в ході сюжетно-рольових іграх можна побачити, наскільки соціалізований дошкільник, визначити рівень його соціальної компетентності. 

Проблема наукового обґрунтування гри, її ролі в житті сучасної дитини набуває особливого значення у зв’язку із завданнями модернізації системи освіти, й насамперед її дошкільної ланки. Точкою зіткнення соціалізації та гри може слугувати розуміння того, що в грі (тим паче в сюжетно-рольовій), за допомогою ролей моделюються соціальні відносини між людьми, і за кожною роллю таким чином стоять знання та вміння користуватися правилами соціальної поведінки.
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ІНДИВІДУАЛЬНИЙ ПІДХІД У ПРОЦЕСІ ВИХОВАННЯ НАПОЛЕГЛИВОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Найважливішим компонентом морального розвитку особистості дитини є наполегливість. У психолого-педагогічних дослідженнях виявлено характеристики, показники наполегливості, які відображають її прояв у дітей старшого дошкільного віку в діяльності, серед них такі: зосередженість на виконанні завдання (Н. А. Ноткіна, І. І. Щербинина), прагнення досягнути якісного результату діяльності (В. І. Селиванов, Д. О. Оганесян, Г. О. Люблінська, Г. Я. Кудріна), виконання завдання без відволікання в умовах зовнішніх подразників (Ф. Д. Горбов, В. К. Котирло, В. К. Калина, Г. А. Цукерман), здійснення самоконтролю в діяльності (Є. А. Бугрименко, С. А. Дудникова, О. В. Запорожець, Л. А. Наімен, Я. З. Неверович). Але в багатьох дослідженнях [2,с.15] зазначено причини відсутності у старших дошкільників достатнього досвіду подолання перешкод на шляху досягнення якісного результату, невміння регулювати свою поведінку в складних для дитини ситуаціях. Крім того, діти мають певні труднощі під час встановлення причини виникнення вибору способів, які спрямовані на подолання перешкод, що пов’язані з докладанням зусиль у діяльності. Це переконало нас у необхідності дослідження наполегливості у дітей старшого дошкільного віку.


У нашому дослідженні було використано аплікацію з тканини, як засіб виховання наполегливості дошкільника у продуктивній діяльності.

Вивчення особливостей прояву наполегливості в дітей 6 р. ж., а саме зазначеної морально – вольової якості, дозволило визначити рівні її прояву в діяльності дітей старшого дошкільного віку, а також диференціювати методи педагогічного впливу на дітей у залежності від етапу формувального експерименту. При цьому враховувався рівень сформованості вмінь, характеристика проявів наполегливості, наявність творчості в аплікації з тканини.

Нами було визначено рівні сформованості наполегливості у дітей старшого дошкільного віку. Діти з низьким рівнем наполегливості отримували легкі варіанти завдань (за способом їх виконання), позитивну оцінку майбутнього результату, підтримку прояву наполегливості, допомогу в здійсненні самоконтролю.


Ми заохочували кожну дитину в її прагненні опанувати прийомами роботи, використовуючи прийом порівняння її успіхів з результатами попередніх робіт: “Настя, сьогодні ти охайно, старанно виконувала завдання, більш активно, ніж минулого разу, брала участь у пошуку вдалого складання композиції”.


Діти з недостатнім рівнем прояву наполегливості отримували позитивні оцінки навіть незначних успіхів, проявів ініціативи й творчості (дитина додавала до сюжету своєї картинки додаткових героїв, використовувала тканину різної фактури, фломастери для виділення дрібних деталей та ін.). 
 
Для дітей достатнього рівня прояву наполегливості було організовано проблемні ситуації для підтримки проявів активності, зосередженості (“що вдалося, що може вдатися, якщо…”).


Дітям високого рівня прояву наполегливості пропонувалася тематика підвищеної складності, ускладнювались вимоги до якості результата діяльності. У роботі з дошкільниками використовувався складніший за фактурою матеріал для обробки виробу.


Крім цього, для стимуляції активності всіх дітей педагог використовував ігрові прийоми, наприклад, “Скринька Саморобкіна”. Кожна дитина, яка впоралась із завданням, мала можливість підібрати в казковій скриньці цікавий матеріал, щоб прикрасити власну роботу (синтепон, шаблони різноманітної форми, тасьму). Педагог при аналізі, демонстрації авторських дитячих робіт, відмічав те, як дитина зуміла модернізувати процес виконання, проявити фантазію в реалізації задуманого, подолати труднощі, докладаючи зусиль, виявляючи наполегливість.


Проведене дослідження довело необхідність зазначеної роботи у вихованні дітей 6 р. ж. Виховання наполегливості дозволяє дитині реалізувати поставлену мету, подолати труднощі, контролювати себе в процесі діяльності та досягати якісного результату.
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Деякі аспекти розвитку дискурсивного мислення у дітей старшого дошкільного віку
Довкілля сповнене різноманітними складними задачами, для розв’язання яких недостатньо просто сприймати світ на чуттєвому рівні, а необхідно задіяти мислення. Саме воно допомагає виділяти зв’язки між предметами, явищами, розкривати їх суттєві ознаки. Вивченню різних проблем розвитку мислення присвячені праці багатьох вітчизняних (Л. Виготський, О. Запорожець, Д. Ельконін та ін.) та зарубіжних вчених (Ж. Піаже, П. Блонський та ін.). Так, М. Поддяков розкрив шляхи керування процесом розвитку мислення дітей дошкільного віку. Жан Піаже досліджував внутрішні логічні механізми мислення дитини. На основі численних експериментальних досліджень, проведених ним та його співробітниками, він обґрунтував теорію розвитку дошкільників та підлітків [3]. 

Сучасні психолого-педагогічні дослідження (А. Венгер, О. Запорожець, Г. Костюк) свідчать, що вже в молодшому дошкільному віці за певних умов виникають і формуються прості форми логічно правильних суджень та узагальнень [1]. Для їх виникнення, як зазначає О. Запорожець, потрібна така організація діяльності дітей, яка б забезпечила їм реальне ознайомлення з тими зв’язками й відношеннями, які мають стати предметом дитячих міркувань [2]. Аналіз психолого-педагогічної літератури показав, що незважаючи на те, що цій проблемі присвячено багато досліджень, але розгляду умов переходу дошкільників від сенсорного сприймання об’єктів до дослідно-пояснювального типу мислення приділяється недостатньо уваги.

Метою нашої статті є висвітити рівень розвитку мислення у дітей старшого дошкільного віку, а саме дискурсивного мислення в практиці роботи дошкільних навчальних закладів. Оскільки, саме дискурсивне мислення забезпечує можливість дитини обґрунтовувати свої думки, висловлювати судження, міркування і робити на їх основі узагальнення, умовиводи.

Для реалізації мети були поставлені такі завдання: 1. Дослідити уміння виділяти істотні властивості об’єктів довкілля. 2. Виявити уміння здійснювати класифікацію за істотною властивістю. 3. Уміння робити умовиводи на основі істотної властивості.

Для отримання експериментальних даних ми використовували такі методи дослідження: методика “Виключення зайвого”, спостереження за навчально-виховним процесом, відвідування занять, вивчення педагогічної документації, методичних посібників, аналіз програм.

На першому етапі дослідження рівень розвитку дискурсивного мислення дітей визначали за допомогою методики “Виключення зайвого”. Аналіз відповідей дітей свідчить, що лише в незначної частини вихованців (15%) виконання завдань не викликало труднощів. Майже половина дітей (40%) не можуть виокремлювати істотну ознаку об’єкта. Ці дошкільники рідко висловлюють елементарні міркування, їм важко робити умовиводи. Складність полягала в самостійному виділенні патерну властивостей об’єкта, визначенні суттєвої ознаки та встановленні логічних взаємозв’язків. Деякі діти (10%) зовсім не пояснювали свій вибір. Частина дітей (25%) за допомогою експериментатора могла виконати завдання. Незначний відсоток (10%) складають дошкільники, які не справились із роботою взагалі. У процесі виконання завдання, більшість вихованців орієнтувалися на зовнішні ознаки предметів, за якими й робили свій вибір. 

Отже, на основі отриманих даних можна зробити висновок, що у більшості дітей майже відсутнє вміння здійснювати класифікацію на основі істотної ознаки предмета, робити умовиводи. Тому їх рівень розвитку дискурсивного мислення можна визначити як низький.

Порівняльний аналіз результатів розвитку мислення та знань дітей про об’єкти довкілля свідчить, що між ними існує тісний взаємозв’язок. При низькому рівні знань у старших дошкільників не розвинуте дискурсивне мислення, а при високому рівні, відповідно, добре розвинуте дискурсивне мислення. Отже, це ще раз підтверджує необхідність і значущість роботи з розвитку дискурсивного мислення дітей старшого дошкільного віку.
Наступним методом нашого дослідження було спостереження за навчально-виховним процессом. Аналіз результатів отриманих даних показав, що вихователі проводять із дітьми різноманітні бесіди, але основне мовленнєве та розумове навантаження бере на себе вихователь, активність дітей у процесі пізнання мінімальна. Переважно, вихованці відповідають на запитання дорослих, констатуючи певний факт, подію, але при цьому самостійно не ставлять запитання, тобто не підтримують діалог. За таких умов організації навчального процесу більшість дітей старшого дошкільного віку не виявляє бажання доводити, пояснювати свою думку, висловлювати судження. Аналіз запитань, які вихователі ставлять дошкільникам свідчить, що вони переважно репродуктивні, спрямовані на опис зовнішніх ознак предмета чи матеріалу, а не пояснення причинно-наслідкових зв’язків, функціонального або конструктивного їх призначення.
У процесі ознайомлення з об’єктами неживої природи педагог вчив встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. Але для реалізації цього завдання пропонував пасивні методи та прийоми (показ, пояснення, розповідь, репродуктивні запитання). На нашу думку, в навчально-пізнавальній діяльності повинні переважати активні методи: проблемні ситуації, експериментування, моделювання, які сприятимуть розвитку дискурсивного мислення старших дошкільників.

Стан досліджуваної проблеми нам допоміг з’ясувати аналіз програм навчання та виховання дітей дошкільного віку, який показав, що завдання розвитку дискурсивного мислення дошкільнят як один із напрямків інтелектуального розвитку присутні в різних розділах програм. У кожній із програм ставляться задачі з розвитку мислення (розвиток міркування, уміння класифікувати предмети, робити умовиводи та узагальнення, вміння ставити запитання різних типів), але не вказані способи реалізації цих завдань. Тому, навіть заплановані вихователями програмові завдання не розкривають шляхи їх реалізації.

Недостатня увага педагогів до проблеми розвитку дискурсивного мислення пояснюється відсутністю в навчально-методичних посібниках, якими користуються вихователі, творчих, проблемно-пошукових завдань. Більшість завдань спрямована на ознайомлення з зовнішніми властивостями об’єктів довкілля (колір, форма, величина), функцією призначення. Майже не приділяється увага ознайомленню з конструктивними властивостями предметів. 

Аналізуючи зміст занять у календарних планах та під час їх відвідування можемо сказати, що більшість завдань у конспектах спрямована на вміння дитини вирішувати різні проблемні ситуації, але їх результатом є опис лише зовнішніх ознак предметів.

Отже, аналіз отриманих даних дає підстави зробити висновок, що навчання дітей дошкільного віку здійснюється на споглядальному, описовому рівнях, недостатньо задіяні мисленнєві операції. 

На нашу думку, рівень розвитку дискурсивного мислення дітей був би набагато вищим, якщо б вихователі в процесі ознайомлення з об’єктами довкілля враховували досягнення наочно-образного мислення, використовували адекватні предметно-перетворювальні дії, вчили дітей робити змістовні узагальнення. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ДИСКУРСИВНОГО МИСЛЕННЯ У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Сьогодні система дошкільного та шкільного навчання, повинна давати дітям не лише знання, а й сприяти розвитку їх творчого мислення, інтелектуальних здібностей. Завдання педагога – навчити вихованців самостійно та нестандартно міркувати, грамотно обґрунтовувати свою точку зору, самостійно приймати рішення, не уникаючи задач з багатьма варіантами розв'язку. Вирішуючи завдання розумового виховання в дошкільному навчальному закладі, вихователь повинен озброїти дитину знаннями та розвивати її пізнавальну діяльність. Однак, як показує практика, зусилля дорослих в першу чергу спрямовані на передачу дітям (в певній системі та послідовності) тих знань, які визначаються програмою виховання в дошкільному навчальному закладі. За таких умов розвиток пізнавальних процесів залишається другорядним. 

Тому вивчення проблеми розвитку мислення дітей є однією з актуальних. Вона розглядається науковцями з різних сторін: засвоєння узагальнених способів дій (О. Леонтьєв, Н. Менчинська, Е. Мілерян, К. Платонов та ін.); дослідження шляхів керування процесом розвитку мислення дітей (В. Давидов, М. Поддяков, Н. Тализіна та ін.); формування пізнавальних здібностей дітей дошкільного віку (Г. Костюк, Л. Проколієнко, О. Проскура та ін.); обґрунтування логічних механізмів мислення дошкільників (Л. Виготський, Ж. Піаже, Д. Ельконін та ін.); вивчення особливостей диференційованого навчання (Т. Кондратенко, К. Щербакова та ін.). Проте недостатня увага приділяється розвитку дискурсивного мислення в дітей старшого дошкільного віку, яке забезпечує вміння розмірковувати, висловлювати судження, робити узагальнення та умовиводи. Деякі науковці (Л. Виготський, В. Давидов, М. Скаткін) стверджують, що ефективність розвитку дискурсивного мислення в процесі навчання залежить від способу організації навчально-пізнавальної діяльності. 

З’ясуємо зміст поняття “Дискурсивне мислення”. Як зазначено у “Великому психологічному словнику” дискурсивне мислення – це опосередковане минулим досвідом мовленнєве мислення людини. Воно виступає як процес зв’язного логічного розмірковування, в якому кожна наступна думка обумовлена попередньою [1].

Розвиток дискурсивного мислення передбачає розвиток у дітей уміння виділяти істотні властивості в об’єктах довкілля, порівнювати, класифікувати, зіставляти, знаходити ознаки подібності та відмінності в предметах, явищах, узагальнювати та робити умовиводи. З метою реалізації цих завдань нами розроблено модель формування дискурсивного мислення у дітей старшого дошкільного віку. На основі аналізу психолого-педагогічної літератури в основу моделі покладено адекватну предметно-перетворювальну діяльність вихованців, у процесі якої вони ознайомлювались з істотними властивостями речовин (матеріалів) та конструктивними ознаками предметів. У експериментальному навчанні було використано заняття та практичні задачі. На заняттях діти засвоювали істотні властивості у формі узагальнених уявлень (твердість, сипкість, текучість тощо). У процесі розв’язання практичних задач вихованці вчилися підбирати матеріал з відповідними властивостями для конструювання, виготовлення різних предметів. Основним завданням педагога було навчити дітей за допомогою розмірковувань переносити набуті знання в нові ситуації. Вправлянню в побудові серії суджень сприяли заняття з продуктивних видів діяльності (конструювання, ліплення, аплікація тощо).

Отже, ефективне формування дискурсивного мислення можливе за таких психолого-педагогічних умов: ознайомлення з істотними властивостями матеріалів на основі адекватних предметно-перетворювальних дій; ознайомлення з конструктивною функцією предметів; формування узагальнених способів дій та уявлень. Перспективи подальших пошуків у напрямі дослідження полягають у вивченні динаміки розвитку дискурсивного мислення дітей старшого дошкільного віку.
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ПОДОЛАННЯ ПОРУШЕНЬ СЛОВОТВОРЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ
У сучасній методиці розвитку мовлення дошкільників із мовленнєвими порушеннями існує низка маловивчених проблем, однією з яких є процес формування та корекції в дошкільників початкових словотворчих знань і вмінь. 

На думку Ф. Сохіна, який зазначав, що дитяче словотворення є одним із напрямків процесу оволодіння граматичною будовою мовлення, в основі даного процесу є відображення в свідомості дитини та закріплення в сфері мовлення механізмів системних зв’язків мови. Дослідники В. Урбутіс, Е. Федеравічене наголошували, що словотворення в системі мови займає особливе місце й тісно пов’язане з лексикою та граматикою. За внутрішніми властивостями воно граматичне, проте за своїми завданнями й функціями – лексичне. 

Наша тема залишається актуальною не зважаючи на те, що проблема формування мовлення взагалі і мовленнєвих порушень у дітей з різними патологіями є достатньо вивченою (А. Богуш, Н. Гавриш, І. Марченко, О. Ревуцька, М. Шеремет та ін.). Проте робіт по словотворенню у дітей із загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ) недостатньо. 

З огляду на вищезазначене метою нашої роботи є дослідження проявів порушень словотвору в дітей із ЗНМ та процесу їх корекції з використанням дидактичних ігор та мовленнєвих вправ. 

Для реалізації цієї мети було поставлено такі завдання: провести теоретичний аналіз спеціальної літератури з проблематики дослідження; здійснити експериментальне дослідження корекції порушень словотвору у дітей із ЗНМ; у процесі експерименту перевірити робочу гіпотезу; розробити систему дидактичних ігор з корекції порушень словотвору у дітей із ЗНМ. 

На нашу думку, головною умовою успішності навчання дітей старшого дошкільного віку засобам словотворення є спеціально організоване навчання, яке будується на взаємозв’язку мовленнєвої та пізнавальної діяльності, а зміст навчання охоплює засвоєння конкретного лексичного матеріалу, знання деяких правил і норм словотворення тощо. 

Запропонована нами методика складається з чотирьох взаємопов’язаних етапів навчання старших дошкільників словотворення: ознайомлювального, комунікативно-діяльнісного, моделюючого та творчого. 

Дослідження показало, що за допомогою запропонованої методики значно підвищується показник граматичної компетенції в дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. Водночас у дітей збагачується словник, розвивається чуття точного вживання слів під час вільного спілкування, формується граматична правильність мовлення. Необхідно зазначити, що в результаті систематичних занять діти засвоюють структуру монологу міркування, у них розвиваються всі психічні процеси, виховується інтерес до лінгвістичних явищ. 

Таким чином, нами підтверджено робочу гіпотезу щодо ефективності використання системи дидактичних ігор та мовленнєвих вправ як засобу корекції порушень словотвору у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. Перспективу подальших пошуків убачаємо в розробці спеціальної методики навчання словотворення дітей дошкільного віку із ЗНМ. 
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ВПЛИВ спілкування з дорослими НА ФОРМУВАННЯ ОБРАЗНОЇ СФЕРИ ДОШКІЛЬНИКА

Проблема спілкування належить до одних із центральних проблем різних галузей психологічної науки, зокрема вікової та педагогічної психології. Необхідність її вирішення обумовлена перш за все тієї роллю, яку виконує спілкування в становленні образної сфери дитини. З огляду на це, процес комунікації дорослого з дошкільником розглядається як суб’єкт-суб’єктна взаємодія, під час якої здійснюються виховні впливи на дитину (як конструктивні, так і деструктивні), за необхідності відбувається оптимізація та корекція особистості вихованця [1], формується певний образ партнера по спілкуванню та система оцінних ставлень до нього (І. Бех, М. Лісіна, Т. Піроженко та ін.) [4].

Суб’єктивність образу включає момент уподобань, залежності образу від потреб, мотивів, цілей, настановлень, емоцій людини тощо. Образ формується на базі досвіду, здобутого людиною. Він тією чи іншою мірою асимілює цей досвід, що особливо виразно спостерігається у випадках, коли йдеться про образи, пов’язані з діяльністю, життєво важливою для людини.

Поступово в процесі онтогенетичного розвитку дитина формує свою власну внутрішню позицію щодо оточуючої дійсності; внутрішня позиція дитини — це ставлення її до того об'єктивного становища, яке він займає і на яке претендує. Ця позиція виявляється в системі ціннісних орієнтацій, через становлення особистісних смислів.

Дитина-дошкільник має велике бажання включитися в доросле життя, активно в ньому брати участь. За словами Д.Ельконіна, дошкільний вік обертається як навколо свого центру, навколо дорослої людини, її функцій, її завдань. Дорослий виступає н узагальненій формі як носій суспільних функцій в системі суспільних відносин. Протиріччя цієї соціальної ситуації розвитку Д.Ельконін бачить у тому, що дитина є членом суспільства, поза суспільством вона жити не може, основна його потреба – жити разом з оточуючими людьми, але це здійснити в сучасних історичних умовах неможливо: життя дитини проходить в умовах опосередкованого, а не прямого зв'язку зі світом.

Аналіз психолого-педагогічних досліджень (О. Бодальов, Я. Коломинський, Л. Рюмшина, О. Смірнова та ін.) дає можливість зробити висновок, що на основі взаємодії з оточуючими дорослими у дошкільника формується образ людини, який у певній мірі зумовлює та формує відношення дитини до самої себе, до інших людей. Тому вивчення ролі спілкування з дорослими у формуванні дитини як суб’єкта спілкування та пізнання інших людей, дозволить розкрити рушійні сили та закономірності становлення та розвитку особистості в онтогенезі. Однак, як зазначають дослідники (Л. Анциферова, Г. Балл, О. Рузька та ін.), благополучному розвитку особистості сприяє не будь-яке спілкування, а лише його діалогічна форма. Діалогічне спілкування передбачає глибоке розуміння партнера, побудову гармонійних стосунків, не нав’язування своєї думки, а її переконливе доведення. При такому підході вихованець свідомо привласнює певні моральні норми, перетворює їх на особистісну цінність, яка у подальшому регулює його поведінку. Саме на такій формі спілкування й повинен ґрунтуватися особистісно орієнтований виховний процес [2]. 
Дослідно-експериментальним шляхом доведено (М. Бахтін, Т. Флоренська та ін.), що діалогічне спілкування складається з декількох взаємоповязаних компонентів, зокрема, включає відношення до партнера як до рівноправної особистості, як до цінності, повагу до людини. Відсутність одного з перерахованих компонентів діалогу, відношення до партнера як до засобу задоволення власних потреб, заміна внутрішнтої мотивації зовні мотивованою взаємодією, спотворення однієї зі сторін спілкування (комунікативної, інтерактивної, перцептивної), недостатня глибина міжособистісних відносин порушує зміст діалогу та трансформує його в інші форми міжособистісної взаємодії [3]. 

Охарактеризовані вище порушення діалогічного спілкування з дорослими певною мірою призводять до депривації спілкування, що негативно впливає на становлення особистості дошкільника як суб’єкта пізнання інших людей. У дослідженнях, проведених під керівництвом В. Панферова, доведено, що порушення коммунікативної та інформаційної функцій діалогічного спілкування також призводять до відставання в розвитку когнітивної сфери, що несприятливо відображується на формуванні образу людини в уявленні дошкільника. У свою чергу, цей образ є основою в розвитку особистості як субєкта пізнання інших людей. Він впливає на емоційно-вольву сферу вихованця, почуття до партнера під час комунікації, визначає мотивацію, відношення до оточуючих людей. Тому порушення його розвитку може призвести до незворотніх негативних змін у формуванні зазначених психічних явища. Деформація психічних функцій дитини як суб’єкта спілкування спричинює порушення соціальних функцій особистості, що відображується на взаєморозумінні, взаєзв’язку, взаємодії з оточуючими людьми.

Отже, депривації діалогічної форми спілкування дитини з дорослим, слугують вагомими факторами, які спричиняють відхилення як у психічному розвитку дошкільника в цілому, так і в становленні вихованця як суб’єкта пізнання іншої людини, деформуючи образ партнера по комунікації, адже образ не є якимось моментальним знімком об’єкта, предмета чи події. Його формування – складний процес, що розгортається в часі, в ході якого відображення стає все більш і більш адекватним об’єкту, предмету чи події, що відображаються. І на кожній його фазі виявляються нові властивості предмета й уточнюються вже виявлені.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЧАСОВИХ УЯВЛЕНЬ У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Концепція дошкільного виховання розглядає формування знань про навколишній світ як одне із завдань розумового розвитку. Розвиток просторових, часових уявлень у дошкільний період – необхідна умова розвитку мислення. Щоденний дитячий досвід може вважатися внутрішньою логічною базою, на якій розвивається розуміння дитиною часу в процесі її участі в різних видах діяльності. Проте для формування уявлень і початкових понять про час його недостатньо.
Відсутність наочних форм часу ускладнює формування в дошкільників знань про різні його проміжки у зв’язку з особливостями мислення дітей цього вікового періоду. З метою вирішення цієї проблеми вченими було розроблено й апробовано різноманітні методи та прийоми формування в дошкільників різних часових інтервалів: спостереження за діяльністю дорослих, явищами природи, розглядання картин, дидактичні ігри та вправи, читання художніх творів тощо [2]. 

Одним із ефективних методів ознайомлення з часовими уявленнями вчені визначають моделювання. Для ознайомлення дітей молодшого дошкільного віку з частинами доби пропонуються площинні моделі з однією формою руху – лінійною (круги або квадрати різного кольору). Дитина, викладаючи окремі елементи моделі, запам’ятовує назви еталонів часу, їх чергування, послідовність. Проте такі властивості часу як плинність, незворотність залишаються поза її увагою та довго тримають в полоні егоцентричного розуміння часу.
У дошкільному віці думка дитини стрімко прагне проникнути в течію часу, зрозуміти незворотність часових процесів. Телебачення, радіо, спілкування з дорослими спонукають дитину ставити численні запитання. На думку вчених (Н. В. Локоть, К. В. Назаренко, Т. Д. Ріхтерман), дитина дошкільного віку має достатні пізнавальні можливості, щоб засвоїти початкові поняття про час [1].
Проте ілюстрації, фотографії, картини не можуть у повній мірі відобразити властивості часу, оскільки характеризуються статичністю, дискретністю, більш вираженим суб'єктивізмом. Лінійна та кругова модель не відображають усіх властивостей часу. 
О. О. Фунтікова розробила об’ємну модель. Вона вважає, що, чим точніше моделі зможуть передати властивості та особливості часу, тим повніше реалізуватиметься принцип відображення, а знання про час стають ближчими до об'єктивних і достовірних, а значить і до адекватного відображення дійсності [3]. Проте ці моделі рекомендовано використовувати для дітей старшої групи.

Аналіз літератури та практики дошкільного навчання свідчить про труднощі формування знань про час у дітей молодшого віку. Найбільш характерними є такі: нерівномірність в оволодінні назвами частин доби; виділення раніше тих частин доби, які найчастіше називаються дорослими; пов'язання різних проміжків часу з характерними видами діяльності, які мають конкретні ознаки; співвіднесення показників частин доби з власним досвідом життя та діяльності; визначення послідовності частин доби, починаючи тільки з ранку.

Така ситуація склалася у зв’язку з тим, що традиційний навчальний процес ґрунтується на формальній логіці. Він обмежується розумінням сталого об’єкта поза його виникненням і встановленням формальних зв’язків між його складовими. Для пізнання властивостей часу (плинність, незворотність, періодичність) необхідно організовувати навчально-пізнавальний процес на основі діалектичної системи, яка пояснює розвиток, становлення, побудову, конструювання певних об’єктів та явищ. Тобто діалектика дозволяє пояснити виникнення, становлення формально-логічної системи і в цьому її перевага. 

Тому перспективи подальших пошуків у напрямі дослідження полягають у розробці системи роботи з ознайомлення молодших дошкільників з частинами доби в контексті діалектичної логіки. Основне завдання полягатиме в створенні моделі, яка відображатиме перехід однієї частини доби в іншу. Тобто необхідно виділити критерії, за якими діти будуть встановлювати причино-наслідкові зв’язки та простежувати зміни в навколишній дійсності.
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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ СВІДОМОСТІ ДОШКІЛЬНИКА ЗАСОБАМИ АВТОРСЬКОЇ КАЗКИ

Сьогодні екологічна криза більше набуває світоглядної, ідеологічної, соціально-психологічної кризи, отже, зростає роль психології в розв‘язанні екологічних проблем сучасності. Особливо актуальне це питання в плані формування активної екологічної свідомості сучасного дошкільника, що неможливо без дослідження психологічних основ виховання у дошкільника здатності сприймати, переживати, мислити і діяти як екологічний суб'єкт. 

Необхідність формування екоцентричного типу екологічної свідомості як регулятора діяльності людей у природі підкреслюють сучасні дослідники цієї проблеми: С. Дерябо, Г. Пустовіт, О. Рудоміно-Дусятська, В. Скребець та ін. Учені Н. Горопаха, Н. Кот, Н. Лисенко, З. Плохій, зазначають, що формування екологічної свідомості починається ще в дошкільному дитинстві. У низці досліджень розглядаються різні методи виховання дітей художними засобами: національний фольклор (О. Алексейчук, О. Барабаш та ін.), художня література (Н. Ільїнська, Т. Ружевич та ін.), казка (А. Богуш, Т. Гризоглазова, та ін.), театральна творчість дітей (С. Нікорова, Т. Шевчук), кіно (О. Кузьмич, Т. Селиванова та ін.) тощо. 

На думку С. Дерябо, І. Звєрєва, Б. Ліхачова, В. Панова, В. Ясвіна, проблема формування нового типу екологічної свідомості потребує нової парадигми екологічної освіти, що буде спиратися на відповідну екологічну базу. Автори зазначають, що суттєвим компонентом екологічної свідомості є інтелектуальна діяльність, яка гарантує гуманну і науково-обґрунтовану взаємодію із природою.

Ученими (Л. Міщик, С. Ніколаєва, 3. Плохій) доведено, що через емоційну взаємодію з образами казки діти засвоюють певні знання й уявлення, виробляють конкретні судження, формулюють особистісні умовисновки. Образність казки сприяє формуванню перших синкретичних уявлень про ті об’єкти і явища, про які в ній розповідається. На наш погляд особливо актуальним э формування екологічної свідомості дошкільників через метод авторської казки, що дозволяє активізувати психічні процеси дитини. Психологи, педагоги, лінгводидакти вважають казку дієвим засобом виховання й використовують її для розвитку різних сторін особистості дитини. Проте, як засіб екологічного виховання авторська казка природознавчого змісту використовується недостатньо, тому метою нашого дослідження є формування екологічної свідомості засобами авторської казки.

Між художнім та екологічним вихованням дітей існують зв'язки. Поряд із науковим вивченням природи завжди розвивалось її художнє пізнання. Психологи вважають, що казки є дуже важливими для розвитку дитини. 
Пізнавальна авторська казка природознавчого змісту має наукову основу, яка дозволяє формувати реалістичні уявлення про окремі об'єкти та явища природи, потреби живих організмів, зв'язки та залежності у природі в багатоступеневій ієрархічній послідовності та єдності; забезпечує цілісність раціонального та емоційного у пізнанні; відповідає характеру мислення та інтересам дитини (3. Плохій, Н. Маковецька, Н. Гавриш).
Метод авторської казки є складовою арт-терапії, яка розглядається психологами і педагогами як інструмент полісенсорного впливу в процесі формування екологічної свідомості. Концепція полісенсорного сприйняття дошкільниками пізнавальної ситуації, що є невід'ємним фрагментом довкілля людини, роз​роблялася ще Я. Каменським.
Реалізація у виховному процесі різних функцій казки екологічного змісту (художньо-естетичної, дидактичної, морально-виховної, сугестивної) зумовлює необхідність, використання різноманітних методів, спрямованих на формування екологічної свідомості дошкільників, ретельне комплектування методичного забезпечення високохудожніми творами та медіатекстами.

Однією з умов формування дошкільників екологічних знань є творча робота за мотивами казки яка передбачає такі форми:

- Аналіз. Мета аналізу усвідомлення, інтерпретація того, що стоїть за кожною казковою ситуацією, конструкцією сюжету і поведінкою героїв.

- Розповідь казки. Прийом допомагає опрацювати розвиток фантазії, уяви.

- Переписування казки. Переписування і дописування авторських і народних казок має сенс тоді, коли дитині не подобається сюжет, деякий поворот подій. Це важливий діагностичний матеріал. 

- Складання казки. Сюжети казок повинні містити можливості для зміни героїв, а також ситуації вибору, вимагаючи від них відповідного рішення. 

Отже, робота з авторською казкою екологічного змісту сприяє найінтенсивнішому розвитку базисних характеристик особистості дошкільника, формуванню когнітивного, поведінкового та емоційного компонентів екологічної свідомості.
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ВИХОВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ У ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ МУЛЬТИМЕДІЙНИМИ ЗАСОБАМИ (АВТОРСЬКА МУЛЬТИМЕДІЙНА КАЗКА)
Актуальність екологічного виховання зумовлена наявністю світової екологічної кризи, причина якої криється у практичній діяльності людини, що обумовлена її антропоцентричною свідомістю. Основи екологічної свідомості та культури, ставлення особистості до світу природи закладаються в дошкільному дитинстві, що підтверджує вагомість використання цього сензитивного періоду для екологічного виховання особистості. У законі „Про дошкільну освіту” її роль визначається як провідна у вихованні особистості дитини, тому зміст освіти має виступати базисом становлення людини, що передбачає екологічна культура, а методи відповідати віковим особливостям дітей. Екологічна культура формується у дошкільному віці, коли діти ознайомлюються з особливостями навколишнього середовища. Враховуючи надзвичайну емоційну чутливість малюків, перевага надається емоційно-естетичному сприйманню природи, розвитку естетичних, інтелектуальних, гуманістично-спрямованих почуттів у ставленні до природи.

Основу екологічної культури становлять елементарні знання про природу: орієнтування у найближчому природному середовищі; усвідомлення життєво необхідних потреб живих істот в умовах існування; ознайомлення з елементарними відомостями про взаємозв'язки живої природи, значення її в житті людини. 

З дошкільного віку дітям можна і необхідно прищеплювати любов до навколишнього середовища, вміння оберігати «зелених друзів» та примножувати багатства. 

Базовий компонент дошкільної освіти в Україні орієнтує сучасних фахівців дошкільного профілю у виборі завдань та змісту роботи з дітьми таким чином, щоб відкривати перед ними „науку життя”, яка сприяла б формуванню творчих особистостей з розвиненим почуттям власної гідності та відповідальності за свої вчинки. 

Метою роботи є визначення ролі авторської мультимедійної казки як засобу виховання екологічної культури та свідомості дітей середнього дошкільного віку.

У науковій літературі виховання екологічної культури розкрито в роботах Я. Коменського, Д. Локка, Й. Песталоцці, С. Русової, Ж-Ж. Руссо, В. Сухомлинського, К. Ушинського, Є. Фльориної. Сучасні дослідники цієї проблеми С. Дерябо, Г. Пустовіт, В. Ясвін підкреслюють необхідність формування екоцентричного типу екологічної свідомості як регулятора діяльності людей у природі. Н. Горопаха, Н. Глухова, Н. Кот, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, З. Плохій, Н. Рижова, Н. Яришева зазначають, що основи екологічної культури закладаються в дошкільному дитинстві. Вони визначають, що екологічна культура – це цілепокладаюча діяльність людини, спрямована на організацію та трансформацію природного світу відповідно до власних потреб та намірів. Екологічна свідомість виступає головною складовою екологічної культури, формування засад якої дослідники визначають метою екологічного виховання дітей дошкільного віку.

Основними засобами екологічного виховання вчені такі як С. Дерябо, В. Ясвін, Г. Пустовіт визначпють: бесіди, заняття, дидактичні ігри, рухливі ігри, трудова діяльність, художня література, авторська казка, індивідуальна робота, мультимедійні засоби у вигляді презентацій, відео, слайд-шоу.

Особливого значення в процесі екологічного виховання, вчені З. Плохій, Н. Маковецька, Н. Гавриш визначають використання авторської казки природознавчого змісту. Авторська казка має наукову основу, яка дозволяє формувати реалістичні уявлення про окремі об’єкти та явища природи, потреби живих організмів, зв’язки та залежності у природі в багатоступеневій ієрархічній послідовності та єдності; забезпечує цілісність раціонального та емоційного у пізнанні; відповідає характеру мислення та інтересам дитини.

Ученими такими, як Л. Міщик, С. Ніколаєва, З. Плохій, П. Саморукова, О. Терентьєва доведено, що через емоційну взаємодію з образами діти засвоюють певні знання й уявлення, виробляють конкретні судження, формулюють особистісні умовисновки. Образність мультимедійної казки сприяє формуванню перших синкретичних уявлень про ті об’єкти і явища, про які в ній розповідається. Авторська мультимедійна казка, в основу якої покладено конкретні наукові факти, а форма подання інформації залишається казковою, на нашу думку, здатна оптимізувати процес екологічного виховання дітей дошкільного віку, надаючи йому почуттєвої спрямованості. Казка, в основі якої лежать наукові факти, є дієвим засобом впливу на інтелектуальну та почуттєву сферу дитини, що здатний забезпечити ефективне формування емоційно забарвлених екологічних уявлень, позитивного емоційно-ціннісного ставлення та мотивувати екологічно доцільну поведінку та діяльність у природі.

Використання мультимедійних засобів, а саме авторської мультимедійної казки нові можливості у проведенні різних видів занять. у супроводі мультимедійних презентацій, де поглиблюються знання дітей, отримані раніше. Використання сучасних технологій створює умови для формування сучасної особистості дитини.

Ми пропонуємо у роботі використовувати такі елементи мультимедійних засобів, як електронні посібники, які демонструються з допомогою комп׳ютера або мультимедійного проектора, довідники, навчальні ресурси Інтернету, диски з картинками та ілюстраціями, відео, аудіотехніка, а також авторська мультимедійна казка у форматі презентації PowerPoint або фільму MoveMaker.

Отже, використання мультимедійних засобів, а особливо мультимедійної авторської казки, зроблять процес формування екологічної культури дітей середнього дошкільного віку набагато ефективнішим. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВРАХУВАННЯ ТЕМПЕРАМЕНТУ ДІТЕЙ У ПРОЦЕСІ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОЇ РОБОТИ

Питання розвитку особистості дитини в дитячому садку, формування її психічних процесів є дуже важливими й актуальними. Останнім часом часто говорять про особистісно-орієнтований підхід до дітей, що повинен опиратися на особливості нервової системи, темпераменту кожної дитини. Саме вони визначають ступінь активності дитини, можливості адаптації до нових умов, впливають на розвиток і прояв уваги тощо. Це необхідно враховувати педагогам, якщо вони хочуть, щоб освітньо-виховний процес був організований ефективно.Метою нашого дослідження є з'ясування залежності прояву уважності дітей старшого дошкільного віку від особливостей темпераменту. 
Досить часто в основі “неуважності” дітей лежать властивості темпераменту. І. П. Павлов виокремив чотири типи темпераменту: сангвінічний, флегматичний, холеричний, меланхолійний. Темперамент відноситься до біологічно обумовлених підструктур особистості.Це характеристика індивіда з точки зору динамічних особливостей його психічної діяльності (темпа, швидкості, ритму, інтенсивності) Це ті особливості, які потрібно не виправляти, а враховувати у педагогічній діяльності.Окремі відомості з проблеми взаємозв'язку уваги й особливостей темпераменту у дошкільників можна зустріти в працях такихвчених як Н. І.Красногорський, Я. Стреляу, Н. В. Сімонова, П. М. Єршова. 

Аналіз психологічної та педагогічної літератури дозволив зробити наступні висновки. У дітей з холеричним типом темпераменту стійкість і зосередженість уваги залежить від ступеня усвідомлення ними необхідності діяльності.Чим більше дитина зацікавлена в ній, тим більш тривалий час її увага може бути зосереджената стійка. Можливі лише ускладнення у швидкості зосередженості, тобто дитина на початку діяльності може часто відволікатися.Отже, дитину-холерика не можна примушувати, її варто переконувати в необхідності певної діяльності. Різкість в ставленні до холерика неприпустима – це викличе лише бурхливий протест. Негативні оцінки варто застосовувати досить обережно – лише настільки, наскільки це потрібно для поліпшення результатів роботи, при цьому необхідно обов'язково пояснити причини такої оцінки, переконати в її об'єктивності.

Стійкість і зосередженість уваги дітей із сангвінічним типом темпераменту залежить від того, наскільки запропонована діяльність цікава їм. Сангвініки відрізняються швидкістю зосередження, а також рівномірним і швидким розподілом уваги. Перед ними якнайчастіше варто ставити нові, складніші завдання, які вимагали б від них максимального зосередження. Включаючи дітей сангвініків у будь-яку активну діяльність, необхідно попередити їх, що нас цікавить їх думка про цю діяльність.

Діти із флегматичним типом темпераменту зберігають стійку, зосереджену увагу до завершення будь-якої діяльності. Їх не страшить навіть монотонна робота. Але їм необхідно багато часу для того, щоб зосередитися, через це іноді може здаватися, що дитина не чула або не зрозуміла слова, звернені до неї. Крім того, флегматики мають певних труднощів у розподілі уваги та досить повільно виконують завдання. Виходячи з цього, варто спокійно й доброзичливо з'ясовуйте, чи правильно дитина зрозуміла завдання, надатиїй додатковий час для зосередження й розподілу уваги. Тоді флегматики правильно все зроблять і доведуть почате до кінця. Таких дітей потрібно вводити в активну діяльність, але не можна швидко переключати з одного виду діяльності на інший. 

Увага дітей з меланхолійним типом темпераментунестійка, їм важко зосередитися й розподілити увагу. Досить часто причиною цього може бути невпевненість в собі. Меланхолікам не просто виконати складне або колективне завдання. Їм більше підходить проста монотонна робота або індивідуальне завдання. Багато в чомуповедінка меланхоліків залежать від ставлення до них педагога, тут не припустимі різкість, іронія, підвищений тон. Необхідно відзначати позитивні риси дитини-меланхоліка, надавати можливість висловитися, заохочувати ініціативу.

Таким чином, у роботі з дітьми дошкільного віку необхідно враховувати особливості їхнього темпераменту та властивості їх уваги. Від цього залежить правильність розуміння й виконання дітьми завдань, а також характер взаємин між педагогом і дітьми.
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НАРОДНА КАЗКА – ВАЖЛИВИЙ ЗАСІБ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ

Постановка проблеми. Останнім часом в суспільстві набуває нового звучання проблема морального виховання особистості, яка актуалізується дегуманізацією суспільних відносин, підкорення їх проблемам ринку, утратою виховних ідеалів, відчуження людей від культури, досягнень народної творчості, як засобу збереження й передачі інформації, цінностей тощо. Дошкільне дитинство – це період засвоєння норм моралі і соціальних способів поведінка. Тому проблема морального виховання в дошкільному навчальному закладі на сучасному етапі життя суспільства набуває особливої актуальності і значущості. Це підтверджується і низкою державних документів (Закон України “Про освіту”, “Про дошкільну освіту”, Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, Концепція дошкільного виховання в Україні, Базова державна програма “Я у Світі” та ін.), в яких визначено пріоритетність духовного та морально-етичного розвитку дитини.

Аналіз досліджень і публікацій. У науковій літературі проблема морального виховання дошкільників представлена у філософському, психологічному, педагогічних аспектах. Філософи розглядають такі важливі поняття, як “етика” і “мораль”,походження та сутність моральної свідомості людини ,визначають систему поглядів,норм та оцінок,що регулюють поведінку людей тощо. В працях психологів (Л. Божович, Л. Виготський, О. Запорожець, Д. Ельконін, О. Кононко та ін.) зазначається, що дошкільне дитинство є періодом фактичного становлення особистості, що саме в цьому віці закладаються основи її моральної спрямованості. Це пов’язано з тим, що в дошкільному віці інтенсивно розвивається емоційна та мотиваційна сфери; виникає ієрархія мотивів;формуються та вдосконалюються оцінно-аналітичні навички; збільшується обсяг знань щодо моральних норм; закладаються підвалини духовності, підвищується роль та ускладнюється зміст міжособистісних взаємин. Проблема морального виховання займає значне місце в наукових педагогічних дослідженнях Р. Буре, А. Виноградової, Т. Маркової, В. Нечаєвої, Т. Поніманської, та ін. Саме завдяки цим та іншим дослідженням визначено зміст, завдання, методи,засоби, педагогічні умови, в цілому, систему морального виховання дошкільників.

Зазначимо, в Україні за останнє десятиріччя активізувалися наукові розробки різних аспектів морального розвитку дошкільників. Спостерігається переосмислення всієї системи морального виховання дошкільників. Це пов’язано з тим, що, в раніше існуючій практиці дошкільних закладів, моральне виховання визначалося ідеологічними стандартами і обмежувалось ознайомленням із певними моральними нормами, а методи морального виховання базувалися на зовнішньому впливові на дитину (переконання,навіювання тощо). Сьогодні науковці спрямовують свої зусилля на пошуки оптимальних умов, шляхів,засобів особистісного зростання дитини, прищеплювання їй загальнолюдських цінностей, зокрема таких як милосердя, доброта, справедливість, взаємодопомога, чуйність, сумлінність ,гуманні відносини до інших, відповідальність у взаємодії з оточуючим, здатність здійснювати моральний вибір (О. Кисельова, І. Княжева, О. Кошелівська, Ж. Тасжурекова, Н. Химич, Т. Фасолько та ін.).

Перевага в процесі пошуку нових засобів, факторів та методів організації морального виховання надається тим які, по-перше, інтегральні, багатофункціональні за своїм характером; по-друге, цікаві дітям; по0третє, органічно вписуються в сучасні навчально-виховні системи. Науковці одним і з таких засобів виховання називають народну казку, духовний заряд якої, накопичений тисячоліттями, може слугувати людству ще дуже довго, і більш того, він буде постійно зростати і стане ще більш могутнім.

Мета статті – обґрунтувати можливості використання народної казки в моральному вихованні старших дошкільників.

Виклад основного матеріалу. Казка, як жанр українського фольклору, завжди була найпопулярнішим видом усної народної творчості серед дітей. Вона, як феномен культури навчає ,виховує, соціалізує, розважає, дає відпочинок, іронізує, сміється, публічно демонструючи відносність соціальних статусів і положень. Із самого раннього віку казка стає контрольним мірилом прояву всіх найважливіших рис особистості.

Аналіз наукових праць дозволяє стверджувати, що класики вітчизняної педагогіки (Русова С., Стельмахович М., Сухомлинський В., Ушинський Д.), сучасні вчені (Богуш А., Бойко В., Губко О., Кіліченко Л., Кошелєва Г., Кузь В., Лещенко П., Проценко І. та ін.) високо оцінювали виховне значення народної казки у вихованні дитини дошкільного віку, зокрема її морального розвитку. Так, педагогічним ідеалом К.Ушинського було гармонічне поєднання розумового і морально-етичного розвитку дитини за умови використання народних казок, які вселяють упевненість у торжестві правди, в перемозі добра над злом. Педагог підкреслював, що особливо подобається дітям оптимізм казок, що підсилює виховне значення казки як народного педагогічного засобу.

Чому саме казка може стати одним із дієвих засобів морального розвитку дитини? Казка – це дивовижний, за силою психологічного впливу, засіб роботи зі внутрішнім світом дитини, потужний інструмент її розвитку. Вона в певній мірі задовольняє три природні потреби дитини: потребу в автономності (незалежності) – в кожній казці герой діє самостійно ,покладаючись на свої сили; потребу в компетентності (силі, всемогутності) – герой виявляється здатним подолати самі неймовірні перешкоди, стає переможцем, досягає успіху; потребу в активності (герой завжди знаходиться в дії).

Народні казки містять своєрідну програму морального виховання, в них відображається світогляд народу, його морально-етичні й естетичні принципи. Моральні поняття (чесність, доброта, взаємодопомога, сміливість тощо), яскраво представлені в образах персонажів, закріплюються в реальному житті і взаємовідносинах з близькими людьми, перетворюючись в моральні еталони, які регулюють бажання і вчинки дитини. Казка, її композиція, яскраве протиставлення добра і зла, фантастичні й окреслені за своєю моральною сутністю образи, виразна мова, динаміка подій, особливі причино-наслідкові зв’язки і явища, доступні розумінню дитини – все це робить казку особливо цікавою і хвилюючою для дітей, незмінним інструментом формування моральної здорової особистості дитини. Навчаючи дітей позитивним людським якостям, казка робить це без нудних повчань. Якщо дітям повторювати хоч тисячу разів одну й ту ж моральну сентенцію, вона для них залишиться мертвою буквою, але якщо розповісти їм казку, проникнуту тієї ж думкою – дитина буде схвильована і зворушена.

На жаль, сьогодні народна казка втрачає своє призначення. Цьому сприяють мультфільми зі спрощеним стилем переказу відомих казок, які часто викривляють початковий задум казки, перетворюють казкові дії з морально-повчальних в розважальні. Аналіз практики також показує, що вихователі не в достатній мірі використовують потенційні можливості казки в моральному вихованні дошкільників. Найчастіше казки читаються в повсякденному житті, іноді вони драматизуються. Системи використання казок безпосередньо в моральному вихованні дошкільників ми не зафіксували. 

Бесіди зі старшими дошкільниками свідчать про низький рівень їх знань щодо народних казок. Найчастіше діти називають ті казки, які часто читалися або розповідалися в молодших групах дошкільного навчального закладу, такі як “Колобок”, “Курочка Ряба”, “Рукавичка”, “Теремок”, “Вовк і семеро козенят” тощо.

Аналіз казок, які рекомендуються для роботи з дітьми молодшого та старшого дошкільного віку “Я у Світі”, дає підстави стверджувати, що, практично кожна із них може бути використана в системі морального виховання. Наприклад, “Двоє жадібних ведмежат”, де висміюються, жадібність, “Котик і півник”, в якій проголошується ідеї дружби, допомоги тощо. Але ці казки діти не називають, що свідчать про те, що їх або дітям не читали, або вони були прочитані, але необхідного аналізу їх було. Зазначимо, навіть в названих дітьми казках, вони утруднювались щодо їх оцінки, чітко визначити хто з головних героїв їм подобається і чому.

Отже, казка поки що не посіла належне місце в системі морального виховання дошкільників і це свідчить про те, що обрана нами тема для дослідження є актуальною.
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ВИКОРИСТАННЯ НАРОДНИХ ТРАДИЦІЙНИХ СВЯТ В ОЗНАЙОМЛЕННІ ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ УКРАЇНСЬКОЮ КУЛЬТУРОЮ
У сучасних умовах національного відродження України постає питання про більш ґрунтовне і продумане використання народної педагогіки в кожній ланці системи суспільної освіти. Особливо велике значення має народознавча основа у вихованні дітей дошкільного віку. Одним із напрямків означеної роботи є використання народних традиційних свят із метою ознайомлення дошкільників із українською культурою. Їх значення для різнобічного та гармонійного розвитку не можливо недооцінити. Так, свята відіграють важливу роль у розвитку психічних процесів на етапі дошкільного дитинства. Окрім того, народні традиційні свята духовно збагачують дошкільника, розширюють його знання про навколишній світ, культуру нації, об'єднують дітей і спонукають до творчої діяльності. Українські національні народні свята (Коляда, Великдень, Івана Купала, Святого Миколая тощо) створюють позитивну емоційну атмосферу, що є важливим для здійснення навчально-виховної роботи при ознайомленні з українською культурою у дошкільному навчальному закладі [2, с.35]. Із цієї нагоди С. Русова наголошувала на особливій підготовці та організації народних свят. 

Концептуальні положення та теоретичні засади українського національного виховання, місце в ньому народних традиційних свят визначили В. Кузь, Ю. Руденко, З. Сергійчук та ін. Над проблемою розвитку української дошкільної етнопедагогіки, зокрема значенні традиційних свят та використання її здобутків у сучасному дошкільному закладі працює Н. Рогальська. Теоретичні засади ознайомлення з українською національною культурою висвітлено у працях А. Богуш, Н. Лисенко та ін. Питанням виховних традицій і свят української родини присвячені дослідження Г. Маковей, В. Супруненко, З. Болторович, О. Волосюк та ін. Проте означені дослідження не розкривають всіх аспектів і можливостей використання українських традиційних свят в ознайомленні дошкільників із українською культурою.

Тому метою нашої роботи було дослідити, проаналізувати і визначити вплив народних свят на ознайомлення з елементами української культури старших дошкільників.

На констатувальному етапі експерименту важливим було виявлення рівня сформованості уявлень про українські народні свята та українську культуру в старших дошкільників. У відповідності до розуміння сутності уявлень про українську культуру, були визначенні критерії та показники, які дозволяли діагностувати їх рівень розвитку в старших дошкільників. Для реалізації поставлених завдань нами було розроблені питання для проведення індивідуальних бесід з кожною дитиною, а також проводилися спостереження за дітьми в процесі діяльності (самостійної та на заняттях). 

Узагальнення експериментальних даних дозволило розподілити дітей на три рівні. Так, дошкільників із високим рівнем уявлень з української культури 30%, з середнім рівнем 40%, а інші 30% дітей володіють знаннями з української культури на низькому рівні. Отримані результати дозволяють констатувати недостатність роботи дошкільного навчального закладу з означеного напряму.

Під час формувального експерименту з метою підвищення рівня уявлень у дітей дошкільного віку про українську культуру нами було організовано та проведено українське народне свято “Свято веснянок”. Особливої уваги ми приділяли підготовці до свята: проводили спостереження в природі, вивчали з дітьми народні ігри, запропонували серію інтегрованих занять, до яких було би включено блок ознайомлення дітей з українською культурою. 

Результати контрольного експерименту дослідження показали, що рівень уявлень у дітей з української культури покращилися. Так, до високого рівня уявлень про українську культуру віднесено 40%, з середнім – 45% , а з низьким рівнем – 15%. 

Узагальнюючи вище зазначене, можна зробити висновок, що засвоєнню дошкільниками елементів української культури, народної творчості, традицій українського народу сприяє організація різних видів діяльності з основою народознавства та проведення українських народних свят, розваг. Підвищити рівень розвитку уявлень дітей з української культури можна при комплексній освітній роботі з дітьми, яка буде вирішувати такі завдання, як збагачення уявлень дітей про народні традиції, розвиток інтересу і надання можливості для самостійної, творчої реалізації уявлень про народні традиції в ігровій діяльності.
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формування адекватної самооцінки у дітей Старшого дошкільного віку

Проблема становлення самосвідомості є однією з найбільш значних і актуальних у сучасній психології та педагогіці. У рамках дослідження самосвідомості самооцінці відводиться провідна роль – вона характеризується як стрижень цього процесу, показник рівня її розвитку. Адекватна самооцінка виступає не просто як знання про самого себе та сума окремих характеристик, але як певне ставлення до себе, що передбачає усвідомлення особистості як стійкого об'єкта (Л. Виготський, Б. Зейгарник, О. Леонтьєв, М. Лісіна та ін.). 

Самооцінка є центральною ланкою довільної саморегуляції, що визначає напрямок і рівень активності людини, її ставлення до світу, до людей, до самої себе. По відношенню до дошкільнят активність і свідомість означає, передусім, розвиток у них здібності реалістично оцінювати власні можливості під час досягнення певної мети в різних видах діяльності, а також формування уміння погоджувати свої дії з інтересами і потребами інших людей на основі правильної оцінки своїх особистісних якостей і якостей партнерів по спілкуванню (Л. Божович, Л. Обухова, Т. Рєпіна, Р. Стьоркіна та ін.). 

Незважаючи на те, що проблема формування самооцінки є значущою для розуміння особливостей становлення самосвідомості дитини, вона є недостатньо вивченою. Як свідчить аналіз літератури, основна кількість наукових робіт присвячена вивченню самооцінки дітей шкільного віку. Тому предметом нашого дослідження ми визначили процес формування самооцінки дітей старшого дошкільного віку. Ми мали на меті визначення найбільш оптимальних умов формування адекватної самооцінки старших дошкільників.

Аналіз літературних джерел, присвячених проблемі розвитку самооцінки дітей дозволив виділити ряд специфічних для дошкільного віку закономірностей: самооцінка дошкільника – явище нестійке, ситуативне; динаміка формування самооцінки в дошкільному віці йде за двома основними напрямками: зростання числа якостей особистості та видів діяльності, які оцінюються дитиною; в старшому дошкільному віці відбувається перехід від загальної самооцінки до особистої, диференційованої. Найбільш адекватною особистою самооцінкою в цей віковий період є, як правило, завищена самооцінка. Механізм формування самооцінки в дошкільному дитинстві розгортається таким чином: через конкретні види оцінок до узагальнених; через оцінки значущих дорослих, потім однолітків, до розвитку самооцінки на основі інформації про якість результату при вирішенні конкретних завдань. Враховуючи ці особливості самооцінки дітей, ми розробили програму дослідно-експериментальної роботи.

На констатувальному етапі ми виявляли рівні сформованості самооцінки у старших дошкільників. За допомогою діагностичних методик “Драбинка” (В. Щур), “Намалюй себе” (А. Прихожан), “Який я?” (З. Васіляускайте), спостереження за дітьми у різних видах діяльності ми отримали наступні дані: самооцінка є завищеною у переважної більшості дітей шостого року життя. Але майже всі діти припускають, що їх особиста оцінка самого себе не є безперечною, і вони можуть бути оцінені іншими людьми краще або гірше. 

На другому етапі нами було визначено умови формування адекватної самооцінки старших дошкільників. Оскільки розвиток і стимуляція оціночної діяльності в дитини відбувається саме за допомогою дорослого, то він повинен: висловлювати своє ставлення до навколишнього; організовувати діяльність дитини, забезпечуючи накопичення досвіду індивідуальної діяльності; ставити завдання, показуючи способи її рішення і оцінюючи виконання; представляти зразки діяльності і тим самим давати дитині критерії правильності її виконання; обговорювати разом з дитиною способи виправлення помилок. Окрім цього нами було розроблено корекційну програму, яка містить вправи, ігри і етюди, що сприяють становленню адекватного рівня самооцінки.

Оскільки формування самооцінки є тривалим процесом, і про сформованість адекватної самооцінки починають говорити лише у молодшому шкільному віці, то можна зазначити лише результати проміжного зрізу. Він показав, що самооцінка дітей в цілому залишається завищеною, але при оцінці своїх робіт діти адекватніше оцінюють результати, виявляють майже усі помилки, логічно пояснюють причини своїх самооцінок.
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САМОПРЕЗЕНТАЦІЯ ВИХОВАТЕЛЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЯК ФАКТОР ЙОГО УСПІШНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

У повсякденному житті ми часто зустрічаємось з явищем самопрезентації., але цей процес не завжди усвідомлений. У підсвідомості кожної людини існує проект власної презентації. Такого роду презентацію прийнято називати “природною самопрезентацією”. Вона властива всім людям без винятку і дається з народження. Головним недоліком природної самопрезентації є те, що людина не може контролювати і коректувати процес у рамках саме цієї презентації. Існує й заздалегідь спланована, усвідомлена тактика позиціонування своєї особистості, яку прийнято називати “штучна презентація”. Такий вид самопрезентації в умовах професійної діяльності забезпечує формування позитивного іміджу. 
Педагогічна професія є публічною, отже від характеру педагога, від його особистісних особливостей, ціннісних орієнтацій, життєвих установок і умов, які він створює, залежить не тільки якість засвоєння дітьми встановлених освітнім стандартом знань, але й характер взаємовідносин суб’єктів освітнього процесу, атмосфера, у якій відбувається педагогічна взаємодія. 
Практика показує, що результат навчально-виховної роботи в дошкільному закладі залежить багато в чому від сприйняття особистості вихователя, від вміння самопрезентації, від рівня сформованості його іміджу, що характеризує його професіоналізм та особистісні якості. Отже, вміння самопрезентації вихователя стає наразі необхідним атрибутом соціально-професійних відносин. 

Безумовна потреба в розгляді даної проблеми полягає в тому, що дослідження самопрезентації стосуються в основному вивчення різних стратегій і психотехніки самопрезентації. Відомостей, що стосуються характеру зв’язку особистісно-професійних характеристик і ефективності самопрезентації, форм самопрезентації в педагогічній діяльності в науковій літературі замало.

Велику увагу таких зарубіжних дослідників іміджу як: Е. Гоффман, С. Джурард, Д. Майєрс, привертає проблема само презентації.

Останнім часом інтерес до даної проблеми почали проявляти російські педагоги (Т. Астафурова, О. Бєлінська, О. Булатова, О. Гойхман, В. Загвязінський, О. Ерліх, А. Коджаспіров, Г. Коджаспірова, Л. Мардахаєв, А. Мудрик, А. Панфілова, В. Ситаров та інші), які намагалися відповісти на такі питання: чи всім людям однаковою мірою властиве прагнення до самопрезентації; за допомогою яких стратегій і технік люди управляють враженням про себе, чи можна навчити людину цих умінь тощо. 

Аналіз психолого-педагогічних джерел, присвячених дослідженню іміджу, засвідчує, що, незважаючи на вагомі результати наукових пошуків у цих напрямах, поза увагою дослідників залишаються важливі аспекти формування вміння самопрезентації як показника позитивного іміджу вихователя ДНЗ.
В. Шепель та Е. Гоффман визначають самопрезентацію як «уміння подавати себе, привертаючи до себе увагу, актуалізуючи інтерес людей до якихось своїх відео-, аудіоякостям». У американській традиції самопрезентація розглядається як прояв демонстративної поведінки в міжособовому спілкуванні, а само демонстративна поведінка – як одна з форм соціальної поведінки. Більшість дослідників, що працюють в цьому напрямі, дотримуються визначення самопрезентації, даного Ж. Тедеши і М. Рієсом. На думку цих авторів, самопрезентацiя – це навмисна і усвідомлювана поведінка, спрямована на те, щоб створити певне враження в оточуючих. У літературі часто зустрічаються наступні синоніми самопрезентації: управління враженням, самоподача [2, с. 49-55]. 
Сьогодні існує багато підходів щодо розуміння механізмів формування вмінь самопрезентації в складі будь-якого професійного іміджу. У найзагальнішому вигляді можна виділити три їхні різновиди [1, с. 46-47].
Перший підхід, як уже відмічалося вище, полягає у формуванні вмінь самопрезентації чи іміджу природним шляхом, як результату діяльності організації чи індивіда.

Другий підхід розглядає формування іміджу як мистецтво “переконувати людей, впливати на їхні думки, підтримувати готовність до необхідних змін”.

При третьому підході формування іміджу спирається на застосування науково обґрунтованих і перевірених на практиці технологій. Реалізація такого підходу передбачає здійснення ряду послідовних етапів: визначення стратегії даного виду діяльності; вибір необхідних технологій; реалізація конкретних психотехнік. 

Звертаючи увагу на необхідність успішної самопрезентації як одного з механізмів підвищення професіоналізму, учені відзначають, що педагогам необхідно надавати підтримку у створенні власного позитивного іміджу, подоланні комунікативних бар'єрів, адаптації в нових соціальних умовах через здобуття нових знань про самопрезентацію, орієнтування в ситуаціях спілкування, уявлення і захист своїх інтересів.

Для сфери дошкільної освіти зазначена проблема стоїть особливо актуально, оскільки правильна самопрезентація вихователя визначає успішність здійснення процесу співпраці, від неї залежать враження оточуючих про особистість вихователя дітей дошкільного віку. 
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ КОЛЬОРУ В ОБРАЗОТВОРЧІЙ ДІЯЛЬНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
Сучасна освіта характеризується недооцінкою ролі естетичного виховання в розвитку емоційної культури дитини. Ця недооцінка пояснюється протиставленням у нашому суспільстві чуттєвого та раціонального способів пізнання.

Такий дефіцит емоційно-ціннісного компоненту в освіті призводить до примітивності, грубості, цинізму життєвих орієнтацій школярів і виявляється у ставленні дитини до навколишнього, оточуючих, однолітків, і, зрештою, до самої себе. Таким чином, проблема розвитку емоційної культури школярів набуває особливої актуальності.

Емоційний стан найбільш наочно в молодшому шкільному віці відтворюють продукти образотворчої діяльності дитини. 

Образотворча діяльність молодшого школяра безпосеpедньо пов'язана з її загальним психічним розвитком. Вона синтезує в собі особливості дитячого сприймання, пам'яті й мислення, досвід пpедметних дій і спілкування з дорослими. Дитячий малюнок є відтворенням внутрішнього світу дитини, її світосприймання й розуміння навколишнього. Образотворча діяльність дитини – особливий вид мови, за допомогою якого вона відтворює фрагмент оточуючого життя. Ця мова адресована майже завжди іншим людям, найчастіше дорослим [1]. Hевипадково К. Бюлеp назвав дитячі малюнки “відтворенням дитячої душі”. 

Найголовнішим засобом сприймання та відтворення навколишнього світу для молодшого школяра є колір. Дослідники дитячої образотворчої діяльності визначають молодший шкільний вік як найбільш сензитивний до кольорових вражень [2, с. 81]. В. С. Мухіна відзначає, що використання кольорів поступово починає впливати на розвиток сприйняття й, що ще більш важливо, естетичних почуттів дитини. Колір виступає фактором, що стимулює творчий процес учнів початкових класів у всіх видах творчої діяльності. 

Метою нашого дослідження було виявлення взаємозв’язку між емоційним ставленням до зображуваного та кольоровим вирішенням в образотворчій діяльності молодших школярів та визначення педагогічних умов, які сприяють ефективному оволодінню молодшими школярами кольором як засобом виразності у власній образотворчій діяльності. 

Колір у мистецтві – художнє вираження людиною її здатності до сприймання дійсності в усьому різноманітті фарб. Колір поєднаний у художньому творі з такими зображувально-виразними засобами, як композиція, простір, фактура, колорит. Колір може характеризувати матеріальні властивості окремого об'єкта або його деталей, його зв'язок з іншими об'єктами й навколишнім середовищем, емоційний лад художнього образу. Колір може утворювати умовні системи, що мають символічне значення. В окремі епохи розвитку світового мистецтва складаються уявлення про використання кольору, характерні саме для цієї епохи, пов'язані з поняттями стилю, напрямку, творчого методу.

Психологічна оцінка сприйняття кольорового середовища пов'язана з соціально-культурними, світоглядними, естетичними поглядами людини, її віком, статтю, темпераментом, минулим досвідом, асоціативним характером мислення [1, с.18].

Пошук можливостей кольору як засобу вираження образних характеристик зображуваного спостерігається ще в мистецтві XYII століття. Першою роботою в сфері вивчення впливу кольору на людину вважають “Вчення про колір” І. Гете (1810 р). Процес впливу кольору на емоційний стан людини вивчали К. Ауер, М. Люшер, В. ван Гог, В. Кандинський. Сучасні дослідження вітчизняних вчених (С. Мигаль, Л. Татіївський, В. Савін) також є значним вкладом у розуміння природи кольору та його психологічного впливу на людину. Вивченню проблеми сприймання та відтворення кольорових характеристик об’єктів навколишнього світу в дитячому віці присвячені дослідження З. О. Тканко, О. Я. Бондаря. Сферу особливостей застосування кольору молодшими школярами у власній образотворчій діяльності досліджено науковцями О. О. Мєлік-Пашаєвим, Т. О. Копцевою, О. Ф. Сизовою.

Кольорові переваги змінюються з віком людини. Існуючі дані [2, 4] дають змогу охарактеризувати кольорові переваги дітей молодшого шкільного віку. Діти молодшого шкільного віку віддають перевагу чистим, локальним кольорам. В. С. Мухіна встановила, що для зображення позитивних об’єктів дитина застосовує теплі кольори, а для негативних – холодні. Для більшої емоційної переконливості молодші школярі використовують “ненаслідувальні кольори”, що несуть гаму почуттів, пережитих дитиною. Ці кольори превалюють в малюнках молодших школярів поряд з “еталонними” [4]. На застосування молодшим школярем певного кольору впливає так званий “ефект новизни”: якщо до палітри кольорів, які дитина використовує постійно в образотворчій діяльності, додати новий, то спочатку, поки дитина звикне до нового кольору, він приваблює її увагу найбільше. Дія кольору на психіку дитини, пов'язана також з асоціативним рядом [4, с. 32].

Для перевірки висунутої гіпотези ми розробили систему практичних завдань для учнів молодшого шкільного віку. Завдання мали на меті допомогти молодшому школяру оволодіти кольором як зображальним засобом образотворчої діяльності, розвинути здатність створювати емоційно виразні кольорові композиції, дати йому уявлення про змістовне значення кольорів.

Завдання передбачали такі види образотворчої діяльності дітей, як естетичне сприймання об’єктів дійсності та творів мистецтва, власна творча діяльність дитини. Об’єкти сприймання та відтворення для кожного з цих завдань добирались за низкою критеріїв: естетичність, емоційна привабливість для дитини, доступність сприйманню й розумінню дітьми даного віку. Враховувались також вікові особливості молодших школярів та рівень їх загального розвитку. Адже тільки те, що включає життєвий досвід дитини може адекватно сприйматися нею та емоційно відтворюватися у власній образотворчій діяльності. Основним методом виконання завдань ми обрали “метод “від плями”, який сприяє жвавості та безпосередньості зображення, цілісності композиції, допомагає подоланню статичності в малюнку, і не відволікає дитину від проблеми кольорового вирішення при виконанні запропонованих завдань.

Учням пропонували добирати необхідну емоційну атмосферу малюнка колористичними засобами – швидкими живописними ескізами, які не мають деталізації, але визначають основну кольорову гаму (гаму почуттів). За таким принципом будувалась робота не тільки над пейзажем, але й над натюрмортом, тематичною композицією. Така робота потребує від учня не тільки загостреної уваги до кольорових відтінків навколишнього світу, але й чуттєвого, осмисленого відношення до виражальних можливостей палітри.

Аналіз виконаних учнями робіт дозволяє визнати результативність формування колористичних знань та вмінь учнів молодшого шкільного віку засобами запропонованої методики.

Виконане дослідження не вичерпує всіх аспектів поставленої проблеми. Подальшого дослідження і наукового обгрунтування потребують питання: інтеграції мистецьких (зокрема – колористичних) знань учнів молодшого шкільного віку; підготовки вчителів до використання коригуючого впливу мистецтва на особистість учня; підготовки вчителів початкових класів до використання зарубіжного досвіду навчання образотворчого мистецтва дітей молодшого шкільного віку.
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УСНИЙ ПЕРЕКАЗ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ЗВ'ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ

Одним із найголовніших завдань загальноосвітнього закладу, зокрема, початкової школи є навчити дітей змістовно, граматично правильно і стилістично вправно висловлювати думки в усній та писемній формах, тобто розвивати зв’язне мовлення. Це провідний принцип навчання рідної мови, який пронизує і об’єднує всі сторони мовленнєвої діяльності учнів.

Проблемі реалізації завдань розвитку мовлення в початковій школі приділено належну увагу в працях відомих лінгвістів (О. Біляєв, М. Вашуленко, Т. Донченко, В. Мельничайко, М. Пентилюк, Л. Скуратівський та ін.), які звернули увагу на форми та прийоми роботи над текстом.

Так, на думку Т. Ладиженської, однією із вправ, що сприяє розвитку зв’язного мовлення, є переказ змісту прочитаних творів. Його цінність полягає в тому, що створюються ідеальні умови для тренування мовленнєвих і мисленнєвих механізмів в умовах взаємопов'язаного навчання всіх основних видів комунікативної діяльності. 

Вiдповiдно до програми, учнi мають працювати з різними видами переказiв: детальними, стислими, вибiрковими, творчими [3]. Їх різноманітність визначається певними дидактичними завданнями. Основою для класифікації переказів обрано характер відтворення тексту.

Так, залежно від докладності передачі змісту та міри збереження композиції тексту розрізняють такі перекази [1]:

1) детальні, або близькі до тексту (зміст вихідного тексту відтворюється повно, з усіма деталями; зберігаються тип тексту, його композиційні і мовні особливості);

2) вибіркові (відтворюється не весь текст, а якась його частина, пов'язана з певною темою; його композиція, як правило, змінюється);

3) стислі (передається головне зі змісту тексту, деталі опускаються; тип тексту може бути збережений або змінений залежно від об'єму та ступеня стислості);

4) перекази з додатковим завданням, або творчі перекази (вправа передбачає внесення певних змін у зміст чи композицію вихідного зразка − заміну особи розповідача, доповнення тексту, перестановку частин тощо) [1, c. 346]. 

Виходячи з цього, у роботі над складанням пере​казу можна виділити такі основні етапи:

 1. Вступна бесіда вчителя (постановка мети уроку). Головне в цій бесіді — викликати інтерес до ро​боти і бажання працювати над метою уроку, чітко окреслити завдання, які ставляться перед учнями.

2. Слухання тексту. Авторський текст, як правило, читає вчитель. Крім цього, на перших порах навчання усного переказу можна роздати учням надрукований текст. Це дає змогу не тільки чути його, а й бачити, що важливо для подальшого мовного аналізу. 

3. Визначення теми і основної думки тексту (про що йдеться і що головне хотів нам сказати автор).

4. Змістовий аналіз. Цей етап передбачає відповіді учнів на запитання вчителя. Оскільки для переказів у початкових класах пропонуються тексти-розповіді, то запитання мають бути спрямовані на розкриття причиново-наслідкових зв'язків між подіями, вчинками.

5. Мовний аналіз. Мета даного етапу роботи — зосередити увагу школярів на лексичних засобах, мотивованому їх використанні в тексті, на необхідності співвідносити вибір лексич​них засобів із художнім задумом висловлювання, мов​леннєвої ситуації.

 6. Структурний аналіз. Цей етап роботи над усним переказом передбачає виділення зачину, основної частини, кінцівки тексту, установлення засобів зв'язку між цими частинами.

7. Усний переказ тексту. Цю частину уроку вчитель планує залежно від того, як діти мають переказати текст: детально, стисло, вибірково, творчо [2, c. 23].

Отже, переказ в усіх його різновидах – один із важливих засобів формування мовленнєвих умінь, оскільки у процесі роботи над ним збагачується словниковий запас учнів, розвивається вміння вживати слова в точному їх значенні й засвоюються правила побудови текстів різних типів, стилів і жанрів мовлення. 
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ФИЛОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ УРОКА ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ (НА ПРИМЕРЕ СТИХОТВОРЕНИЯ Б. ПАСТЕРНАКА “СНЕГ ИДЕТ”)

Важной профессиональной компетенцией современного учителя начальных классов является филологическая компетентность – умение верно анализировать художественное произведение. Зачастую учителю необходимо изучать с младшими школьниками серьезные произведения, которые уже вошли в российское литературное образование старшеклассников. К таким произведениям можно отнести стихотворение Б. Пастернака “Снег идет”. Стихотворение изучается в начальной школе в 3-ем классе по программе Р. Н. Бунеева и Е. В. Бунеевой “Школа 2100”. 

В методическом аспекте проблеме изучения творчества Б. Пастернака посвящены работы Л. А. Горбушиной, Е. В. Карсаловой, Н. Д. Молдавской, З. Я. Рез, Л. В. Тодорова, Г. Н. Гиржева, О. Г. Парамонова, В. В. Рогозинского, С. С. Бурцевой и др. Однако они отражают сугубо методический аспект изучения стихотворения и содержат его фрагментарные комментарии.

Целью исследования стало показать, каким может быть филологический анализ стихотворения на предварительном этапе методического планирования урока литературного чтения в начальной школе. Представленный анализ основан на историко-генетическом, функциональном, системном, контекстуальном, структурном литературоведческих подходах.

Стихотворение “Снег идет” было написано в 1957 году, вошло в цикл “Когда разгуляется”(1956-1959), полностью опубликованный только после смерти автора. Все последние стихотворения поэта идейно отражают круг философско-поэтических концепций, к которым он обратился в последние годы жизни – осмысление себя как части мироздания, путь художника в вечности, мера искусства в жизни человека [3, с. 3]. Стихотворение Б. Пастернак написал, когда ему было 67 лет, через три года он умер от тяжелой болезни.

Анализ названия раскрывает событийность, повествовательность сюжета. Двойной повтор названия в первом четверостишье погружает читателя в особое художественное пространство: из неопределенного становится максимально суженным. Можно выделить две тематические группы с семами мир (снег, белые звездочки) и дом (оконный переплет, цветы герани.). Далее на смену статичной картины снегопада приходит тематическая группа с семой движение: буран, полет, смятенье, идет. Тематическая группа дом дополняется словами лестница, ступени; мир – словами перекресток, поворот.

В третьем четверостишье автор использует элементы мифологизма, антропоморфизма, “сказочности”. Небосвод предстает в женском одеянии, ведет себя словно чудак. Идею “детскости” поддерживают слова крадучись, играя в прятки. Тематические группы мир и дом добираются новыми словами, сливаются в одну формулу: ДОМ = МИР = БЫТ = БЫТИЕ.

Описание снегопада прерывается размышлениями автора о быстротечности жизни, о месте человека в мире. Пастернак показывает жизненный временной круг. Автор отождествляет понятия снег и жизнь. Следующее пятистишье заканчивается риторическим вопросом, возникают одушевленные образы снега и времени. Читатель добирает еще одну тематическую группу слов со значением движение: стопы, ступени, сходит, проходит. Строки подтверждают вывод, что время есть единый поток, где сложно найти границу между прошлым, настоящим и будущим. Слова лень и быстрота указывают на темп времени и движения, имплицитно показанные ранее. В следующих строках Пастернак вплетает в темы Бытия, Времени и Пространства, Движения тему художественного творчества, которое для него сродни жизни. Читатель обнаруживает новую формулу: ПОЭМА = ЖИЗНЬ.
Последняя строфа усиливает ощущение постоянного движения жизни и времени. Из вертикального расположения пространства сюжет переходит в горизонтальное положение. Все, и убеленный сединой человек в частности, словно в замешательстве находятся в мире, в круговерти событий и вещей. Движенье вверх-вниз и вперед словно смешались в одно смятенье-непонимание происходящего. Образуется тематический ряд со значением “мир непознаваем, непонятен”: удивленные, чудак, поворот, смятенье.

По замечанию В. Н. Альфонсова, “ни у кого природа не одушевлена так, как у Пастернака; причем у нее душа озорницы, проказницы, движения которой суматошны и порывисты. В природе, как ее видит поэт, преобладает беспорядок, свежий хаос. Любимые пастернаковские образы – мелкие дробные части природы: льдинки, звезды, градинки, снежные капельки” [1, с. 156]. И в этом стихотворении мир показан детально, отрывками, но, собираясь воедино, они создают вселенную.

Стихотворение в целом очень трудно для восприятия даже взрослым читателем. Лишь после длительных, вдумчивых наблюдений над языком и образной системой приходит понимание сигналов и образов Пастернака. В программе для начальной школы из стихотворения изъяты три четверостишия. Составители не указывают, что стихотворение предложено в сокращенном варианте. Мы считаем это некорректным по отношению к наследию Б. Пастернака и к пониманию общей концепции стихотворения. В связи с этим подробный филологический анализ стихотворения “Снег идет” Б. Пастернака имеет, прежде всего, практическое значение для учителя, желающего филологически грамотно построить урок литературы.
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ КУРСУ “Я І УКРАЇНА”
Об'єктивне прискорення науково-технічного і соціального прогресу загострюють протиріччя і труднощі формування молодого покоління. Тому у сучасному середовищі рівень освіти, її вплив на особистісній розвиток дитини, значною мірою залежатиме від результативності запровадження технологій навчання, що ґрунтуються на нових методологічних засадах, сучасних дидактичних принципах та психолого-педагогічних теоріях, які розвивають діяльнісний підхід до навчання. Саме інноваційні технології, зокрема інтерактивні, передбачають розв’язання цього питання.

Теоретико-практичні засади технологій розглянуто в працях Ш. Амонашвілі, Є. Ільїна, В. Беспалька, Л. Буркової, В. Давидова, М. Кларіна, Л. Лісіна, В. Лозової, Дж. Майер, М. Махмутова, Л. Момота, О. Пєхоти, Є. Полат, О. Пометун, Г. Селевка, М. Скрипника, К. Стоута, Дж. Шнайдера.ін. 

Розкриваючи зазначену проблему, розглянемо сутність таких понять: “технологія”, “інтерактивність”, “інтерактивне навчання”, “інтерактивна технології”. Поняття “технологія” з’явилося на межі 40-50-х років ХХ століття. Термін “інтерактивність” означає здатність до взаємних дій, діалогу. Інтерактивне навчання – це організація продуктивної взаємодії суб’єктів педагогічного процесу, спрямованої на: формування нового знання; засвоєння способів навчальних дій учнями; розвиток комунікативних умінь; соціалізацію за рахунок моделювання життєвих ситуацій [1, с. 182] .

Мета інтерактивного навчання – створювання комфортних умов навчання, при яких учень відчуває свою успішність, свою інтелектуальну досконалість, що робить продуктивним сам освітній процес.

Саме інтерактивні методи дозволяють конструювати зміст навчання в єдності його змістовної і процесуальної сторін. Інтерактивні методи навчання є органічною складовою особистісно-зорієнтованого навчання, оскільки сприяють соціалізації дитини, усвідомленню себе як частини колективу, своєї ролі й особистісного потенціалу.

Сутність інтерактивних технологій полягає в єдності самостійної пізнавальної діяльності та групової взаємодії, навчання в режимі діалогу, полілогу, співпраці. Педагог виступає в ролі організатора процесу навчання, лідера групи. Організація інтерактивного навчання передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне розв’язання проблем. 

Застосування інтерактивних технологій висуває певні вимоги до структури уроків. Як правило, структура таких занять складається з нижченаведених елементів:

1. Мотивація.

2. Оголошення, представлення теми та очікуваних навчальних результатів.

3. Надання необхідної інформації.

4. Інтерактивна вправа – центральна частина заняття.

5. Підбиття підсумків, оцінювання результатів уроку.

Інтерактивне навчання використовують за умови застосування фронтальної (учитель навчає одночасно групу або весь клас учнів) та кооперативної (усі учні активно навчають одне одного) форм організації навчальної діяльності учнів (інтерактивні технології передбачають саме ці дві форми) [2].

Наведемо приклади інтерактивних технологій, які можна застосувати під час викладання курсу “Я і Україна”:

1. Технологія "Незакінчене речення” (Я дякую своїй Батьківщині (родині, школі) за ..., бажаю їй ... .

2. Технологія "Мікрофон”

Завдання: поставити питання за своєю темою для іншої групи, таке, яке сьогодні ще не звучало. Діти беруть мікрофон і запитують. Частіше використовуючи ті питання, які чули на попередніх уроках.

Учитель ставить питання – учні відповідають.

 Технологія “Дерево рішень”.
– Проблема “Ознаки живого організму”, рішення – дихання, живлення, розмноження, народження, ріст, смерть тощо.

– Проблема “Умови існування живого організму”, рішення – світло, тепло, повітря, вода, їжа, земля тощо.

Підсумовуючи вище викладений матеріал, зробимо висновок, що інтерактивна взаємодія виключає домінування одного учасника навчального процесу над іншим, однієї думки над іншою. Під час такого спілкування учні вчаться бути демократичними, спілкуватися з іншими людьми, критично мислити, приймати обґрунтовані рішення.
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ

Формирование творчески мыслящей личности является одной из важнейших задач современного образования. Потребность понять природу творчества и пути ее развития возникла, как следствие необходимости воздействовать на творческую деятельность с целью повышения ее эффективности. Один из путей решения этой проблемы – усиление творческого потенциала личности посредством развития творческих способностей.
Проблемой творческих способностей занимались многие философы, психологи, педагоги, такие как Л. Н. Коган, Л. С. Выготский, Н. А. Бердяев, Д. С. Лихачёв, А. С. Каргин, О. И. Мотков, В. А. Разумный и др. 

Психолого-педагогические исследования показывают, что развитие творческих способностей пронизывает все этапы развития личности ребенка, но так называемым сензитивным периодом для развития творческих способностей является младший школьный возраст (Л. С. Выготский, В. В. Давыдов, Н. А. Менчинская и др.).

В педагогике творческие способности рассматриваются как индивидуальные психологические особенности личности, проявляющиеся в способности познавать и находить решения в нестандартных ситуациях, нацеленности на открытие нового и способности к глубокому осознанию своего опыта.

Как показал анализ литературы по данной проблеме исследования, большие возможности для развития творческих способностей имеет младший школьный возраст.

Младшие школьники чрезвычайно пытливы и любознательны, способны с головой уходить в интересующие их занятия, работу. Они изобретательны в играх, в использовании материалов и идей; часто высказывают много разных соображений по поводу конкретной ситуации; способны по-разному подойти к проблеме или к использованию материалов; способны продуцировать оригинальные идеи или находить оригинальный результат.

На основе различных методов исследования (наблюдение за младшими школьниками, анализ продуктов деятельности, эксперимент и др.) мы пришли к выводу, что большую роль в развитии творческих способностей играет проектная деятельность.

В современной педагогической науке проектная деятельность рассматривается как дидактическое средство активизации познавательной, творческой деятельности, развития творческих способностей и одновременно формирования определенных личностных качеств. Она основана на гибкой организации процесса обучения учащихся [3, с. 56].

Проектная деятельность представляет собой реально существующую проблемную ситуацию, выбранную самими учащимися потому, что им интересно найти пути ее решения (полного или частичного). Тематика проектов определяется практической значимостью, а также доступностью их выполнения. Поставленная проблема должна быть привлекательна по формулировке и стимулировать повышение мотивации к проектной деятельности.

К важным факторам проектной деятельности П. А. Маслов относит: рост познавательной, творческой активности учащихся; раскрытие их творческого потенциала; активизацию субъектной позиции; формирование самостоятельности и ответственности; стимулирование самореализации; повышение мотивации учащихся при решении задач; смещение акцента от инструментального подхода в решении задач к технологическому; создание условий для отношений сотрудничества между учителем и учащимися.

Результатами проектной деятельности должны быть презентации, выставки творческих работ, мини-рефераты и др., а итогом работы должна стать защита проекта. 

Таким образом, проектная деятельность младших школьников способствует самостоятельному добыванию знаний, овладению новыми способами работы, стремлению к достижению цели без посторонней помощи, развитию познавательного интереса и творческих способностей.

ЛИТЕРАТУРА

1. Богоявленская Д. Б. Психология творческих способностей / Д. Б. Богоявленская. – М. : “Академия”, 2002. – 320 с.

2.  Вишнякова Л. М. Проектная технология как инструмент развития творческих способностей и формирования личностных качеств ученика / Л. М. Вишнякова // Начальная школа: плюс-минус. – 2008. – № 9. – С. 76-78.
3. Масленникова Е. Е. Проектная деятельность младших школьников / Е. Е. Масленникова. – М. : Педагогика, 2009. – 232 с.

Наталья Докучаева,

5 курс факультета педагогики и методики

начального образования

Научный руководитель: С. Л. Налесная,

к.пед.н., доцент
(Таганрогский государственный

педагогический институт имени А.П.Чехова)

К вопросу о развитии критического мышления

у младших школьников

В настоящее время в России идет становление новой системы образования. При разработке ФГОС второго поколения приоритетом начального общего образования становится формирование общеучебных умений и навыков, а также способов деятельности, уровень освоения которых в значительной мере предопределяет успешность всего последующего обучения. Перед школой стоит задача подготовки учеников, способных гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, самостоятельно приобретать необходимые знания, умеющих критически мыслить, выдвигать гипотезы решения проблемы, обобщать, проводить аналогии, устанавливать закономерности, делать аргументированные выводы, применять их для решения новых проблем. Эти целевые установки не могут быть достигнуты без формирования у младших школьников критического мышления в различных областях учебной деятельности.

Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что использование критического мышления как одного из видов мышления применительно к частным учебным дисциплинам начальной школы недостаточно разработан. Исследования А. В. Бутенко, М. В. Кларина, А. И. Липкиной, Л. А. Рыбака, Е. А. Ходос и др. не дают полного представления для разработки практических рекомендаций по вопросу формирования критического мышления в процессе предметной подготовки в начальной школе.

Трудно научить ребенка анализировать факты, выдвигать гипотезы по поводу тех или иных событий, высказывать критические суждения, если он не владеет “правилами” мышления. Развитие критического мышления должно происходить одновременно с приобретением учащимися предметных знаний, умений и навыков, установленных Государственным образовательным стандартом.

Целью нашего исследования является определение технологии формирования критического мышления учащихся в процессе предметной подготовки.

Особенностью данной педагогической технологии является то, что восприятие информации происходит в три этапа, что соответствует таким фазам урока: подготовительный – фаза вызова; получение новой информации – осмысление содержания; рождение нового знания – фаза рефлексии.

Например, фаза вызова характеризуется мотивационной функцией (стимулирование интереса к новой теме); информационной (вызов на “поверхность” имеющихся знаний по теме), коммуникационной (обмен мнениями) [1, с. 56].

Фаза осмысления содержания характеризуется информационной функцией (получение новой информации по теме); систематизационной (классификация полученной информации); мотивационной (сохранение интереса к изучаемой теме).

Фаза рефлексии характеризуется коммуникационной функцией (обмен мнениями о новой информации); информационной (приобретение нового знания); мотивационной (побуждение к дальнейшему расширению информационного поля); оценочной (соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции, оценка процесса) [2, с. 79].

Такая технология способствует развитию критического мышления, развивает у учащихся: логическое мышление, алгоритмическую культуру, умение проводить исследование, решать проблему, рассматривать несколько возможностей ее решения, сотрудничая с другими людьми, умение работать с информацией и др.
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Українська вишивка як засіб національного виховання молодших школярів 

Вишивка – це унікальне мистецтво народної графіки. Вона є невід’ємна частиною духової культури українського народу, яка виникла з потреби творити красу власними руками. 
Дослідження вишивки розкриває важливі аспекти вираження і ній живописної, графічної та орнаментальної культури народу. Елементи символіки сучасних орнаментів перегукуються з тими, що прикрашали посуд давніх мешканців території України – трипільських племен (доба пізнього неоліту і початок періоду бронзи).Творче спілкування з іншими народами мало певний вплив на техніку художньої вишивки майстрів Київської Русі, але у своїй основі вона залишилась самобутньою. Народ творив, знаходив і стверджував власний, оригінальний стиль. 

На сучасному етапі становлення народної вишивки, її дослідники (Н. Тверезовська, І. Савчук, Т. Мітяшкіна та ін.) наголошують на глибокій змістовності орнаментальних композицій, у яких велику роль відіграють мотиви-символи [2, с. 26].

Мета нашого дослідження – розкрити значення української вишивки як засобу національного виховання молодших школярів.

Ознайомлення з вишивкою на уроках “Трудового навчання: технічної і художньої праці” є важливим елементом в структурі гармонійного, всебічного розвитку учнів початкової школи. Елементи вишивки вивчаються за програмою поетапно – від простого до складного, удосконалюючи набуті знання. 

Як основу для вишивки в початковій школі доцільно використовувати різні види тканин: вовняні, льяні, канва тощо. Молодшим школярам для роботи найбільше підходить канва – тканина з великими рідкими поздовжніми й поперечними нитками, що утворюють правильні квадратики. 

Зазначимо, що вивчення орнаментальних мотивів у вишивці є одним із ефективних засобів національного виховання молодших школярів. Коротко охарактеризуємо їх. 

Орнаментальні мотиви українських вишивок сягають своїм корінням у місцеву флору та фауну, в історичну традицію.

За мотивами розрізняють геометричні (абстрактні), рослинні та зооморфні (тваринні) орнаменти. 

Геометричні орнаменти притаманні всій слов'янській міфології. Вони дуже прості: кружальця, трикутники, ромби, кривульки, лінії, хрести (прості й подвійні). 

Сьогодні на основі їх в народній вишивці широко використовуються такі мотиви, як “баранячі роги”, “кучері”, “кудрявці”, “гребінчики” тощо. в орнаменті подільських вишивок трапляється мотив “кривульки” або ”безконечника”. Відомий мотив “рожі” являє собою перехід від геометричного до рослинного орнаменту. Іноді він нагадує зображення сонця та сонячних променів. 

В основі рослинного орнаменту лежить прагнення перенести у вишивку красу природи. В українській вишивці часто використовують такі мотиви, як “виноград”, “хміль”, “дубове листя”, “барвінок” тощо. Деякі з них несуть на собі відбиток стародавніх символічних уявлень народу. Так, мотив “барвінку” є символом немеркнучого життя, “яблучне коло”, поділений на чотири сектори, з вишиванням протилежних частин в одному кольорі – символом кохання. У сучасній вишивці зустрічається символ “дерево життя”, який здебільшого зображується стилізовано у формі листя або гілок. 

У вишивках зооморфних (тваринних) орнаментів зображуються: кінь, заєць, риба, жаба; з птахів – півень, сова, голуб, зозуля; з комах – муха, метелик, павук, летючі миші. В багатьох випадках зооморфні орнаменти є своєрідними, у них відбивається індивідуальне бачення узору кожної майстрині. 

Отже, сучасна українська вишивка є засобом національного виховання, і разом з тим, дозволяє наблизитися до розуміння суті символіки та духовних коренів, що єднають сучасне з минулим. У процесі історичного і культурного розвитку України значення аналіз значення вишивки для розвитку особистості молодших школярів потребує більш детального вивчення. 
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КОНЦЕПТУАЛЬНІ ЗАСАДИ ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО МИСТЕЦТВА УКРАЇНСЬКОГО НАРОДУ
Усвідомлення своєї приналежності до певної нації, генетичного зв'язку з іншими людьми, уявлення про своє походження, знання особливостей фольклору, одягу, традицій, звичаїв, обрядів та інших ознак народу є складовими етнічної культури, з якої зароджується національна культура. Розуміння національної культури в органічному зв'язку із всесвітньою культурою розкриває прогресивність культурного розвитку, шляхи інтеграції у світовий простір, усвідомлення національного у глибинах людського життя, “адже мистецькі зразки специфічного національного творення закріплюються на мапі людства, стають надбаннями всесвітньої культури тільки в тому разі, коли вони оцінюються як національний внесок у міжнародний фонд, коли національні досягнення репрезентують непересічні духовні цінності світового значення” [2, 13].

Найбільш масовим видом народного мистецтва є вишивка. “Її місце та роль у житті людини, в обрядово-ритуальній сфері освячені віковими традиціями” [2, 182]. Вишивка завжди використовувалась як оберіг від лиха, негараздів, хвороб, як побажання щастя і добра. Нею прикрашали ті місця, які найбільше впадали в око. Вишивкою оздоблювали одяг (сорочки, пояси, спідниці, головні убори, хустки, свити, чоботи), скатертини, рушники, постіль, кінську збрую. Вишивали на домотканому полотні: лляному, конопляному, вовняному. В залежності від місцевості, українські вишивки поділялися на групи: геометричні, рослинні, тваринні. Основними символами рослинного орнаменту є зображення дерева життя, як пам'яті роду, винограду – символу добробуту, багатства, барвінку – символу пам'яті, дубового листя – символу чоловічої сили, калини – символу дівоцтва, дівочої краси, цвіту калини – незайманості, цнотливості, ружі, рожа – символ сонця тощо.

Особливе місце в українській вишивці посідає вишивана крапка. Вона поєднується у різних варіантах. Крапка – це знак води, знак крові, знак зерна, взагалі, – це символ найвагомішого і найбільш бажаного у житті людини. Популярним символом є ромб. Він зображався не тільки у вишивці, а й у гончарстві, дерев'яних виробах, ткацтві, писанкарстві. Цей символ тісно пов'язаний з аграрним достатком, з плодоріддям людини і землі. Коло належить до початкових знаків геометричного орнаменту. “Найбільш вагомою у вишиваних колах є символіка сонця як запорука життя, добра і благополуччя, закликання всіляких родинних і господарських статків” [1, 57]. Отже, зображені на українських рушниках кола, круги, кільця, доносять до нас знакову сутність символіки язичництва, пов'язану з культом сонця. У християнській традиції коло символізує вічність і безперервність буття.

Унікальною пам'яткою мистецтва вишивання є рушники. Рушник став одним з найвагоміших символів, необхідним атрибутом усіх українських обрядів. Він віддзеркалює культуру народу, містить інформацію про звичаї, обряди, розкриває характер людського світобачення, здійснює передачу національних традицій від покоління до покоління. Для рушникового стилю характерною є традиція натуралістичного та фантастичного відтворення образів тварин. „Дотримуючись народної класифікації вишиваних звірів, що випливає навіть з поверхового ознайомлення з рушниковим орнаментом, можна виділити таку ієрархію образів тварин: верхній світ (птахи, комахи), середній світ (дикі звірі), нижній світ (змії, ящури, риби) [1, 113].

Найчастіше вишивали птахів у парі на окремих рушниках кількість пар доходить до 16-18, значно рідше вишивали птахів-одинаків (човники). На рушниках вишивали орла – як символ відляки від смерті, символ влади, закликання врожаю [1, 118]. Лебідь або ж „лебедині" рушники сприяють людині в час найбуйнішого сонця, в час Купала, є символом вірності. Журавель – культовий птах сонця, бо приносить тепло, символізує інтенсивність сонячного тепла. Павич – символ багатства. Зозуля – символ самотньої, трагічної, сумної, позбавленої щасливої долі жінки. Голуб – символ кохання, подружньої злагоди, ніжності. “Можливо, саме тому і зображувались на рушниках, які вішали на хрести” [1, 128].

Вишивка мала значення оберегу. Цю функцію виконували орнаменти, які є тією образною інакомовністю, яка робить вишивку символом. Отже, у вишивці закодовані першоджерела життя – земля, вода, вогонь, повітря та ті явища, які вони породжують. Саме від них залежало життя людини.

Таким чином, декоративно-прикладне мистецтво України – це відтворення глибинної історії нації і неповторного міфологічно-символічного сприйняття дійсності.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ІГРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ З КУРСУ “Я І УКРАЇНА” В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Наукове осмислення сутності гри та її значення для розвитку дітей започатковано у психології. У працях відомих учених XX століття (Л. С. Виготського, Д. Б. Ельконіна, О. В. Запорожця, В. В. Зіньківського, О. М. Леонтьєва, С. Л. Рубінштейна, та ін.) розроблено теоретичні засади історичного походження гри, її соціальної сутності та психологічного механізму. 

Положення про гру, як метод навчання і виховання учнів, виняткову її цінність для дитини і необхідність цілеспрямованого використання в школі знаходимо в працях А. С. Макаренка, В. О. Сухомлинського, К. Д. Ушинського та ін.

Впровадження ігрової діяльності у практику початкової школи відображена у доробку Н. М. Бібік, Н. В. Кудикіної, В. С. Мухіної, О. В. Проскури, О. Я. Савченко та ін.

 Як зазначає І. М. Дичківська, реалізація ігрових прийомів і ситуацій здійснюється за такими основними напрямами:

дидактична мета ставиться перед учнями у формі ігрового завдання; навчальна діяльність підкоряється правилам гри; у навчальну діяльність уводиться елемент змагання, що переводить дидактичне завдання в ігрове; навчальний матеріал використовується в якості її засобу; успішне виконання дидактичного завдання пов'язується з ігровим результатом [ 1, с. 56 – 72 ].

Ігри для учнів початкової школи за наповненням структурних компонентів класифікують на дві групи: творчі ігри та ігри за готовими правилами.

Творчі ігри передбачають діяльність дітей, яка розгортається за їх власною ініціативою.

Ігри за готовими правилами спрямовані на реалізацію учнями попередньо створеної змістової і процесуальної основи [ 3, с. 204 – 206 ].

На уроках з курсу “Я і Україна”, на нашу думку, доцільно використовувати такі творчі та пізнавальні ігри як: ребуси, головоломки, загадки, анаграми, кросворди тощо.

Готуючись до уроку з курсу “Я і Україна”, вчитель завжди повинен продумувати, яку б мовленнєву, проблемну та ігрову ситуацію створити, щоб мотивувати школярів на вивчення матеріалу, спрямування їхньої уваги, активізації пам’яті, мислення та засвоєння знань.

Запропонуємо декілька прикладів ігрових завдань для уроків з курсу “ Я і Україна” у 4 класі:

Тема: Корисні копалини в рідному краї.

Гра “Розшифруй анаграми“.

Інструкція: Переставте місцями букви і розшифруйте назви корисних копалин.

ФОРТ, ЯЛІУВГЛ, ФАТАН, УДАР, ЗАГ, НАВПЯК, РАГТІН.

Утворені слова: торф, вугілля, нафта, руда, газ, вапняк, граніт.

Тема: Луки — природні угруповування рідного краю.

Гра “Переставлені склади”.

Інструкція: переставте склади так, щоб утворилися слова — назви тварин і рослин, що зустрічаються на луках.

БА ЖА, РА ВЕЛЬ ЖУ, ШИ НА НЮ КО, РЕ ПЕ ПІЛ КА, КА Я ЩІР, КА ЛЕ, ЛЕ, ТИ КРО.

Утворені слова: жаба, журавель, конюшина, перепілка, ящірка, лелека, кроти.[ 2, с. 39 – 42]

Такі завдання спрямовані на розвиток кмітливості, уваги, мислення та розвиток творчих здібностей учнів. 

Отже, можемо сказати, що проведення ігор, продукує дійове поле пізнавальної діяльності молодших школярів, при якому реалізуються різноманітні запити, інтереси, розвивається спостережливість, увага, пам'ять, мислення, розширюється кругозір учнів.
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Здоровьесберегающая образовательная среда как условие эффективного процесса обучения младших школьников

Значение образовательной среды для младших школьников очень велико, оно является важнейшим фактором создания нормальных условий обучения.

Изучением данной проблемы занимаются многие ученые: А. В. Хуторской, В. А. Ясвин, Е. А. Ракитина, В. Ю. Лыскова, Л. И. Новикова.
Анализ литературы показал, что феномен “образовательная среда” рассматривается как в широком смысле, так и в узком.

Образовательная среда в широком смысле – подсистема социокультурной среды, совокупность исторически сложившихся фактов, обстоятельств, ситуаций, т.е. целостность специально организованных педагогических условий развития личности (М. Я. Виленский, Е. В. Мещерякова).

В нашем исследовании феномен “образовательная среда” мы будем рассматривать в узком понимании, т.е. как понятие, включающее в себя набор определенным образом связанных между собой условий, которые могут оказывать влияние на образование человека (освещение, расположение доски, расстановка парт, интерьер класса, наличие столовых и медицинских помещений), и непосредственно на процесс обучения (Е. А. Ракитина, В. Ю. Лыскова).

В процессе работы мы попытаемся решить такие задачи: установить взаимосвязь между освещенностью и психофизиологическим состоянием человека; изучить влияние освещения на процесс обучения.

Большая часть исследователей (Е. А. Ракитина, В. Ю. Лыкова и др.) сходятся во мнении, что свет, помимо обеспечения зрительного восприятия, воздействует на нервную оптико-вегетативную систему, систему формирования иммунной защиты, рост и развитие организма и влияет на многие основные процессы жизнедеятельности, регулируя обмен веществ и устойчивость к воздействию неблагоприятных факторов окружающей среды. Работая при освещении плохого качества или низких уровней, младшие школьники могут ощущать усталость глаз и переутомление, что приводит к снижению работоспособности. В ряде случаев это может привести к головным болям. Причинами во многих случаях являются слишком низкие уровни освещенности, слепящее действие источников света и соотношение яркостей. Головные боли также могут быть вызваны пульсацией освещения. При плохом освещении ребенок быстро устает, работает менее продуктивно, возрастает потенциальная опасность ошибочных действий и несчастных случаев. Наконец, плохое освещение может привести к заболеваниям (например, близорукость, спазм аккомодации и др.), что непосредственно влияет на процесс обучения детей.

Освещение не должно создавать блесткости, потому что блесткость нарушает условия комфортного зрения, ухудшает контрастную чувствительность или оказывает оба эти действия одновременно, естественно это будет затруднять процесс обучения.

Таким образом, становится очевидно, что неправильное освещение представляет значительную угрозу для здоровья школьников, что очень сильно влияет на процесс обучения.

Процесс обучения детей неразрывно связан с чтением, рисованием, вырезанием и т.п. действиями, которые обязательно осуществляются за рабочим столом с использованием освещения.

Постоянное напряжение глазных мышц ребенка приводит к нарушению кровообращения в органах зрения и преждевременной утомляемости. Для того чтобы сгладить этот негативный эффект, необходимо правильно организовать освещение рабочего места.

Опираясь на исследования В. А. Ясвина, Л. И. Новиковой, можно утверждать, что увеличение освещенности способствует улучшению работоспособности даже в тех случаях, когда деятельность учащихся практически не зависит от зрительного восприятия.

Хорошее освещение, с большим количеством фонового света на самом деле положительно влияет на учащихся, причем это касается как их самочувствия, так и успехов в учебе. Свет играет важную роль в модуляции сердечного ритма, циркадного ритма бодрствования, пищеварения, гормонов, настроения и других процессов в организме, поэтому очень важно поддерживать хорошее состояние освещенности, для эффективного процесса обучения, в противном случае процесс обучения будет неэффективен.

Таким образом, анализ научной литературы по проблеме исследования позволяет сделать следующие выводы: 

Правильно спроектированное и рационально выполненное освещение школьных классов оказывает положительное психофизиологическое воздействие на детей, способствует повышению эффективности и безопасности труда, снижает утомление и травматизм, сохраняет высокую работоспособность.
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ФОРМИРОВАНИЕ УНИВЕРСАЛЬНЫХ КОММУНИКАТИВНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

ПО УЧЕБНИКУ “РУССКИЙ ЯЗЫК” (“ПЛАНЕТА ЗНАНИЙ”)

Л. Я. ЖЕЛТОВСКОЙ, О. Б. КАЛИНИНОЙ

Одной из важнейших целей начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является формирование навыков учебной деятельности.
Достаточный для младшего школьника уровень ее сформированности обеспечивает возможность развития психических и личностных новообразований как существенного результата образования в начальной школе. Особое значение учебной деятельности состоит в установлении другого типа взаимодействия учителя и учащихся: сотрудничество, совместная работа учителя и учеников, активное участие ребенка в каждом шаге учения. Психологическую составляющую этих результатов образуют универсальные учебные действия. Их разнообразие, специфика и доля участия в интеллектуальной деятельности положительно отражаются на качестве образовательного процесса.
Цель настоящей статьи – раскрыть возможности современного учебника для формирования универсальных коммуникативных учебных действий на уроках русского языка во втором классе.
На первых этапах обучения учебное действие складывается как предметное, постепенно обобщенные способы выполнения операций становятся независимыми от конкретного содержания и могут применяться учащимся в любой ситуации. Например, младший школьник учится сравнивать разные виды текстов (в этом случае у него формируются предметные действия сравнения), но постепенно у обучающегося развивается интеллектуальная операция сравнения, то есть осознание того, что означает акт сравнения: сопоставление объектов, выделение общего, фиксация различного. Теперь ученик владеет универсальным учебным действием: он умеет применить его в любой ситуации, независимо от содержания.

Коммуникативные универсальные учебные действия отражают умения участвовать в учебном диалоге и строить монологические высказывания, описывать объект: передавать его внешние характеристики, используя выразительные средства языка; характеризовать качества, признаки объекта, относящие его к определенному классу (виду); писать сочинения, используя информацию, полученную из разных источников.

Учебник Л. Я. Желтовской, О. Б. Калининой “Русский язык”» содержит широкие возможности для формирования универсальных коммуникативных учебных действий второклассников.

В разделе “Учимся пересказывать и создавать тексты” упражнения (упр.1, с.58) направлены на умение анализировать тексты. Для этого учащимся предлагается текст про осень и вопросы. 

Подобные упражнения осуществляют межпредметные связи с уроками литературного чтения, а также формируют тип правильной читательской деятельности.

Другое упражнение (упр.1, с.78) в разделе “Мастерская слова” направлено на осознание того факта, что в предмете можно выделить разные свойства и признаки и описать не только именами прилагательными, но и различными способами сравнения.

Рассмотрим, как формируется умение озаглавливать текст и составлять его план. В упражнении 1 на с.134 детям предлагается по заголовку “Лесная быль” и плану (1. Справляют ли Новый год лесные обитатели? 2. Сверкающая красавица. 3. И сколько же на ней гостинцев!) предугадать примерное содержание текста. Затем учащиеся читают текст в учебнике, выясняют, соответствует ли заголовок и план содержанию текста, делят текст на части в соответствии с пунктами плана и пересказывают каждую часть сначала устно, а потом письменно. 

Выполняя упражнения 3-6 на с. 135, второклассники учатся писать поздравления. С этой целью они находят опорные слова для обращения и пожелания, выясняют структуру поздравительной открытки, анализируют образцы поздравлений в учебнике.

На уроке при выполнении упражнений 1-4, с.72-73 (Часть 2) школьники анализируют структуру письма с опорой на текст письма в учебнике, по вопросам вспоминают о правилах написания письма, редактируют письмо мальчика в редакцию журнала.

Таким образом, мы убедились в том, что выполнение упражнений по учебнику Л. Я. Желтовской и О. Б. Калининой поможет сформировать универсальные коммуникативные учебные действия у второклассников.

Ольга Онишкевич,
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ВИКОРИСТАННЯ ІГРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Гра – це вид діяльності в умовах ситуацій, спрямованих на відтворення і засвоєння суспільного досвіду, в якому складається й удосконалюється самоврядування поведінкою [1, с. 17]. У світовій педагогіці гра розглядається як будь-яке змагання або змагання між тими хто грає, дії яких обмежені певними умовами (правилами) та спрямовані на досягнення певної мети (виграш, перемога, приз тощо). У психолого-педагогічній науці проблему ігрової діяльності досліджували: П. П. Блонський, Д. Б. Єльконін, Ж. П'яже, С. Л. Рубінштейн та інші [1, с. 18]. Насамперед варто враховувати, що гра як засіб спілкування, навчання та накопичення життєвого досвіду є складним соціокультурним феноменом. Складність цієї діяльності визначається розмаїттям форм гри, способів участі в ній, партнером та алгоритмами проведення гри. Соціокультурна природа гри очевидна, що робить її незамінним елементом навчання.

Ми згодні з думкою Л. В. Коваль і Л. В. Волкової, що у процесі гри: освоюються правила поведінки та ролі в них соціальних груп класу (міні-моделі суспільства), що переносяться потім у “велике життя”; розглядаються можливості самих груп, колективів, аналогів підприємств, фірм, різних типів економічних і соціальних інститутів у мініатюрі; накопичуються культурні традиції, привнесені у гру учасниками, учителями, притягнутими додатковими засобами: наочним приладдям, підручниками, комп'ютерними технологіями.[1; 2].

Значення гри неможливо вичерпати й оцінити розважально-реактивними можливостями. У тому і є її феномен, що, будучи розвагою, відпочинком, вона здатна перерости в навчання, у творчість, у терапію, у модель типу людських відносин і проявів у праці [2, с. 29].

Гру як метод навчання, спосіб передачі досвіду старших поколінь молодшим люди використовували з давніх-давен. Широке застосування гра знаходить у народній педагогіці, у дошкільних і позашкільних установах. У сучасному загальноосвітньому закладі, що робить ставку на активізацію та інтенсифікацію навчального процесу, ігрова діяльність використовується в таких випадках: як самостійні елементи в технології для засвоєння поняття, теми та навіть розділу навчального предмета; як елемент більш загальної технології; як урок або його частини (уведення, контроль); як технологія позакласної роботи [1, с. 5].

На практиці в системі активного навчання використовують такі моделі навчальної гри: імітаційні, операційні, рольові, сюжетні, ігри-змагання. У рольових іграх відпрацьовується тактика поведінки, дій, виконання функцій. Між учасниками розподіляються ролі з обов’язковим змістом відповідно до проблемної ситуації, винесеної на обговорення. Для проведення таких ігор доцільно використовувати такі типи нестандартних уроків: урок-КВК, урок-подорож, урок-казка, урок-композиція [2, с. 34]. Усі навчальні ігри, активізуючи увагу, підвищуючи інтерес до вивчення предмету, мають спільні вимоги до проведення: коли гра вже почалася, ніхто не має права втручатися й змінювати її хід (лише корегує дії учасників, коли вони змінюють мету гри), наприкінці кожної гри мета аналізується та обговорюється, констатуються й оцінюються (словесно). 
Отже, дидактична гра – індивідуальна, групова і колективна навчальна діяльність учнів, що включає в себе елемент суперництва та самодіяльність в засвоєнні знань, умінь і навичок, набуття досвіду пізнавльної діяльності і спілкування в процессі ігрового навчання.
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ВИКОРИСТАННЯ ЗДОРОВ`ЯЗБЕРІГАЮЧИХ ТЕХНОЛОГІЙ ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ КУРСУ “Я і УКРАЇНА”
На сучасному етапі людина, її життя і здоров’я визначаються як найвищі людські цінності, бо саме вони є показником цивілізованості суспільства, головним критерієм ефективності діяльності всіх його сфер.

Мета початкової школи – підготовка дітей до життя. Кожен учень має отримати під час навчання знання, що знадобляться йому в майбутньому житті та сприятимуть зміцненню здоров’я. Здійснення означеної мети можливе за умови запровадження технологій здоров’язберігаючої педагогіки.

Питання “технологій” в педагогіці висвітлено такими вченими як Т. Бойченко, О. Ващенко, С. Свириденко, Л. Омельченко та інші. 
Розглянемо сутність поняття “технологія”. Технологія – це, перш за все, системний метод створення, застосування знань з урахуванням технологічних і людських ресурсів та їх взаємовпливу, що має на меті оптимізацію форм освіти. 

За сучасними науковими підходами структурними складовими здоров’я визначено: фізичне здоров’я, що розглядається як поточний стан функціональних органів і систем організму; психічне здоров’я – стан психічної сфери людини, який характеризується загальним душевним комфортом, забезпечує адекватну регуляцію поведінки й обумовлений потребами біологічного і соціального характеру; соціальне здоров’я – система цінностей, настанов і мотивів поведінки в соціальному середовищі. 

Поняття “здоров’язберігаючі технології” об’єднує в собі всі напрями діяльності загальноосвітнього закладу щодо формування, збереження та зміцнення здоров’я учнів.

Під здоров’язберігаючими технологіями вчені пропонують розуміти: сприятливі умови навчання дитини в школі (відсутність стресових ситуацій, адекватність вимог, методик навчання та виховання); оптимальну організацію навчального процесу; повноцінний та раціонально організований руховий режим [1, c. 5].

Аналіз вищевказаних здоров’язберігаючих технологій дає можливість виокремити такі їх типи: здоров’язберігаючі – технології, що створюють безпечні умови для перебування, навчання та праці в школі та ті, що вирішують завдання раціональної організації виховного процесу, відповідність навчального та фізичного навантажень можливостям дитини; оздоровчі – технології, спрямовані на вирішення завдань зміцнення фізичного здоров’я учнів, підвищення потенціалу (ресурсів) здоров’я: фізична підготовка, фізіотерапія, аромотерапія, загартування, гімнастика, масаж, фітотерапія, музична терапія; технології навчання здоров’ю – гігієнічне навчання, формування життєвих навичок (керування емоціями, вирішення конфліктів тощо), профілактика травматизму. Ці технології реалізуються завдяки включенню відповідних тем до предметів загальнонавчального циклу, введення до варіативної частини навчального плану нових предметів, організації факультативного навчання та додаткової освіти [2, с. 18].

Стає очевидною потреба зміни ставлення до здоров’я дитини в системі освіти. Сьогодні урок, як основна форма організації навчально-виховного процесу дає нам змогу практично застосувати технологію. Здоров’язберігаюча педагогіка, з одного боку, має сформувати в учнів спеціальні знання, уміння, навички збереження і зміцнення свого здоров’я, створення індивідуального здорового способу життя, а з іншого – передбачати в педагогічних технологіях можливості здійснення самостійних спроб удосконалення себе, свого тіла, психіки, емоцій, працювати над розвитком своїх комунікативних здібностей, виховувати гуманне ставлення до світу, до оточення, до самого себе. 

Сучасний урок “Я і Україна” має бути здоров’язберігаючим спрямованим на формування позитивної мотивації на здоровий спосіб життя, учити культури здоров’я на засадах розвитку життєвих навичок. Такий підхід до використання технології в курсі “Я і Україна” зобов’язує вчителя бути взірцем здорової людини.

 Отже, тільки в тісному взаємозв’язку з учнями, батьками, медичними працівниками, практичними психологами, соціальними педагогами, усіма тими, хто зацікавлений у збереженні і зміцненні здоров’я молодших школярів, педагоги спроможні створити здоров’язберігаюче освітнє середовище.
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ОСОБИСТІНО ОРІЄНТОВАНЕ НАВЧАННЯ МОЛОДШИХ

 ШКОЛЯРІВ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
У сучасних умовах розвитку педагогічної науки в розряд найбільш пріоритетних виходить проблема освіти та виховання особистості, що зумовлено загальноосвітніми тенденціями до зміни основної парадигми освіти, створенням нової особистісно орієнтованої педагогіки. Її модель виходить із визнання учня головною фігурою всього освітнього процесу, використання його суб’єктивного досвіду в інтерпретації й оцінюванні фактів, явищ, подій на основі особистісно значущих цінностей і внутрішніх настанов. 

Цю проблему досліджували відомі психологи сучасності К. О. Абульханова-Славська, О. Г. Асмолов, Г. О. Балл, І. Д. Бех, В. В. Давидов, В. О. Моляко, А. В. Петровський, В. В. Столін, В. О. Татенко, Т. М. Титаренко та інші. Філософсько-педагогічні аспекти особистісно орієнтованого навчання у вітчизняній педагогіці визначили С. У. Гончаренко, І. А. Зязюн, О. В. Киричук, В. Г. Кремень, О. Я. Савченко та інші.

З-поміж значної кількості теоретичних концепцій особистісно орієнтованого навчання передусім виокремлюються психолого-дидактична концепція І. С. Якиманської та дидактична модель особистісно орієнтовної освіти В. В. Сєрікова, які, на нашу думку, найбільш відповідають потребам сучасної освіти.

Концепція І. С. Якиманської показує можливості виникнення і дії внутрішніх механізмів розвитку, які створюються самим учнем у процесі учіння і самостійної пізнавальної діяльності (наприклад, спосіб учіння, спосіб самореалізації тощо). Ці механізми мають значно більший ступінь дієвості, ніж ті, які виникають під впливом зовнішніх педагогічних чинників.

Основною формою навчання в концепції І. С. Якиманської є урок, але в системі особистісно орієнтованого навчання суттєво змінюється його функція, форма організації. У цьому випадку урок підпорядкований не повідомленню та перевірці знань, а виявленню досвіду учнів за ставленням до змісту матеріалу, який викладає вчитель.

В основу моделі особисто орієнтованої освіти, розробленої В. В. Сєріковим, покладено теорію особистості С. Л. Рубінштейна, згідно з якою особистості характерний такий рівень психічного розвитку, який дозволяє їй свідомо управляти власною поведінкою і діяльністю [2]. Ідея концепції – створення умов для повноцінного прояву і розвитку особистісних функцій суб’єктів освітнього процесу. Для цього педагог повинен допомогти учневі знайти самого себе, підтримати та розвинути людину в людині, закласти в неї механізми адаптації, самовизначення, саморозвитку, самореалізації, самовдосконалення в умовах навчально-пізнавальної діяльності.

Найважливішими ознаками особистісно орієнтованого навчання академік О. Я. Савченко вважає багатоваріантність методик і технологій, уміння організувати навчання молодших школярів одночасно на різних рівнях складності, утвердження всіма засобами цінності емоційного благополуччя, позитивного ставлення до світу, тобто внутрішньої мотивації [1].

Отже, обґрунтоване використання основних ідей і рекомендацій особистісно орієнтованого навчання з урахуванням особливостей і змісту сучасного етапу формування національної системи освіти, характеру майбутньої професійної діяльності учнів сприятиме вихованню духовно багатої, національно свідомої особистості українського громадянина, суб’єкта повноцінної суспільної життєдіяльності.
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ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО РЕАЛИЗАЦИИ КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА ПРИ ОБУЧЕНИИ МАТЕМАТИКЕ ПЕРВОКЛАССНИКОВ
Идея компетентностного подхода – один из ответов на вопрос, какой результат образования необходим личности и востребован современным обществом. Формирование компетентности учащихся является на сегодняшний день одной из наиболее актуальных проблем образования, Речь идет о компетентности как о новой единице измерения образованности человека, при этом внимание акцентируется на результатах обучения, в качестве которых рассматривается не сумма заученных знаний, умений, навыков, а способность действовать в различных проблемных ситуациях. 

Теоретико-методологическую основу данного исследования составили: теории деятельности и личностного смысла (П. Я. Гальперин, В. В.Давыдов, В. П. Зинченко, А. Н. Леонтьев, и др.), теория компетентностного подхода (А. С. Белкин, Э. Ф. Зеер, И. А. Зимняя, В. В. Краевский, О. Е. Лебедев, Дж. Равен, А. В. Хуторской и др.); концептуальные положения истории и методологии естественных наук и математики (И. В. Блауберг, В. С. Степин, К.А. Рыбников и др.); концептуальные положения методологии и теории педагогических исследований (В. И. Загвязинский, В. В. Краевский, и др.), теория интегрированного обучения (Н.Б. Шумакова и др.).

Целью работы является сформулировать, описать и проверить экспериментально педагогические условия реализации компетентностного подхода при обучении математике в 1 классе. В ходе нашего исследования были использованы теоретические (анализ литературы, выделение конкретных приёмов работы; анализ, индукция, дедукция, комплексный метод, обобщение, классификация, ранжирование, сравнение, наблюдение, интервьюирование.) и практические (при реализации выделенных приёмов работы) методами.

Опытно-экспериментальная работа по внедрению компетентностного подхода была проведена в МОУ СОШ Покровской средней школы Варненского района в 1 классе (учитель нач. кл. Л. Я. Арестова). Экспериментальное обучение заключалось в организации обучения младших школьников реализации компетентностного подхода при обучении математике, реализовывалось посредствам разработанной нами системы специальных упражнений для 1 класса, состоящей из следующих блоков: I. Логические игры, задачи, упражнения. II. Единицы измерения длины. III. Математический диктант. IV. Написание математических сказок, фантастических историй. V. Математическая эстафета. VI. Создание рекламы (презентации) изучаемой темы (урока), работа в группах с взаимной оценкой. VII. Составить вопросы, задачи и примеры по теме урока “Сумма и значение суммы”.

На первом этапе констатирующего эксперимента выявлены возможности учащихся при выполнении заданий, которые помогли нам сформировать представление об уровне развития компетенций в этом классе. На втором этапе был осуществлен формирующий эксперимент, цель которого состояла в использовании разработанной нами системы специальных упражнений в процессе обучения младших школьников математике. На третьем этапе анализировались и обрабатывались полученные в ходе опытно-экспериментальной работы данные, проверялась результативность системы упражнений. Все это обеспечивало проверку достоверности выдвинутой рабочей гипотезы исследования.

Мы разработали критерии и показатели, по которым определяли уровень умений каждого из учеников. При сравнении результатов показательно, что количество учащихся с высоким уровнем в экспериментальном классе значительно увеличился с 20% до 40%, на среднем уровне уменьшился с 50% до 40% , также как и учащихся с низким уровнем с 30% до 20%. После реализации разработанной нами методики, улучшилось не только качество знаний учащихся, но и повысились показатели компетентности учеников. Первоклассники научились применять полученные знания не только на уроках математики, но и в повседневной жизни. К косвенным достижениям, можно отнести тот факт, что учащиеся стали проявлять интерес к математике как науке, что проявлялось в повышении активности на уроках, дети стали более организованны.
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Формирование основ математической компетентности младших школьников при обучении математике

Базовым понятием начального курса математики является арифметика целых неотрицательных чисел и основных величин, а основными отношениями на этом множестве являются отношения сравнения: “равно”, “меньше”, “больше”. Понимание смысла этих отношений и умение сравнивать два числа, основанное на использовании отношения равномощности множеств, являются одним из основных требований к математической подготовке учащихся первого года обучения. Поэтому учитель должен научить младших школьников определять, в каком отношении находятся количественные характеристики разных множеств, не используя при этом пересчет элементов этих множеств, а путем установления взаимно-однозначного соответствия между данными множествами объектов, предметов. В существующих учебниках для начальной школы предлагается система различных заданий, требующих использования взаимно-однозначного соответствия для определения отношения, в котором находятся количества рассматриваемых предметных групп. Например, выполнение задания: “Скажите, не считая, кого больше: девочек или мальчиков. На сколько больше?” [1, с. 14],

В процессе изучения отношений “больше”, “меньше”, “столько же (равно)” на множестве чисел первого десятка необходимо создавать условия для усвоения учащимися элементов математической логики хотя бы в пропедевтическом плане.
Так, при формировании указанных отношений строится достаточно сложное дедуктивное рассуждение, которое проговаривается в свернутом плане.

Покажем, как учитель должен научить правильно объяснять и формировать у младших школьников навыки рассуждений на основе выяснения истинности или ложности суждения, принятого в математической логике.
Анализируя ситуацию, отраженную в рисунке [1, с.6], учитель должен добиться от учащихся подробного объяснения, почему блюдец столько же, сколько ложек, но  
больше, чем чашек (или чашек меньше, чем блюдец)

Рассуждения могут быть следующими:

1. “Каждая ложка лежит на блюдце, и разные ложки лежат на разных блюдцах; на каждом блюдце лежит ложка, и на разных блюдцах лежат разные ложки. Поэтому ложек столько же, сколько блюдец”.

2. “Каждая чашка стоит на блюдце, и разные чашки стоят на разных блюдцах; и на разных блюдцах стоят разные чашки, но не на каждом блюдце стоит чашка (или есть блюдце, на котором нет чашки). Поэтому блюдец больше, чем чашек, или чашек меньше, чем блюдец”.

Итак, учащиеся овладевают основами математической компетентности в виде использования следующих элементов логики высказываний: общее суждение: каждая ложка лежит на блюдце; частное суждение: есть блюдце, на котором нет чашки; утвердительное суждение: разные ложки лежат на разных чашках; отрицательное суждение не на каждом блюдце стоит чашка; конъюнкция суждений каждая чашка стоит на блюдце, и разные чашки стоят на разных блюдцах.

Построение дедуктивного рассуждения имеет вид: общая посылка – каждая чашка стоит на блюдце, и разные чашки стоят на разных блюдцах; и на разных блюдцах стоят разные чашки; частная посылка – есть блюдце, на котором нет чашки; заключение – поэтому блюдец больше, чем чашек (чашек меньше, чем блюдец).

Таким образом, в первый год обучения математике формируется, как основа математической компетентности, умение сравнивать и, анализируя делать обобщения, что является одной из важных задач развивающего обучения математике.

Необходимым условием формирования у младших школьников основ математической компетентности являются: погружение учащихся в область соответствующих знаний и опыта практической деятельности; активизация познавательной деятельности; использование логических заданий.
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РАЗВИТИЕ ЛИТЕРАТУРНО-ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА ВНЕКЛАССНЫХ ЗАНЯТИЯХ ПО ЛИТЕРАТУРНОМУ ЧТЕНИЮ
На сегодняшний день одним из основополагающих принципов обновления содержания образования становится личностная ориентация, предполагающая развитие литературно-творческих способностей (ЛТС) младших школьников, индивидуализацию их образования с учетом интересов и склонностей к творческой деятельности.

Проблемой развития литературно-творческих способностей занимались М. Р. Львов, Л. Д. Мали, О. В. Кубасова, Т. В. Рыжкова и др. Несмотря на то, что “литературное творчество” (ЛТ) является предметом особого интереса, нельзя сказать, что проведенные исследования внесли полную ясность в решение проблемы развития ЛТС младших школьников на уроках литературного чтения. 

Цель исследования: выявление, обоснование и реализация педагогических условий успешного развития ЛТС младших школьников на внеклассных занятиях по литературному чтению.

Методы исследования: анализ психолого-педагогической, литературоведческой и методической литературы по проблеме исследования; наблюдение; беседа; анкетирование и тестирование; эксперимент; анализ продуктов деятельности младших школьников; статистическая обработка результатов исследования.

Мы предполагаем, что развитие ЛТС младших школьников на внеклассных занятиях по литературному чтению будет осуществляться успешно, если: 1) на материале прочитанных произведений учащиеся будут включены в выполнение системы заданий творческого характера; 2) учащиеся будут включены в литературное творчество. 

Для реализации первого педагогического условия мы разработали систему творческих заданий, под которой понимается упорядоченное множество взаимосвязанных заданий, сконструированных на основе иерархически выстроенных методов творчества, ориентированных на познание, создание, преобразование и использование в новом качестве объектов, ситуаций, явлений, направленных на развитие ЛТС младших школьников. При отборе содержания творческих заданий мы учитывали два фактора: 1) творческая деятельность младших школьников осуществляется, в основном, на уже решенных обществом проблемах; 2) творческие возможности содержания учебных предметов для начальной школы. 

Вторым условием развития ЛТС младших школьник на уроках литературного чтения является включение учащихся в ЛТ. По мнению В.Г.Маранцман, ЛТ учеников является одним из методов изучения литературы в школе. Метод реализуется с помощью таких приемов, как сочинение-отзыв о герое, сочинение по аналогии с изученным произведением, сочинение в заданном жанре, сочинение на тему изучаемого произведения, сочинение продолжение к произведениям с открытым финалом. Совокупность вышеперечисленных условий способна обеспечить развитие ЛТС младших школьников.

Критериями развития ЛТС являются: 1) мотивационная установка, показателями которой являются интерес к литературной творческой деятельности, желание самостоятельно ее осуществлять; 2) теоретические знания учащихся о литературе, о литературном творчестве, показателями данного критерия являются полнота и прочность полученных учащимися знаний; 3) сформированность литературно-творческих умений, показателями данного критерия являются умение сочинить рифму, считалку, загадку и т. д. 

Согласно выделенным нами критериям для выявления уровня развития ЛТС младших школьников выделяется 3 блока: 1 блок связан с мотивацией учащихся к литературно-творческой деятельности; 2-й с уровнем имеющихся у учащихся теоретических знаний о литературных жанрах и умение определять жанр произведения; 3-й с литературно- творческими умениями учащихся.

В ходе исследования нашла подтверждение гипотеза, выдвинутая на начальной стадии нашей работы, о том, что развитие ЛТС младших школьников на внеклассных занятиях по литературному чтению будет осуществляться успешно, если: 1) на материале прочитанных произведений учащиеся будут включены в выполнение системы заданий творческого характера; 2) учащиеся будут включены в литературное творчество.
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РАЗВИТИЕ ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ГЕОМЕТРИЧЕСКОГО МАТЕРИАЛА
Развитие логического мышления у детей является одной из важнейших задач начального обучения. Это обусловлено общественными потребностями, так как обществу нужны люди, которые выполняют не только репродуктивную деятельность, но и люди творчески мыслящие. Показателями умственного развития школьников являются: умение использовать логические приемы и операции в учебной и внеучебной деятельности. 

Логическое мышление – это способность и умение ребенка младшего школьного возраста самостоятельно производить простые логические действия (анализ, синтез, сравнение, обобщение и др.), а также составные логические операции (подведение под понятие, построение отрицания, утверждение и опровержение). Логические приемы и операции являются основными компонентами логического мышления, которое начинает интенсивно развиваться именно в младшем школьном возрасте. 

При организации занятий по развитию логического мышления младших школьников необходимо учитывать: поэтапность развития умственной деятельности; систематичность и последовательность проводимой работы; принцип дифференциации в умственном развитии детей; возрастные особенности младших школьников; использование различных форм организаций деятельности учащихся. 

Внутри системы логических приемов мышления существует строго определенная последовательность. На первом этапе необходимо научить младших школьников умению выделять в предметах свойства, на втором – формировать понятия об общих и отличительных признаках предметов, на третьем – научить детей отличать в предметах существенные свойства от свойств несущественных, на четвертом – познакомить учащихся с признаками необходимыми и достаточным, и показать, что не всякий необходимый признак является достаточным и на оборот, на пятом этапе познакомить младших школьников с действием подведения под понятие [1].

Овладение логическими приемами, по убеждению Н. Ф. Талызиной, происходит, во-первых, через ознакомление учащихся с ними, во-вторых, через упражнения, применение соответствующих приемов умственной деятельности на различном материале, в-третьих, через перенос, использование приемов при решении новых задач, в-четвертых, через осуществление действия подведение под понятие [1].

Логическое мышление можно развивать на любом уроке, но наиболее продуктивными будут уроки математики с изучением геометрического материала, которые наиболее эффективно позволяют развивать логические приемы и операции. Для развития логического мышления на уроках математики можно использовать следующие задания геометрического содержания.

1. Задания на распознавание и преобразование геометрических фигур. Суть таких заданий состоит в соединении элементов в единое целое, поиске различных признаков предмета, рассмотрение данного предмета с точки зрения различных понятий. 2. Задания на доказательство. Для доказательства учащимся требуется высказывать цепочку логических рассуждений с последующими умозаключениями. 3. Задания на развитие умения сравнивать. 4. Задания на развитие умения классифицировать: направленные на выделение признаков того или иного объекта, выделение объектов из данной группы по определённому признаку, самостоятельное выделение признаков и объектов из данного множества по различным основаниям. 5. Задания на развитие умения обобщать. Учащиеся получают вывод на основе мысленного объединения предметов и явлений по их общим и существенным признакам. 6. Задания на нахождение закономерности. 7. Упражнения на составление заданной фигуры из определенного количества элементов. 8. Задания со словами-связками – дети дополняют предложенные им высказывания словами-кванторами «все», “некоторые” так, чтобы получились истинные высказывания.

Таким образом, целенаправленная работа по обучению младших школьников основным приёмам мыслительной деятельности, позволяющая детям строить умозаключения, приводить доказательства, строить высказывания, логически связанные между собой, делать выводы, обосновывая свои суждения, способствует развитию логического мышления.
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УПРОВАДЖЕННЯ ІГРОВИХ МЕТОДІВ І ПРИЙОМІВ У ЗМІСТ УРОКІВ ПАРТЕРНОЇ ГІМНАСТИКИ
Партерна гімнастика є однією з провідних форм роботи в системі хореографічного навчання дітей. По-перше, вправи на підлозі (у партері) дозволяють з найменшими затратами енергії вирішувати одразу декілька завдань, спрямованих на покращення гнучкості суглобів, збільшення еластичності зв’язок і сили окремих груп м’язів, попередження і виправлення деяких фізіологічних недоліків у розвитку дітей. По-друге, застосування різноманітних комплексів робить навчання дітей цікавим, змістовним і результативним.

Однак у практиці хореографічної роботи педагоги припускають ряд помилок: не враховують вікові та індивідуальні особливості анатомо-фізіологічного та психічного розвитку дитини; намагаються досягти швидкого результату під час засвоєння окремих вправ, застосовуючи контактні силові методи і спричиняючи тим самим дитині больові відчуття; використовують один і той же комплекс протягом тривалого часу, не урізноманітнюючи його ігровими методами та прийомами; не приділяють увагу добору музичного супроводу. Це призводить до перевтоми дітей та втрати інтересу до занять, знижує ефективність навчального процесу та результативність хореографічної підготовки.

Проблемі застосування гри в хореографічній роботі з дошкільниками торкалися: Т. Баришнікова, О. Мартиненко, Т. Пуртова, А. Тараканова, Є. Фірілєєва, А. Шевчук та інші. Вони підкреслювали, що створення ігрової атмосфери під час проведення хореографічних занять сприятиме максимальній активізації дітей, підвищенню їх зацікавленості танцювальними рухами, виникненню позитивних емоцій. Однак, особливостей застосування ігрових методів та прийомів на уроках партерної гімнастики дослідники торкалися поверхово.

Мета нашого дослідження була спрямована на теоретичне обґрунтування значущості гри в хореографічній роботі з дітьми дошкільного віку, розробку класифікації ігрових партерних комплексів та їх практичну апробацію. 

Питання доцільності використання гри в процесі навчання дошкільнят вирішувалось позитивно багатьма педагогами дослідниками (Є. Аркін, О. Богініч, Є. Вільчковський, Л. Виготський, О. Усова та інші). Підставою тому можна визначити вікові особливості дітей: мимовільність усіх психічних процесів, наочно-образний та наочно-дійовий характер мислення, нестійка увага, швидка втомлюваність, а також твердження того, що гра в дошкільному віці є провідною діяльністю.

Цим ми керувалися при розробці класифікації ігрових партерних комплексів для дошкільнят:

1. комплекси сюжетного характеру в основу яких входять образні рухи, уявна ситуація (“Ялинкові іграшки”, “Ляльковий магазин” та інші);

2. комплекси імітаційного характеру побудовані на рухових діях, пов’язаних з наслідуванням знайомих дітям образів, предметів та явищ оточуючого світу (“Мамині помічники”, “Пташиний двір” та інші);

3. комплекси з елементами змагань, в основі яких лежить певний ігровий образ та елементи змагання (“А вам слабо?”, “Самий гострий носочок” та інші);

4. комплекси з елементами танцювального фольклору, в основу яких покладено фольклорні ігри та характерні народні образи (“Ходить гарбуз по городу”, “Котилася торба” та інші).

З метою забезпечення привабливості навчання, підвищення стійкості довільної уваги та рухової активності дітей разом з ігровими методами ми включали й ігрові прийоми (наслідування, сюрпризність). Однак під час їх використання нами враховувалися наступні дидактичні вимоги: органічне поєднання обраних прийомів з навчально-виховними завданнями; запобігання відволікання від виконання завдання; відповідність віковим особливостям дітей, рівню їх знань, музично-рухової та фізичної підготовки. 

У зміст партерних комплексів ми активно впроваджували творчі завдання, які давали змогу дітям проявляти ініціативу та самостійність мислення, демонструвати вміння включати вивчені під час занять вправи у власну рухову інтерпретацію та вигадувати нові рухи. Так, після колективного виконання групи партерних вправ спрямованих на розвиток еластичності м’язів гомілкостопних суглобів і вироблення правильної форми підйому, дітям пропонувалося вигадати невеличкий танок для “носочків” і “п’яточок” або давалося ігрове завдання (“лисичка крадькома йде за зайчиком”, “зайчик швидко тікає від неї”).

Ефективність застосування ігрових вправ під час проведення партерних комплексів посилювалась шляхом правильно підібору музичного матеріалу. Проаналізувавши музичну літературу для дошкільників, ми відібрали музичні твори, які відповідають основним художньо-педагогічним принципам: високий художній рівень; доступність, різножанровість, чіткість, ритмічність, оптимальна тимчасова довжина (достатня для виконання рухів і не занадто затягнута); насиченість яскравими образами, відповідність сюжетній лінії.

Висновок. Застосування ігрових методів і прийомів під час проведення партерних комплексів на уроках хореографії дозволило значно підвищити зацікавленість дітей змістом вправ, сприяло більш ефективному розвитку сили та еластичності різних груп м’язів, прояву творчої ініціативи дошкільнят, збагаченню їх емоційного досвіду. 
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ІНТЕГРАЦІЯ МИСТЕЦТВ ЯК ЗАСІБ ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНОГО РОЗВИТКУ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКІЛ

Проблема цілісного, гармонійного розвитку дитини посідає одне з чільних місць у системі естетичного виховання в сучасній загальноосвітній школі. Освітянською практикою перед вчителем висувається складне завдання – сформувати у вихованців цілісне уявлення про життєві явища, події, про світ у цілому.

Одним із шляхів подолання розрізненості та фрагментарності у засвоєнні школярами навчальних предметів, забезпечення цілісного сприймання й усвідомлення матеріалу є інтегративна спрямованість шкільного навчання й виховання. Саме в процесі інтегрованого вивчення шкільних предметів, зокрема художніх дисциплін, дитина здатна осягнути сутність явища, поняття, вчинку, у неї виробляються комплексні практичні уміння й навички, що сприяють оптимальній взаємодії дитини з оточуючим її світом.

Зосереджуючи увагу на визначенні терміну "інтеграція" з педагогіко-естетичної точки зору, слід зауважити, що інтеграція – це взаємопроникнення елементів, які є роз’єднані, але мають генетичну спорідненість: внутрішні зв’язки наук, мистецтв, знань та уявлень про світ та людину тощо [1].

Слід відзначити, що рух до інтегративного поєднання дисциплін художньо-естетичного циклу започатковується дещо раніше, ніж в інших загальноосвітніх галузях. Причиною тому є генетична спорідненість мистецтв та специфіка впливу художнього образу на свідомість дитини.

Б. Юсов висуває наступні рівні взаємозв’язку мистецтв: суміжність мистецтв (міжпредметні зв’язки), взаємодія та взаємоілюстрування, інтеграція [1]. Рівні інтеграції, що можуть бути віднесені до педагогіки мистецтва: ментальна (особливості сприйняття, що залежать від історико-географічних умов, відчуття причетності до певної етнічної спільноти); глобальна (цілісний погляд на оточуючий світ, "холістичне світосприйняття); стрижнева (поліхудожня система поглядів, що формує особистість, яка залежить від загальнокультурних та регіональних компонентів).

Уроки, які побудовані за принципом інтеграції, мають значно більший розвивальний потенціал, ніж традиційні. Інтеграція дисциплін естетичної галузі дає можливість відтворити дійсність плюрально. Мистецтво взагалі має можливість ідеального відтворення світу засобами художнього образу [2]. Впровадження інтеграції мистецтв як структурної та смислоутворюючої технології потребує особливих умов: спроможності педагога осягнути та піднести художньо-педагогічний матеріал, організувати інформаційний потік згідно із законами художньої драматургії; інтеграція мистецьких дисциплін може здійснюватися на базі домінуючого предмету (програма Кабалевського "Музика"), поєднання двох та більше рівноправних інтегрантів (програма Б. Неменського "Образотворче мистецтво та художня праця") та на смисловому рівні, об’єднуючи декілька навчальних дисциплін у блок-модуль (програма Л. Масол "Мистецтво", коли тематично об’єднуються дисципліни "Музичне мистецтво" та "Візуальне мистецтво); інтегровані заняття, присвячені культурним здобуткам народів світу, історичним епохам, культурі рідного краю мають інтегрувати не тільки дисципліни естетичного циклу, а й знання з інших галузей: історії, філософії, географії, релігієзнавства, етнографії тощо.

Таким чином: використання інтеграції як педагогічної технології може бути порівняне з природним засобом отримання інформації, тобто чуттєвим шляхом; інтегрування дисциплін галузі "Естетична культура" має створити у свідомості дитини художній прототип цілісної картини світу та людини в ньому; звернення до інтеграції, як до принципу освіти, додає навчально-виховному процесу структурної єдності та ідейної довершеності, підтверджуючи реальні зв’язки, що існують між галузями знань.
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МЕТОДИЧНІ ОСНОВИ ПОЧАТКОВОГО ЕТАПУ НАВЧАННЯ ГРИ НА СКРИПЦІ

Початковий період навчання скрипаля є найважливішим, адже він впливає на успішність усього подальшого музично-виконавського розвитку. Засновник сучасної вітчизняної школи гри на скрипці Л. Ауер писав: “К лучшему или к худшему, но привычки, появившиеся в ранний период обучения, влияют непосредственно на все дальнейшее развитие учащегося… Нет другого инструмента, полное овладение которым в позднейший период учения требовало бы такой осторожности и точности вначале, как того требует скрипка”. У той же час викладач вишу, який не має досвіду навчання початківців, не зможе уявити цілісну систему гри що включає початкові фундаментальні навички та, відповідно, не буде спроможним побачити перспективу розвитку студента в усіх її подробицях.

Основи методики навчання гри на скрипці, включаючи початковий етап, закладено у працях таких видатних педагогів, як вже згаданий Л. Ауер, а також К. Мострас, Б. Струве, А. Ямпольський, Ю. Янкелевич, у методичних посібниках М. Гарлицького, В. Григор’єва, Т. Погожевої, В. Стеценка, А. Григоряна, К. Родіонова, К. Фортунатова, занотованих мистецтвознавцями висловлюваннях Д. Ойстраха, Л. Когана тощо.

Основним при формуванні початкових виконавських навичок скрипаля є розвиток активності внутрішнього слуху, виховання вмінь передчувати виконувану музику інтонаційно та передчувати необхідні виконавські рухи. Досягти цього можливо трьома шляхами.

Перший – попереднє сольфеджування виконуваного, тобто втілення інструментальної музики в іншому, вокальному “матеріалі”. Цей спосіб є достатньо поширеним, хоча має певні недоліки, а саме: у русі-здійсненні музики замість рук задіяні голосові зв’язки; ігноруються особливості психіки дитини, якій важко варіювати діяльність. Аналогічно, хоча з меншими втратами, розцінюється попереднє програвання на фортепіано або здійснення “потрібних” рухів без інструмента (немов би їх “репетиція”). На попередньому етапі розділяти рух на певні елементи небажано. 

Другий шлях – утворення внутрішніх музичних і рухових уявлень без їх моделювання в реальному часі. Цього можна досягти, збуджуючи необхідне коло життєвих уявлень, ігрових ситуацій та картин, активізуючи дитячу уяву та фантазію. Цей шлях є вельми плідним, хоча не завжди піддається контролю. Перевірити дієвість утворених уявлень можливо лише шляхом постановки завдання і перевірки змін у грі.

Третій шлях – імпровізація, складання музики у відповідності до запропонованої вербальної або зображально-рухової, ігрової програми, спільна “гра в музику”. Використання гри, чарівного світу казок, сюжету вивільняє фантазію, внутрішні слухові уявлення дитини, її рухи, які з самого початку стають більш природними, розкутими. Під час гри-імпровізації у дитини починає розвиватись і збагачуватись асоціативна сфера мислення шляхом ототожнення себе з певними персонажами чи предметами. Так, низькі звуки можуть асоціюватись з гудком пароплаву, громом, ведмедем, а високі – з пташиними голосами, завиванням вітру тощо. Дитині цікаво, а тому легко імпровізувати сюжетну розповідь з відомими казковими героями чи речами, а потім з ентузіазмом втілювати їх образи у звучаннях скрипки.

Набуті таким чином навички досить органічно можуть бути використані при вивченні різноманітних п’єс. Наприклад, при вивченні “Бабака” Л. Бетховена дуже допомагають образні асоціації із ходою втомленого шарманщика, верткою, пухнастою тваринкою, яскраво розмальованою шарманкою. Подібний метод дає дуже швидкі результати, створюючи міцне підґрунтя образно-рухових зв’язків.
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СПЕЦИФІКА ПІДБОРУ МУЗИЧНОГО СУПРОВОДУ ТА ДІЯЛЬНОСТІ КОНЦЕРТМЕЙСТЕРА НА УРОКАХ КЛАСИЧНОГО ТАНЦЮ
Основи музичної культури, яка необхідна танцівнику, закладаються з перших років навчання в хореографічному колективі, з перших звуків музики в танцювальному класі. 

Значне місце в процесі хореографічної підготовки займає концертмейстер, який вносить вагомий вклад у роботу педагога-хореографа. Важко переоцінити його роль, саме він відповідає за музичне виховання танцюристів. Отже, підбір музичного матеріалу для уроків класичного танцю та робота над ним є основною діяльністю концертмейстера. 

У роботі багатьох дитячих хореографічних колективів спостерігається тенденція заміни живого виразного звучання музичного інструменту аудіо записами, у яких музика існує сама по собі, незалежно від дихання танцю та рухів.

Виявляється і дефіцит у підготовлених концертмейстерах, працюючих у хореографії, оскільки в музичних навчальних закладах відсутня така спеціалізація, і успішність у роботі концертмейстера залежить від його творчого потенціалу та інтересу до роботи. 

Теоретичними та практичними дослідженнями з питань музичного супроводу в хореографії займалися такі визнані авторитети, як Р. Захаров, М. Тарасов, В. Костровицька, Л. Ярмолович, Г. Березова, Л. Цвєткова. 

Як зазначає М. Тарасов, в навчальній практиці активно використовується музична імпровізація, оскільки викладач-хореограф теж імпровізує в щоденній роботі, складаючи власні комбінації, але не кожен акомпаніатор може виконувати це досконало [2, с. 30].

 Л. Ю. Цвєткова, у своїй роботі “Методика викладання класичного танцю” підкреслює, що спочатку вихованці повинні засвоїти найпростіші музичні розміри (2/4; 3/4; 4/4), а потім складніші (6/8), поступово переходячи від повільних темпів до помірних, швидких і до зміни динаміки. 

Незважаючи на те, що проблемою музичного оформлення уроків класичного танцю займалися видатні педагоги-хореографи, на сьогоднішній день концертмейстерська діяльність – одна з граней музичного мистецтва, яка недостатньо висвітлена в професійній літературі. Роль концертмейстера досить велика та різнобічна, проте цій специфіці приділяється мало уваги як у спеціальній літературі, так і під час навчання.

Мета нашого дослідження була спрямована на те, щоб визначити та обґрунтувати вимоги до музичного супроводу та його виконання на уроках класичного танцю в дитячих хореографічних колективах. Сьогодні серед спеціалістів-концертмейстерів існують різні точки зору на пріоритет того чи іншого способу хореографічного акомпанементу. Так, Л. Ярмолович і Л. Цвєткова, наголошують, що музичне оформлення уроку має здійснюватися за двома принципами: імпровізаційним та на основі використання музичної літератури [8, с.4]. Перший передбачає підбір музичної літератури, другий – використання власних імпровізацій. Але, посилаючись на досвід практикуючих виконавців очевидно, що органічне поєднування цих двох методик дає максимально позитивний ефект у роботі концертмейстера. 

Виходячи з основних завдань класичного танцю, вважаємо необхідним забезпечення навчального процесу високим за якістю музичним супроводом. Уперше цю проблему порушила видатний педагог-хореограф, балетмейстер А. Ваганова.

 На основі аналізу досліджень Д. Блок, К. асиленко, М. Друзкіна, В. Пасютинської та інших вбачається, що якість хореографічних занять залежить від правильного добору музичного супроводу. Репертуар повинен базуватися на поєднуванні трьох основних направлень: класичної, сучасної та народної музики. Г. Нейгауз підкреслював, що в музиці завжди підступно відчувається рух, жест, хореографічний початок.

Такий принцип є основою формування музичного супроводу до уроків класичного танцю.

Твори класичної музики відрізняються довершеністю та простотою, доступністю музичної мови, динамічністю та досконалістю форми. Все це поєднує класичну музику з хореографічною мовою класичного танцю. 

На основі аналізу навчально-методичної літератури з організації та проведення уроків класичного танцю в системі шкільної та позашкільної освіти нами було визначено вимоги до музичних творів, які застосовуються під час ознайомлення дітей з основами класичного екзерсису та правилами його виконання.

1. Головним критерієм відбору матеріалу для супроводу класичного танцю є танцювальний характер музики. Музичні мелодії повинні бути простими, доступними й виразними, але не одноманітними. 

2. Для оформлення уроків класичного танцю широко використовується балетна, оперна, симфонічна та фортепіанна музика.

3. Найчастіше використовуються самостійні музичні речення з 8 тактів або музичні періоди. 

4. На початкових етапах пропонується використовувати простий ритмічний малюнок музичного супроводу, але в процесі навчання при ускладненні практичного матеріалу музичне оформлення повинно також поступово ускладнюватися.

5. При виконанні музичного супроводу концертмейстер повинен зберігати єдиний темпоритм, який є організуючим та дисциплінуючим початком руху в музиці, в подальшому, коли рухи танцюристів удосконалюються, музика підпорядковується ритму танцю у відповідності з задачами художньої виразності. 

6. Акомпаніатор, перебуваючи в ритмічній стабільності, достигає емоційного розкриття образів чутким інтонуванням, гнучкістю фразування, яскравістю динаміки та тонким нюансуванням.

Висновок. Отже, у діяльності концертмейстера на першому плані знаходяться творчі аспекти, які включають співпрацю з педагогом, пошук музичного супроводу та його виконання. Майстерність концертмейстера потребує артистизму, швидкої реакції, стриманості, володіння різноплановими музичними знаннями. Концертмейстер – помічник і “права рука” педагога в хореографічному навчанні дітей. 
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МЕТОДОЛОГІЧНИЙ АНАЛІЗ ПРОЦЕСУ СПРИЙНЯТТЯ МУЗИКИ МОЛОДШИМИ ШКОЛЯРАМИ 
З урахуванням історичного досвіду, досвіду педагогів-практиків у вирішенні завдань музичної освіти дітей не останню роль займає такий розділ, як слухання музики та її аналіз. На сьогоднішній день, як показує аналіз практики, багатьом школярам важко в усній формі сформулювати свої почуття, переживання, думки вголос. Це відбувається з різних причин: недостатній словниковий запас дітей; нерозуміння основних засобів музичної виразності; сором'язливість деяких учнів, їх невпевненість в правильності своєї відповіді та ін.

Саме тому, у даній роботі пропонується методологічний аналіз проблеми сприйняття музики молодшими школярами на уроках музики.

Розуміння слухачами ідейно-естетичного змісту музичного твору відбувається в процесі його сприйняття. Чим об'ємніший і поглибленіший цей процес, тим сильніший естетичний вплив твору на людину. Тому головне завдання музично-естетичного виховання школярів полягає у формуванні адекватного сприйняття дітьми музичних творів. Специфіка діяльності слухачів під час сприйняття обумовлена процесуальною природою музики, що проявляється в спостереженні за розвитком образу і характеризується як активним, так і пасивним естетичним ставленням до твору. Отже, сам факт слухання музики ще не означає, що учні повністю зрозуміли її зміст. "Від пасивного слухання до свідомого сприйняття й до активної участі в роботі над музичним матеріалом", – так визначав основний шлях формування сприйняття Б. Асаф'єв. Цей шлях здобувається "створенням певної атмосфери, в якій музична свідомість (яка мислить слуховими співвідношеннями) знаходила б пожвавлення та інтерес. У такій атмосфері організовується систематичне спостереження над процесами музичного руху та формами музичних творів.

Музичне сприйняття – процес поглиблений, малодоступний при зовнішньому спостереженні, що ускладнює як діагностику засвоєння музики учнями, так і керівництво ним. Тому велике значення має така організація діяльності слухача, яка дала б можливість контролювати і стимулювати її в бік адекватного відображення ідейно-естетичного змісту твору. Це означає, що така важлива умова формування естетичного ставлення учнів до музики, як подача сприйнятого музичного образу в зовнішній матеріалізованій формі, є як би моделюванням сприйняття. Доречно згадати Д. Б. Кабалевського, який сказав, що "слухати музику треба вчитися".

Для підтвердження вищесказаного звернемося до досліджень А. Л. Готсдінера, який виділив 4 стадії генезису музичного сприйняття:

1 стадія – сенсомоторне научіння, коли закладується інтонаційний слух;

2 стадія – стадія перцептивних дій та операцій, коли дитина активно, цілеспрямовано і, водночас, вибірково ставиться до музичного матеріалу;

3 стадія – стадія вироблення естетичних моделей і оцінок, що характеризується наявністю певного досвіду музичного сприйняття і диференціацією музичного матеріалу;

4 стадія – евристична стадія, що показує як певну психологічну комфортність слухача в музиці, так і можливості його творчого самовираження.

Актуальною з позиції дослідження заявленої проблеми є також концепція В. В. Медушевського про подвійність (аналітичної та синкретичної) інтонаційної форми, а також позиція Є. В. Назайкінського про психологічні механізми і функції музичного сприйняття. Розуміння музики – це не тільки сприйняття, але й творчість. Залучення до творчого процесу є обов'язковою умовою її повноцінного розуміння з залученням уяви, з опорою на залученість і захопленість слухачів.

У дослідженні Л. С. Сизової процес сприйняття характеризується цілісним для всіх форм і видів спілкуванням дитини з музикою. Сприйняття як цілісна діяльність визначається творчою активністю дітей в різних діях: вокально-хоровому та пластичному інтонуванні, в графічному записі, в лініях, в кольорі і т.д. В такій якості сприйняття відповідає музиці як цілісному художньому явищу, яке існує в безлічі творів.

Цілісність сприйняття – це виразне переінтонування (спів, гра на інструменті, роздуми, імпровізація, малювання, пластичне інтонування), і сприйняття характеру музики, і національної приналежності стилю композитора. Цілісність сприйняття може виражатися і в настрої, що виникає у дитини і в характері розкриття нею життєвого змісту музики: поетичного опису її емоційно-образної сутності сценічного, об'ємного бачення розвитку музичного образу і т.д. Цілісність сприйняття забезпечується і тим, що "глибина і змістовність сприйняття можлива тільки в контексті інших, що виходять за межі музики засобів пізнання". Так само, як "двічі не можна вступити в одну воду", так і кожне зіткнення дитини з музикою на уроці незалежно від того, хоровий це спів, чи слухання, чи імпровізація – буде щоразу іншим. Це постійний творчий початок як занурення в музику (виконання, інтерпретація, роздуми про неї, переінтонування образу) – має об'єктивні передумови: безмежність естетичної інформації, яку несе мистецтво, пов'язане з дорослішанням, і з розвитком самої дитини, розширення її життєвого, життєво-музичного і художнього досвіду.

Без емоцій неможлива жодна діяльність, тим більше художня. Для вчителя музики дуже важливе розуміння естетичних емоцій дитини як мови спілкування з музикою. Сприйняття музики може бути або цілісним – на рівні образу (його розвитку), або не бути таким. Причому, часто це не пов'язано з рівнем музичної культури людини. "Щоб зробити надбанням школярів високохудожні твори, необхідно щоб вони стали невід'ємною частиною їх музично-слухового досвіду, їх побуту" – заявляє Є. Д. Критська. Розглядаючи процес музичного сприйняття, вона виділяє поелементний підхід до розвитку музики. "Робота в області формування музичної грамотності розглядається як конкретизація ключових музичних явищ, понять, термінів на елементарному рівні", – вважає Б. Рачина. У її посібнику підкреслюється, що "освоєння системи ключових знань про виразні засоби музики має стати внутрішнім логічним стрижнем у процесі музичного виховання, розвитку та навчання при будь-якому запропонованому тематизмі як на уроці, так і в чверті ..." В результаті заявлені "серйозні педагогічні завдання" виявляються пов'язаними з по елементним вивченням музичної тканини твору. У посібнику "Методика музичного виховання в школі" (автори Л. Г. Дмитрієва та Н. М. Черноіваненко) сприйняття музики розглядають як складний процес, в основі якого лежить "здатність переживати музичний зміст як художньо-образне відображення дійсності", уміння мислити, сприймати музику як "членороздільну мову". Сприйняття музики в такій якості є основою всіх видів музичної діяльності. Вважається, що для "повноцінного" сприйняття музики треба навчити дітей спеціальної термінології. Вони повинні вивчити засоби виразності, вміти їх називати, визначати. У результаті сприйняття трактується навик диференційованого слухання. Основною його метою при такому підході стає поелементна конструктивна сторона музичної форми. "Сприйняття саме музичної специфіки п'єси полягає в націленості" на слухання засобів музичної виразності ", – читаємо в посібнику Г. Рігіної. Автор підкреслює, що велику допомогу в сприйнятті музики учнями надають знання засобів музичної виразності: мелодія, ритм, метр і т.д. та їх характеристика.

Таким чином, в даному методологічному аналізі відображені позиції різних музикантів-педагогів, а також музикознавців і музикантів-психологів з цікавої для нас проблеми музичного сприйняття у зв'язку з діяльністю по слуханню музики на шкільному уроці.
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УКРАЇНСЬКИЙ ФОЛЬКЛОР ЯК ЗАСІБ ВИХОВАННЯ ТА ФОРМУВАННЯ НАЦІОНАЛЬНОЇ КУЛЬТУРИ МОЛОДОГО ПОКОЛІННЯ 
Український фольклор складає широку та оригінальну область традиційної народної творчості. Через фольклор від покоління до покоління передавалися світоглядні уявлення, морально-етичні, естетичні, правові, релігійні погляди українців. У художніх образах українського фольклору розкриваються найкращі риси національного характеру: патріотизм, хоробрість, чесність, людяність. Йому властиві життєвість змісту, велика емоційна сила, яскрава образна виразність, соковитий національний колорит. 

Український фольклор чільне місце посідає в плідній етнографічно-дослідницькій діяльності В. М. Верховинця. Наукове дослідження творчості В. М. Верховинця дає нам підставу стверджувати, що всі новаторські теоретичні і практичні здобутки педагога і митця мали метою формування національної культури молоді: передачу їй багатої духовної спадщини і соціально-історичного досвіду українського народу, розвиток потреби і здатності сприймати, розуміти, примножувати його надбання, виховання національної самосвідомості, гідності, патріотизму, рис національного характеру.

Для розуміння місця і ролі фольклору у спадщині В. М. Верховинця зупинимося на його визначенні та класифікаційних критеріях. Педагог розглядав фольклор як “художнє відображення дійсності у словесно-музично-хореографічних і драматичних формах колективної народної творчості, що відображає світогляд народу та нерозривно пов’язана з його життям і побутом’’. 

Так, з епічних жанрів педагог широко використовував казки, здебільшого – про тварин. Виникнувши у давнину як оповідання з досвіду мисливців, казки про тварин служили для передачі молоді знань про життя тварин і полювання на них. Завданням прийому алегорії є викриття в них жорстокості, безчестя, зрозумілості сильних, підтримки слабких, утвердження справедливості. З метою формування національної культури молодого покоління, виховання морально-етичних принципів і норм поведінки В.М.Верховинець включив до репертуарно-методичного посібника “Весняночка” невеликі казки у віршованій формі, доповнюючи їх музичним супроводом та інсценізацією. 

Важливе місце у творчості В. М. Верховинця належить українському ліричному фольклору: пісенному, музично-хореографічному, пісенно-хореографічному. Відображаючи духовний світ українського народу, його високі моральні та естетичні ідеали, ліричний фольклор містить у собі невичерпний виховний потенціал. 

У педагогічній спадщині Верховинця широко представлений дитячий фольклор: пестушки, утішки, поспівки. Ці короткі ігрові пісеньки покликані активізувати, заохочувати до діяльності, розвивати та розважати дитину. Вони розкривають перед нею скарбницю рідної мови, дають найпростіші уявлення про близький їй світ, пробуджують рухливість, бадьорість. Враховуючи їх виховне значення, педагог включив у свою “Весняночку” шістнадцять пестушок і утішок. 

Важливого виховного значення В. М. Верховинець надавав народному хореографічному мистецтву, яке ґрунтується на виразності ритмічного руху і пластики людського тіла. Танець – невід’ємна складова культури українського народу. Якщо у давні часи танці виконували комунікативну функцію, то пізніше вони естетизувалися і стали явищем мистецьким, апелюючи вже не до розуму й пам’яті, а безпосередньо до почуттів та естетичної потреби. Народний танець Василь Миколайович відносив до найефективніших засобів формування національної культури молоді. У початковій школі елементи української хореографії та зразки пісенно-хореографічного фольклору доцільно застосувати на уроках музики. 

Іншою галуззю фольклору, яка має безпосереднє відношення до діяльності педагога і митця, є народне драматичне мистецтво. У драматичних жанрах основним засобом, що організовує всі художньо-зображувальні елементи, є дія. До них належать обрядове дійство, гра, народна драма. У науковій праці “Українське весілля” В. М. Верховинець подав повний запис найбільш розгорнутого взірця родинно-побутової обрядовості – традиційного народного весілля, у якому відобразився весь процес розвитку суспільства, міфологічні, релігійні, правові, моральні, естетичні погляди українців. 

Створюючи музично-ігровий репертуар для дітей, Верховинець звернувся до українського ігрового фольклору, який поступово відмежувався від обряду і, зберігаючи свою образно-драматургічну природу, перейшов у повсякденний побут. Крім того, виникло чимало самостійних драматичних ігор – невеличких жартівливих сценок, у яких відображені повадки тварин, природні явища, трудові процеси, побутові ситуації. У них органічно поєднуються слово, спів, музика і танець. Але гра має лише ззовні власне розважальний характер. Ігри є зразком соціонормативної, мовної, музичної, хореографічної культури українського народу. Педагог показав невичерпні можливості цього жанру для всебічного розвитку і формування національної культури молодого покоління. 

Найкращі зразки драматичного фольклору – епізоди українських обрядів, народні ігри – мають також важливе педагогічне значення. Вони сприяють вихованню національної самосвідомості, гідності, патріотичних почуттів, активізації творчих здібностей, всебічному розвиткові молодших школярів. Їх доцільно застосовувати під час проведення тематичних заходів, на уроках музики, у роботі шкільних мистецьких гуртків. 

Отже, український фольклор – ефективний засіб виховання та формування національної культури молодого покоління у царині національного музичного мистецтва. Актуальність педагогічних ідей і досвіду В. М. Верховинця потребує їх широкого впровадження у сучасну практику виховання молодого покоління.
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ЕСТРАДНА МУЗИКА ТА МЕХАНІЗМИ ФОРМУВАННЯ ЇЇ ПОПУЛЯРНОСТІ 
Актуальність. Сучасна естрадна музика як компонент масової культури є специфічним засобом світопізнання, формування світоглядно-ціннісних орієнтацій особистості, її акумуляції й примноження кращих надбань світової та національної культур. Даний вид мистецтва є засобом засвоєння естетичної реальності, орієнтації наших сучасників у потоці музичної інформації, їхнього естетичного самовдосконалення, здійснюючи конструктивний вплив на формування їхньої естетосфери.

Саме тому сьогодні актуальним є питання про роль музично-естрадного мистецтва в духовному житті людини, про механізми ефективного впливу естрадної музики на свідомість людини та її популярність серед слухачів.

Ступінь досліджуваності проблеми. Жанрово-стильову диференціацію сучасної естрадної музики досліджували Д. Бабич, М. Вишневська, О. Сапожник, А. Сохор та інші музикознавці, розкриваючи особливості функціонування естрадної пісні, механізми її популяризації серед слухачів. 
Методологічний аналіз наукової літератури в межах досліджуваної проблеми показав, що стан вивчення зазначеної проблеми ще не можна назвати задовільним.

Мета і методи дослідження. Метою даної статті є визначення механізмів популяризації естрадної музики.

Завдання статті: допомогти майбутнім вчителям музики з’ясувати роль музично-естрадного мистецтва в духовному житті людини; розібратися в механізмах впливу естрадної музики на свідомість людини та її популярністі серед слухачів.

Сутність дослідження. На думку українського музикознавця О. Сапожнік, термін “сучасна популярна естрадна музика” є результатом тривалих фахових досліджень й узагальнення накопиченого музично-освітнього досвіду. Це популярна музика, тобто усім зрозуміла й загальнодоступна, така, що користується безумовним визнанням широкого слухацького загалу незалежно від стилю та часу творення [2].

Естрадна музика є одним з жанрів масової музики. Активне поширення її пов’язане, з одного боку, з виконанням функції об’єднання, “усуспільнення” почуттів людей, як найбільш демократичного та впливового в соціальному розумінні, виду музики. З іншого боку, саме масове суспільство має потребу в мистецтві, здатному оперативно реагувати на безперервне зростання та змінюваність його запитів.

Сучасна естрадна музика має свою специфічну мову, оригінальний виконавський стиль. За жанрами – це джаз, рок-музика, авторська (бардівська) пісня, традиційна естрадна музика, поп-музика [3]. Ці жанри естрадної музики об’єднують розважальність, простота сприйняття, демократичність, тяжіння до актуальності проблематики у віршованих текстах пісень, стандартизованість музично-поетичної мови. Яскрава стильова колажність, злиття “сухого” електронного саунду та “соковитих” народних інструментів, взаємодія діджеїв і музикантів, які репродукують класичний джаз, блюз, госпел, фанк тощо сприяють популяризації урізноманітненої палітри естрадної музики.

До найактивніших споживачів продукції масової культури належить молодь, яку прилучають до сфери масової культури практично без її інтелектуальних зусиль. Для сучасної української молоді характернее стихійне, самостійне спілкування з мистецтвом. Саме цим частково пояснюються зміни в музичних ціннісних орієнтаціях молоді, падіння у її свідомості статусу серйозної музики як духовної цінності. Щодо культурного статусу популярного мистецтва, то він зумовлений не стільки мотивами естетичного характеру, скільки загальною соціально-економічною і культурною ситуацією, а також суспільною думкою. 
Основні висновки. Таким чином, сьогодні необхідність ефективного існування масової музики, її популярність детермінуються як наявними ринковими умовами щодо розповсюдження тих чи інших творів, так і дохідливістю для слухацької аудиторії. Тому сучасний споживач зорієнтований на ті пісні, які він чує щодня повсюди – у транспорті, на телебаченні, радіо тощо. Тож високохудожні твори, які не мають потужної спонсорської підтримки, залишаються невідомими масовій аудиторії, що призводить до деградації традицій художнього сприйняття.
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 ОРГАНІЗАЦІЯ ТРАДИЦІЙНОГО УКРАЇНСЬКОГО

ІНСТРУМЕНТАЛЬНОГО АНСАМБЛЮ В ШКОЛІ
Як виховати з дитини свідомого громадянина України, високоосвічену та висококультурну особистість, патріота і творця національної культури? Одним із шляхів є залучення школярів до вивчення та виконання найкращих зразків народної інструментальної музики під час позакласної роботи. Це можливо, якщо організувати в школі інструментальний ансамбль народної музики на кшталт традиційних народних гуртів, так званих “троїстих музик”.

Термін “троїста музика” (буквально: потроєна музика, або потроєний скрипаль) в Україні достатньо широко застосовується в побуті і, особливо, в різноманітній літературі по відношенню до традиційних ансамблів танцювальної музики.

Використання числа “три” (троїста) в назві, на перший погляд, повинно було би визначати кількість учасників-виконавців в ансамблі. Так цю назву, зазвичай, розуміли і трактували окремі дослідники народної інструментальної музики, наприклад Г. Хоткевич [3]. Таке просте трактування терміну, можливо, і мало би право на існування, якби не дві обставини: 1) кількість музикантів в троїстій музиці коливається від двох до п’яти осіб і навіть більше як в різних локальних традиціях, так і усередині кожної з них, причому число “три” далеко не найбільш розповсюджене; 2) назва “троїста музика” застосовується до типу ансамблю, який в народі поряд з нею має безліч інших назв, де кількісна ознака ніяк не виявляється.

Характерною рисою всіх традиційних складів цього типу ансамблів є участь в них скрипки – головного інструменту, що визначає троїсту музику як тип за інструментарієм. Її слід, за характерною інтонаційною лінією інструмента і специфічним скрипковим солюванням, простежується навіть в тих ансамблях сучасного складу, де вона реально відсутня.

Ще більш характерне інше. Крім варіабельності складу троїстої музики і кількості її учасників, стабільною залишається чітка диференціація партій. І ось тут число “три” найбільш визначальне. Воно фіксує ясне розмежування функцій: 1) першої, ведучої партії – її головні параметри: а) верхній, мелодичний голос; б) виконавець-скрипаль; в) найбільш з усього ансамблю тут розвинене віртуозне начало, при цьому всі турботи про композицію несе також скрипка; 2) другої партії, її основна функція – виконання мелодико-структурного стрижня або гармонічного кістяка твору; інструменти – друга скрипка, цимбали, кардони (або гітара), бас (басоля, контрабас) або гармонія; 3) третьої партії, що є метро-ритмічним фундаментом ансамблю з поєднанням, нерідко, функції гармонічного басу (спадкоємця давнього бурдону); інструменти – бас, контрабас, барабан, бубон, іноді, в однорідних ансамблях, третя скрипка. Вказані три партії можуть досить різноманітно заповнюватися і розмножуватися за рахунок розширення кількості і видів інструментів, на яких виконавці здійснюють якусь із функцій цієї партії. Такою є, наприклад, роль дудки, сопілки чи флуєрки, яка проходить в ансамблі ніби разом з ведучою скрипкою, але підкреслює, головним чином, віртуозне начало. Аналогічно розгалужуються 2-га і 3-я партії.

За складом інструментів нині різноманітні види троїстої музики можна об’єднати в дві основні групи: а) капели з традиційним складом інструментів; б) видозмінені за рахунок розповсюджених побутових загальноєвропейських інструментів [2, с. 103].

Поступове введення до складу троїстої музики духових інструментів – сопілки, флуєрки, пізніше – кларнету, труби, флейти, тромбону, а також баяну, акордеону, гармошки, що викликало значне посилення звучання і необхідність врівноваження за рахунок загального розширення складу, спричинило появу найкрупнішого різновиду троїстої музики, яка іноді в Україні називається “велика музика”.

Варіативності складу традиційної троїстої музики дозволяє залучити до спільного музикування найбільшу кількість школярів які мають різний рівень музичної підготовки та розвиток здібностей, володіють чи хочуть оволодіти різними музичними інструментами. Організація традиційного інструментального ансамблю в школі сприятиме не тільки активізації творчого потенціалу кожного з його учасників, але й формуванню в нього почуття колективної відповідальності, активної життєвої позиції, адже характерною особливістю троїстої музики є надзвичайне злиття, істинна ансамблевість, єдність капели за самою естетикою функціонування. 
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ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОГО ІНТЕРЕСУ УЧНІВ НА УРОКАХ МУЗИКИ ЗАСОБАМИ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
У педагогічному аспекті пізнавальний інтерес виступає метою і результатом навчання, “центральним мотивом”, провідним засобом успішного навчання, важливою умовою підвищення ефективності навчально – виховного процесу (В. Б. Бондаревський, А. К. Маркова, Н. Г. Морозова, І. Г. Шапошнікова, Г. І. Щукіна). Як стійка якість особистості пізнавальний інтерес оптимізує процес оволодіння глибокими і міцними знаннями, практичними уміннями і навичками, сприяє загальному розумовому розвитку школярів, формуванню особистості учня, його духовному самовдосконаленню та творчій самореалізації. Розрізняють інтереси: епізодичні та стійкі, широкі всебічні та стрижневі локальні, поверхові та глибокі.

Формування пізнавального інтересу являє собою систему цілеспрямованих впливів, які викликають якісні зміни в тих чи інших характеристиках інтересу і обумовлені змістом навчання, процесом навчальної діяльності та відносинами, що складаються між учасниками навчального процесу. На сьогодні значний потенціал для створення в процесі музично-естетичного розвитку школярів сприятливих умов формування пізнавального інтересу мають інформаційні технології, зокрема мультимедіа (Н. Д. Бєлявіна, М. А. Дергач, Л. М. Масол, В. М. Мацур, Ю. В. Пєтєпін, І. Б. Пясковський, І. В. Сокол, Н. С. Сушкевич, М. М. Ходос, О. А. Лайкоізська, М. І. Чембержі, С. В. Шип, В. В. Штепа та інші).

Під поняттям “мультимедійні технології” ми розуміємо комплекс інформаційній технологій – апаратних і програмових засобів, що надають можливість користувачеві працювати в діалоговому режимі а різними типами інформації (графікою, текстом, звуком, відео), організованими в єдину систему. До апаратних (технічних) мультимедійних засобів відноситься комп'ютер, периферійні пристрої, а також мультимедіа-проектор та інтерактивна дошка. До програмових мультимедійних засобів відносять програмне забезпечення для створення мультимедіа та мультимедійні ресурси (мультимедійна продукція, мережеві ресурси). Під мультимедіа-ресурсом ми розуміємо такий вид електронного ресурсу, в якому скомбіновано декілька типів даних (будь-які сполучення тексту, звуку, графіки, відео та анімації, а також організація гіперпосилань).

Серед мультимедійних ресурсів, призначених для використання у сфері музичної освіти, розрізняють навчальні та тренувально-закріплюючі програми, музичні конструктори, програми для групового музикування, імпровізування та створення: музики (музично-освітні), музичні інтерактивні ігри (навчально-ігрові), музичні електронні енциклопедії (довідниково-інформаційнї). 

Пов'язані з новими підходами до художньо-педаго​гічного моделювання уроків, мультимедійні засоби відкривають нові технологічні можливості для педагогіки мистецтва, унікальні перспек​тиви поліхудожнього виховання школярів. Мас-медіа технології порів​няно з традиційним навчанням мистецтв дають низку переваг:

інформаційних (використання електронних ресурсів ІNТЕRNЕТ, гіпертекстів, візуальних і аудіовізуальних матеріалів із фондів і ката​логів музеїв і галерей, що значно збільшує обсяг доступних для школи джерел, створює передумови для укладання фонотек і відеотек);

інтерактивних (розширення масштабу полікультурного спілку​вання, віртуальної взаємодії в умовах глобалізації);

дидактичних (гнучка індивідуалізація навчання, умови для присто​сування до типу сприймання і мислення, темпу художньо-пізнавальної Діяльності кожного учня, через систему завдань різної складності; вико​ристання графічних, музичних редакторів і анімаційних програм для по​шукових вправ у сфері мистецтва, вільного проектування і моделювання);

інтегральних (синтезування вербальної, візуальної, звукової, рухової, тактильної інформації; поєднання абстрактно-логічних, знаково-символічних, предметно-образних форм наочності);

психологічних (підвищення мотивації навчання за рахунок єдності Пізнання і розваги, ігрових стимулів, зацікавлення спецефектами; єдність раціонального та емоційного, свідомого і підсвідомого);

професійно педагогічних (розширення методичного арсеналу вчителів мистецтва, незалежно від професійної кваліфікації і досвіду, демонстрація педагогічних малюнків високої якості, підготовлених кращими фахівцями, створення всеукраїнського фонду обміну методичним Досвідом, матеріалами);

ергономічних (зручний графік роботи, варіативність темпу, компактність систем зберігання інформації);
економічні (зменшення витрат на матеріально-технічне забезпечення мистецької освіти).

Під час практики було розроблено і проведено два уроки із застосуванням електронних засобів навчання, а саме: електронні енциклопедії, педагогічний програмний засіб “Музичне мистецтво” 
(5-8 класи), навчально-ігрові програми (“Видатні композитори світу”, розглянуто можливості використання додаткового програмного забезпечення (програма для створення комп’ютерних презентацій, для роботи зі звуком, зображенням, відео).
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ЗАСТОСУВАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ МУЗИКИ В ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ
Інтерактивний (англ.. взаємодія) означає “здатний до взаємодії, співробітництва, діалогу. (Префікс “інтер”….. у послідовному перекладі з латинської мови означає “перебування поміж”).

Інтерактивне навчання, на думку О. Пометун і Л. Пироженко, – це специфічна форма організації пізнавальної діяльності, яка має конкретно передбачувану мету – створити комфортні умови навчання, яких кожний учень відчуватиме свою успішність, інтелектуальну спроможність. Головне -- інтерактивні методи створюють умови для між особистісної взаємодії учнів.

Метою інтерактивних технологій навчання є набуття учнями інтер-культурної компетентності – готовності, здатності до комунікатив​ної і кооперативної діяльності, оволодіння комплексом відповідних умінь. 

Інтерактивні художньо-педагогічні технології передбачають різні форми організації взаємодії учнів у навчальній діяльності: роботу в парах, трійках, малих і великих групах з використанням методу проектів.. Групова діяльність здійснюється на засадах кооперації. Кооперація (від. лат. соорего – співробітничаю) – форма добровільної організації спіль​ної праці. Академік О. Савченко наголошує, що індивідуальний підхід в умовах класно-урочної системи здійснюється переважно через групові диференційовані завдання з включенням на окремих етапах індивіду​альних. Проте вона зазначає, що на багатьох уроках спостерігається перевага фронтальних видів робіт, невміння вчителя діагностувати можливості учнів і вчасно вносити відповідні зміни до системи завдань. вчасно вносити відповідні зміни до системи завдань.

На уроках музики у загальноосвітній школі з метою формування нави​чок спілкування і взаємодії доцільно чергувати перераховані форми коо​перативної діяльності учнів залежно від поставлених дидактичних і ви​ховних завдань. Групова і колективна робота природно виникає підчас виконання народних обрядів, у процесі розігрування театралізованих діалогів. Підкреслимо, що поступово, від класу до класу, збільшується питома вага групової роботи, адже учні привчаються працювати в команді, отримують елементарні комунікативні навички. Робота в групах сприяє вихованню в учнів толерантності, колективізму, взаємодопомоги, вона стимулює процес художнього пізнання з позиції “Ми”.

Науковою основою проектної технології може слугувати положення Л. Виготського про інтеріоризацію, взаємозв'язок у навчанні внутрішнього із зовнішнім, соціальним, що стимулює і підвищує індивідуальні зусилля, сприяє успішності результатів. До базових елементів методу відносяться: позитивна взаємозалежність (спільні цілі, ресурси, оцінка результатів, необхідність розподілу ролей), праця (що включає лідерство, прийняття рішень, встановлення довіри, взаємозалежність), підтримка і взаємодія у прямих контактах (взаємонавчання, емпатія), міжособистісне спілкування та спілкування у невеликих групах, комунікативність (здатність вирішувати проблемні ситуації, уникати суперечок і конфліктів, дотримуватися консенсусу).

За домінуючим видом діяльності можна виокремити основні типи художніх проектів: інформаційний, дослідницький, практично-творчий, ігровий (або рольовий).

Метод проектів застосовується на етапах уведення в тему (переважно інформаційний тип), розкриття основного змісту теми (дослідницький та інформаційний типи), під час узагальнення теми (ігровий або художньо-творчий типи).

Враховуючи, що повноцінна реалізація методу проектів вимагає ціло​го комплексу соціокультурних компетентностей, радимо якомога раніше починати з елементів цього методу, розвиваючи й ускладнюючи їх пос​лідовно, від класу до класу.

Під час формування малих і великих груп доцільно враховувати спеціаль​ні здібності та естетичні інтереси учнів, їхній попередній художній досвід та знання з різних видів мистецтв (архітектура, скульптура, живопис, графіка, декоративно-ужиткове мистецтво, музика, хореографія, театр, кіно).

В результаті впровадження методу проектів підвищується мотивація навчально-пізнавальної діяльності; збагачується емоційна сфера (ефект емпатії – “проживання” емоційно-естетичних почуттів іншого); відбувається систематизація та інтеграція знань, посилюється їх прикладна спрямованість; виховується толерантність у перебігу дискусій, обговорення різних інтерпретацій, версій, трактувань, оцінок; розвивається поліфонічність “бачення” неоднозначних мистецьких явищ; формуються комунікативні навички, досвід діалогового спілкування, вміння працювати у команді в умовах співробітництва і взаємодопомоги (ефект соціалізації), глибше усвідомлюється відповідальність за результат – власний і колективний.
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ГОТОВНІСТЬ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ-ХОРЕОГРАФІВ 

ДО ТВОРЧОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ ЗАСОБАМИ 

СУЧАСНОГО ТАНЦЮВАЛЬНОГО МИСТЕЦТВА 
Життя в епоху науково-технічного прогресу стає все різноманітніше й складніше. І воно вимагає від людини не шаблонових, звичних дій, а рухливості, гнучкості мислення, швидкої орієнтації і адаптації до нових умов, творчого підходу до розв’язання великих і малих проблем. Якщо врахувати той факт, що частка розумової праці майже в усіх професіях постійно росте, а більша частина виконавської діяльності перекладається на машини, то стає очевидним, що творчі здібності людини необхідно визнати самою істотною частиною його інтелекту, а завдання їх розвитку – однієї з найважливіших завдань у вихованні сучасної молоді. Адже всі культурні цінності, накопичені людством – це результат творчої діяльності людей. І те, наскільки просунеться вперед людське суспільство в майбутньому, буде визначатися творчим потенціалом підростаючого покоління. 

Під творчою діяльністю ми розуміє таку діяльність людини, у результаті якої створюється щось нове. Творчі здібності – це індивідуальні особливості якості людини, які визначають успішність виконання нею творчої діяльності різного роду. Одним з найважливіших факторів творчого розвитку дітей є створення умов, що сприяють формуванню їх творчих здібностей [2]. 

Мета наукового дослідження: на основі науково-методичної літератури виявити основні компоненти творчих здібностей та визначити умови і основні напрямки розвитку креативності підлітків засобами сучасного танцю. 

Зараз в нашій країні відбувається подйом сучасного танцю. Він живе й активно розвивається на ряді з іншими видами хореографічного мистецтва. Сучасна хореографія – це насамперед авторська хореографія. Вона намагається виразити всі устремління складного суперечливого внутрішнього світу людини, допомагає зрозуміти самих себе. 

Сучасний танець – це самостійна форма мистецтва, де по-новому з'єдналися рухи, музика, світло й фарби, де тіло знайшло свою власну мову. Сучасний танець переконує людей у тому, що мистецтво є продовження життя і усвідомлення самого себе. 

Сучасний танець вбирає в себе все навколишнє сьогодення. Він рухливий і непередбачений, він намагається втілити в хореографічну форму життя, його нові ритми, нові манери, загалом, створює нову пластику. Тому сучасний танець цікавий і близький молодому поколінню.

У підлітковому віці мислення стає більш ситематизованим, послідовним, зрілим. У цьому віці дитина прагне до самовираження та самоствердження. У цей період сприятливо складаються умови для розвитку творчого мислення, відбувається інтенсивне моральне та свідоме формування особистості. І саме сучасний танець має великий вплив на процес формування внутрішньої культури підлітка. Завдяки йому дитина може розкрити свої здібеності, задовольнити власні естетичні потреби. 

Рухи, які використовуються в сучасному танці, допомагають навчитися застосовувати всі можливості свого організму, відкрити доступ до енергії, яка дасть новий поштовх для творчості. Крім цього за допомогою танцю можна навчитися будити в собі енергію і потім її реалізовувати.

В нашому науковому дослідженні розглядаються умови, необхідні для успішного розвитку творчих здібностей, визначаються основні напрямки й педагогічні завдання розвитку творчого потенціалу дітей підліткового віку. А також аналізуються результати діагностики творчих здібностей дітей підліткового віку, і пропонується комплекс заходів, спрямований на оптимізацію процесу розвитку цих здібностей. 

Висновок. Розвиток творчих здібностей дітей буде ефективним у тому випадку, якщо він являтиме собою цілеспрямований процес, у ході якого вирішуватимуться ряд педагогічних і художньо-творчих завдань, спрямованих на досягнення кінцевої мети. 
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Особливості проведення дитячої партерної гімнастики в роботі хореографічних колективів
За останні десятиліття в педагогічній науці значно зріс інтерес до хореографічного виховання дітей (Державний стандарт початкової освіти, Закон України про позашкільну освіту, Державна національна програма “Освіта”). Хореографічне мистецтво, завдяки своїм специфічним функціям, розвиває у дітей емоційно-виразну пластику рухів, пробуджує чуття гармонії, образне сприймання музики, ритму, забезпечує інтелектуальний та творчий розвиток дітей. 

Вправи комплексу партерної гімнастики при найменших затратах енергії сприяють покращенню гнучкості суглобів, посиленню і збільшенню еластичності зв'язок і сили окремих груп м’язів, попередженню і виправленню деяких фізіологічних недоліків у розвитку дітей. Систематичне виконання вправ на підлозі (у партері) готує тіло дитини до засвоєння більш складних рухів з класичного, народно-сценічного, сучасного танців та гімнастичних вправ, які потребують підвищеної фізичної працездатності [2, 77].

Аналізуючи навчально-методичну літературу (Т. Баришнікова, О. Мартиненко, Б. Колногузенко, Т. Пуртова, Ж. Фірілєєва та інші), ми виявили, що партерну гімнастику вважають важливим компонентом будь-якого хореографічного заняття. Однак проблема застосування дитячої партерної гімнастики в роботі хореографічних колективів недостатньо розкрита. 

Мета нашого дослідження – визначення особливостей проведення дитячої партерної гімнастики в роботі дитячих хореографічних колективів.

Спираючись на мету, завдання та зміст навчально-тренувального процесу в дитячих хореографічних колективах ми визначили особливості використання комплексу партерної гімнастики у сюжетній або ігровій формі. Такі комплекси захоплюють дітей, підвищують їхню активність, стимулюють творчу й довільну увагу, збагачують емоційний досвід.

Тематикою таких партерних комплексів можуть виступати різні пригоди героїв казок, улюблених мультфільмів, ігри та телепередачі, тобто сюжети знайомі дітям.

Обравши сюжетну основу, доцільно точно підібрати музичний супровід, за основу якого можна взяти саундтреки до мультфільмів або підібрати нотний матеріал для акомпаніатора, який повністю відповідає казковим образам.

У наступному етапі слід дуже чітко побудувати свій комплекс партерної гімнастики, таким чином, щоб він включав рухи на всі групи м’язів. Так, наприклад в основу рухів на покращення гнучкості (розтяжку) можна використовувати пози з йоги ( поза “черепаха”, “нога до вуха”(телефон), поза “верблюд”), які дуже зрозумілі та доступні дітям. 

Дуже важливо показувати рухи педагогу емоційно, акторськи виразно, завдяки чому і діти легко засвоюють виразність міміки, жестів і партерних вправ.

Так наприклад, під час розробки змісту партерної гімнастики на тему відомого мультфільму “Шрек” слід визначити чітку сюжетну лінію, кожну вправу ототожнювати з героями з мультику, доцільно також включати різноманітні творчі завдання: “Шрек і Віслюк посварилися”, “Кіт ховається від Віслюка”, “Шрек об’ївся” тощо.

Отже, до особливостей проведення дитячої партерної гімнастики відносяться: сюжетна основа, яка враховує вікові особливості дітей, відповідний музичний супровід, рухи, які включають в роботу усі групи м’язів та акторське наповнення цих рухів.

Висновок. Ми вважаємо, що методи (практичний показ, бесіда) і правильна побудова ігрового партерного комплексу буде сприяти легкому засвоєнню партерних вправ, розвитку артистичності та інтересу до рухів на підлозі.
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ ЗАСОБАМИ

СУЧАСНОГО ТАНЦЮ

Сучасний танок – напрям мистецтва танцю, який включає в себе танцювальні техніки та стилі кінця ХХ – початку ХХІ століття, сформовані на основі американського та європейського танцю модерн і постмодерн. Ми обрали саме сучасний танець як ефективний та мало затребуваний засіб розвитку творчої особистості.

Сучасний танець постійно розвивається та оновлюється, з’являються нові напрямки, тобто процес розвитку сучасної хореографії не стоїть на місці, а швидкими темпами рухається вперед.
Наукові дослідження сучасного танцю здійснювались у руслі мистецтвознавства. У працях більшості авторів (Пастух В. В., Кохан Т. Г., Васильєва Л. Л., Романко В. І., Білаш П. М., Бернадська Д. П., Шкарабан М. М.) розглядались окремі танцювальні форми модерністського, імпресіоністичного танцю, музичні форми джазу, року, а також балетмейстерське мистецтво в Україні початку ХХ ст.

Тенденції розвитку сучасного балету у 60–90-х рр. досліджували Дж. Баланчин, Ф. Мейсон, М. Гваттеріні, Ю. Станішевський; контемпорарі данс, імпровізацію, неокласику та неокласицизм – Ф. ле Моль, М. Марсель, І. Жіно. Розвиток модерністських та постмодерністських тенденцій зарубіжних хореографів у 1990 – 2000-х роках розглянуто у працях Агнес де Міль, Рудольфа фон Лабана, Роз Лі Голденберг. Систематизував та узагальнив теоретичні аспекти сучасних напрямків хореографії Д. І. Шариков. Вагомий вклад у методичну основу сучасного танцю, а саме джаз-модерн танцю, вніс В. Ю. Нікітін. 
Однак у цих дослідженнях особливості розвитку творчої особистості на уроках хореографії не розкриваються. 
Мета нашого дослідження – визначити засоби сучасного танцю та виявити їх вплив на розвиток творчої особистості на початковому етапі навчання.

Творча особистість – це цілісна людська індивідуальність, яка виявляє розвинені творі здібності, творчу мотивацію, творчі вміння, що забезпечують їй здатність породжувати якісно нові матеріали, технології та духовні цінності. Творчій особистості притаманні такі риси: високий рівень ідейно-моральної свідомості, постійний пошук оптимальних оригінальних рішень поставлених завдань, творчий стиль мислення, здатність бачити проблему, виявляти суперечності, творча фантазія, розвинена уява, прагнення досягти ефективного результату за конкретних умов праці, високий рівень загальної культури [1, с.5].

Сучасний танок за своєю природою як і інші види мистецтва має творчу основу, тому він дає можливість для розвитку творчої особистості.

 До засобів сучасного танцю відносяться технічні прийоми (простір, рівні, контакти), елементи імпровізації, яскрава і неординарна сценографія (костюми, реквізит) та виразна музика без чіткої ритмічної основи. 

Під час практики ми могли спостерігати за застосуванням засобів сучасного танцю для молодших груп на хореографічних заняттях ансамблю “МарЛен”. Коли відбувалося засвоєння технічних прийомів танцівники виражали свій настрій, використовуючи простір (страх – рухаючись у першому рівні, хвилювання – використовуючи багато простору навколо тощо). Елементи імпровізації простежувалися у різних частинах уроку (розігріві, танцювальних комбінаціях, крос-переміщеннях). Для сучасного танцю притаманні дуже прості костюми, але для дітей молодшого віку педагоги ансамблю додавали яскравість та неординарність у сценографію, яка відволікала від легкої лексики. Підбираючи музичний супровід слід враховувати її виразність, відповідність образам, імпровізаційним завданням. 

Під час проведення занять педагогами колективу застосовувалися творчі завдання, враховуючи вікові особливості та інтерес. Так, наприклад, для дітей 7-8 років використовувалися завдання на передачу образів улюблених казок та мультфільмів (“Маша та Ведмідь”, “Губка Боб”, “Колобок”, “Ну, постривай” тощо). Дітям 10-11 років при засвоєнні простору було цікаво не просто рухатися звичайними кроками, а “поспішаючи до школи”, “збираючись на день народження друга”, “у модному одязі” тощо. Підліткам цікаво відтворювати у танцювальних рухах переживання кохання, сварки, психічної роздратованості тощо.

Отже, застосування виразних засобів сучасного танцю сприятиме активному розвитку творчої особистості дітей, а саме: покращує танцювальний досвід, сприяє пробудженню й розвитку природної емоційної чутливості, артистичності та музичності.
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 Виховання навичок художньо-педагогічного 

аналізу музичних творів з учнями початкових класів
Виховання підростаючого покоління є найважливішим складником національної культури будь-якої держави. Сформувати сучасну людину XXI століття – означає сприяти формуванню активних моральних установок, творчий розвиток особистості та виховання її ціннісних орієнтацій.

 Проблема гармонійного розвитку особистості дитини у процесі музичної освіти, досягнення рівноваги розуму і почуттів має глибокі коріння. Ця проблема неодмінно поставала в попередні епохи, але особливого загострення здобула в XX столітті у зв’язку з інтелектуалізацією шкільного навчання, поширенням інформаційних технологій. 

Оволодіння учнями музичним мистецтвом – шлях складний і багатогранний. Формування емоційного музичного сприймання школярів є провідною проблемою сучасної музичної педагогіки. Вчитель має розвинути чутливість дітей до музики, ввести їх у світ краси і добра, відкрити в музиці животворне джерело людських почуттів та переживань. 

Великого значення в цьому набуває вміла та цілеспрямована робота вчителя, зокрема формування навичок художньо-педагогічного аналізу учнів на уроках музики у загальноосвітній школі. 

Кожний проаналізований і сприйнятий музичний твір – ще один крок у музичному розвитку дітей, який наближає їх до оволодіння музичною культурою.“Найважливішим музично-педагогічним завданням є розвиток звукових (слухових) навичок, які допомагають вільно орієнтуватися в чисто музичній природі слухових образів (ритм, відстань, динаміка, хода або темп, колорит або тембр), і в емоційному змісті (насиченості) їх, і в символіці вираження і зображення (звукозапис)”, – писав Б. Асаф’єв [ 1, 61с.]

Здійснюючи слуховий аналіз, розкриваючи учням зміст і структуру музичного твору, вчителю доводиться постійно співвідносити свої педагогічні наміри з пізнавально-творчими можливостями учнів.

Аналіз музичного твору, який проводиться на уроці музики є аналізом художньо-педагогічним. Художньо-педагогічний аналіз співвідносить емоційно-образний зміст твору з інтересами і можливостями слухачів і забезпечує естетичне засвоєння ними даного твору, тобто сприяє реалізації виховної і пізнавальної функцій музичного мистецтва у їх єдності. 

На основі художньо-педагогічного аналізу відбувається послідовне, систематичне прилучення школярів до музики, до розуміння ними її особливостей. При цьому кожен твір в уяві дітей повинен зберегти свою цілісність і змістовність. Досвід аналізу одного твору переноситься на інші, більш складніші твори, і це забезпечує розвиток музичної культури учнів, сприяє вихованню навичок художньо-педагогічного аналізу музичних творів. 

Успіх художньо-педагогічного аналізу музичних творів залежить передусім від педагогічної майстерності вчителя, його музичної підготовки. Методика аналізу повинна ґрунтуватися на знанні вчителем закономірностей музичного мистецтва, специфіки впливу музики на слухачів, особливостей сприймання музики учнів початкових класів.

Аналізувати твір потрібно так, щоб поглибити його емоційне сприйняття, – завдання досить складне і вимагає певних навичок.

Тому на уроках музики особливо важливим завданням з 1-го класу має бути формування в учнів установки на аналіз музичного твору в процесі його слухання і озброєння учнів методикою розгорнутого аналізу музики.

 Таким чином, головним завданням вчителя на уроці музики в початкових класах є створення умов для успішного сприйняття музичного твору, установки на його сприйняття, яке стимулювало б до розвитку творчих здібностей, зацікавленості учнів та допомагало засвоєнню музично–теоретичних знань даного музичного твору.
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ЛЕЙТРУХУ У ПОБУДОВІ КОМБІНАЦІЙ КЛАСИЧНОГО ЕКЗЕРСИСУ
Запорукою високої якості професійної підготовки майбутнього викладача є набуття навичок створення уроку класичного танцю. Загальновідомо, що кожний урок спирається на закономірності розвитку і будується від простого до складного від малого до великого. Важливою складовою частиною уроку класичного танцю є екзерсис, що складається саме із комбінацій рухів. 

Важливість набуття досвіду створення комбінованих завдань у процесі професійної підготовки підкреслюють А. Я. Ваганова, А. М. Месерер, М. І. Тарасов, Л. Ю. Цветкова, та ін. Так, Л. Ю. Цветкова наголошує на тому, що складання комбінації “формують уміння методично грамотно будувати навчальний матеріал, збагачують педагогічний досвід майбутнього фахівця” [3, с. 17].

Автори навчально-методичної літератури (С. М. Головкіна, Л. Р. Зихлинська, В. С. Костровицкая, В. П. Мей, Г. М. Прибилов, Л. Ю. Цветкова, Л. Н. Шилова та ін.) пропонують зразки уроків, розкривають специфіку побудови різноманітних комбінацій рухів, вважаючи їх важливим компонентом будь-якого уроку класичного танцю. 

Аналіз наукової та науково-методичної літератури з цієї проблеми свідчить про недостатність уваги до принципу розвитку хореографічної теми у побудові уроків класичного танцю. Адже, основна тема уроку, намічені заздалегідь певні лейтрухи впливають на побудову комбінацій та забезпечують більшу результативність учбового процесу.

Мета нашого дослідження була спрямована на теоретичне обґрунтування значення лейтруху, його впливу на побудову комбінаційних сполучень уроку класичного танцю та розробку навчально-методичного матеріалу до дисципліни “Сучасні підходи до класичного танцю”.

Так, загальновідомо, що під комбінацією розуміють сполучення декількох рухів, що об’єднуються за правилами та методикою системи класичного танцю. Дослідники визначають декілька видів комбінацій: учбові, танцювальні, комбінації для розігріву. В той же час, учбові комбінації можуть бути простими, поєднаними та складними. Нашу увагу було спрямовано саме на складні учбові комбінації тому, що вони будуються на основних тренувальних рухах та обов’язково містять додатковий елемент, що дається в розвитку. Такі комбінації мають назву “комбінації з лейттемою” або “лейтрухом” [1, с. 23].

Спираючись на мету та зміст дисципліни “Сучасні підходи до класичного танцю” нами було визначено основні завдання заняття та обрано за хореографічну тему оберти на підлозі при цьому лейтрухом виступили preparations at pirouettes з V, II, IV позиції ніг. Вибір хореографічної теми було обумовлено тим, що партерні обертання займають значне місце в системі виражальних засобів класичного танцю. Виконання партерних обертів свідчить про високий рівень професійної підготовки, виконавської майстерності, тощо. “Техніка обертання в класичному танці потребує від виконавця уміння вільно і точно орієнтуватися у просторі, вірно переносити центр тяжіння тіла на опорну ногу, витримувати пряму лінію вертикальної осі тіла. Основа вільного оберту – це професійна постава рухів ніг, рук, корпусу та голови, а також розвинута сила м’язів, витривалість та увага”[2, с. 321]. 

Під час розробки навчально-методичного матеріалу нами використовувалися основні правила побудови комбінувань. Особливу увагу ми приділяли тому, щоб головний елемент, що зазначається у назві комбінації домінував над допоміжними елементами, дотримувалися логіки поєднання рухів, старалися, щоб усі комбінації уроку були підпорядковані його основній меті, мали загальну лінію розвитку. Так у комбінаціях екзерсису біля станка (battement tendu, rond de jambe par terre, battement frappe, grand battement jete) було використано preparations at pirouettes з V, II, IV позиції ніг. У комбінаціях екзерсису на середині залу було використано ускладнені підходи до малих pirouettes: на початку комбінації малого adagio – pirouette с grand plie (V поз. ніг), у battement fondu – pirouettes с pas tombe. На завершення уроку було розроблено танцювальну комбінацію з pirouettes fouette на 45. 

Аналізуючи різні підходи до побудови комбінувань класичного екзерсису, ми дійшли висновку, що використання хореографічної теми значно підвищує якість учбового матеріалу, лейтрух стає, немов стержнем уроку, що надає заняттям стрункості і свідомості.

Висновки. Застосування складних учбових комбінацій, комбінацій з лейттемою у побудові уроку класичного танцю впливає на змістовність екзерсису, сприяє підвищенню результативності учбового процесу. Опанування методики побудови учбових комбінацій з лейттемою сприяє збагаченню педагогічного досвіду майбутнього фахівця.
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ПРОБЛЕМа ВДОСКОНАЛЕННЯ САМОСТІЙНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИКИ В ПРОЦЕСІ ВОКАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ
Актуальність. Удосконалення професійної кваліфікації майбутнього вчителя музики в значній мірі залежить від вирішення проблеми самостійної навчальної діяльності, яка є однією з актуальних у наш час. Багато невирішених питань щодо її організації існує і в умовах вокальної підготовки студентів. Психолого-педагогічні дослідження спрямовані на створення сприятливих умов активізації самостійної навчальної діяльності, у яких ураховувалися б нові ціннісно-орієнтаційні підходи, засоби буття самостійних навичок та вмінь, творчих методів та форм, які сприятимуть удосконаленню професійної майстерності майбутніх учителів музики.

Ступінь досліджуваності проблеми. Інтерес до проблеми самостійної навчальної діяльності виявляло багато представників педагогічної думки минулого (Я. Коменський, Ж-Ж. Руссо, Й. Песталоцці, А. Дістервег, К. Ушинський). Найбільш системне вивчення проблеми самостійної навчальної діяльності почалося у ХХ столітті. В працях Л. Виготського, О. Леонтьєва, С. Рубінштейна розкрита роль самостійної навчальної діяльності у розвитку творчих здібностей, встановлені напрями формування самостійної і пізнавальної активності (А. Алексюк, Б. Єсипов, О. Мороз), визначені методологічні й наукові засади організації самостійної навчальної діяльності (Ю. Бабанський, М. Дяченко, А. Смирнов), обґрунтовані проблеми управління самостійною навчальною діяльністю (А. Вербицький, Є. Машбиць, М. Нікандров). Отже, актуальність проблеми самостійної навчальної діяльності студентів, практична потреба в підготовці майбутнього вчителя музики, зумовлює вибір теми нашої статті.

Мета і методи дослідження. Стаття присвячена розкриттю змісту самостійної навчальної діяльності майбутніх учителів музики в процесі вокальної підготовки. Для досягнення мети дослідження використовувались методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: теоретичні (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів та вокалістів-виконавців).

Завдання статті: ознайомити майбутніх вчителів музики з основами розвитку творчих навичок самостійної навчальної діяльності в процесі вокальної підготовки. 
Сутність дослідження. Феномен “самостійність” дуже містке поняття, яке забезпечує самореалізацію особистості через оволодіння власними способами навчальної діяльності. 

Якісна вокальна підготовка студентів у процесі самостійної навчальної діяльності здійснюється під впливом потреб, які реалізуються в мотивах. Потреби й мотиви є психологічною основою поставленої мети.

Реалізація потреб, мотивів, мети в організації самостійної навчальної діяльності студентів знаходиться у відповідності до розв'язання навчальних завдань, що містять усі компоненти діяльності людини: формування музично-педагогічних завдань; складання плану дій; аналіз, моделювання вирішення; самоконтроль і самооцінювання самостійної діяльності; спрямування нових цілей і завдань на вдосконалення професійної діяльності. Таким чином, самостійна навчальна діяльність як частина педагогічного процесу є спеціально організованою, внутрішньо мотивованою діяльністю студентів з урахуванням їхніх індивідуальних особливостей, яка цілеспрямована на самостійне виконання музично-педагогічних завдань різних рівнів складності як на індивідуально практичних заняттях, так і в позааудиторний час.

Сучасна особистісна орієнтація на самостійну творчу активність майбутнього вчителя музики спирається на дослідження провідних педагогів і виконавців (В. Антонюк, Л. Василенко, В. Вотріна, І. Герсамія, Н. Гребенюк, Д. Євтушенко, О. Зданович, С. Кіквадзе, І. Колодуб, С. Левік, В. Луканін, В. Морозов, Н. Прокопенко, В. Прокоп’єв, Ю. Юцевич, В. Юшманов та ін.). У своїх педагогічних концепціях педагоги-вокалісти наголошували на тому, що в основі розвитку самостійності знаходиться шлях власної інтерпретації музики.

 Психологічною передумовою самостійної навчальної діяльності є самостійність мислительних операцій. Активізація інтелекту студентів у цьому процесі базується на розвитку одного з видів загального внутрішньослухового уявлення – внутрішнього музичного слуху.

Технологія внутрішніх процесів слухомислення атрибутується як уміння студента подумки озвучувати нотний текст, безперервно підготовлює нові звукообрази, забезпечує художню логіку часового розвитку музики, відтворює цілісний виконавський задум. 
 Розвиток активного інтонування в слуховій свідомості студента пов'язаний зі здібністю накопичувати багатий запас слухових вражень і гнучко, вільно ними оперувати. Під час активного процесу внутрішнього інтонування слух студента отримує спостережливий, загострений, чіпкий, допитливий характер; його мислення налаштовано на творчий пошук. Услуховуючись у музику нескінченну кількість разів, відтворюючи кожну музичну думку інакше ніж раніше, можна досягти результату більш витонченого її озвучування.

Таким чином, активне слухомислення є одним з основних надзавдань, які спрямовують самостійну навчальну діяльність студентів.

Набуття навички диференційовано вслуховуватися у свій спів, переживання й осмислення різноманітних звукових модифікацій сприяє активізації музичного мислення студентів і дозволяє використовувати його перетворювальну силу в самостійній навчальній діяльності. Це постане новим щаблем в особистісному творчому розвитку майбутнього вчителя музики на наступних етапах педагогічно-виховного процесу.

Вирішення проблеми вдосконалення самостійної навчальної діяльності студентів пов’язане з якісними характеристиками цього процесу, наявністю поставленої художньо-виконавської мети, з творчим, пошуковим характером її здійснення. Опанування завдань самостійної навчальної діяльності відбувається на різних рівнях технологічного осягнення музичного твору й синтезує вміння студента без сторонньої допомоги зорієнтуватися в незнайомому музичному матеріалі, адекватно розшифрувати авторський текст, сформулювати переконливу інтерпретаторську “гіпотезу”, самому знайти певні засоби втілення художнього задуму, оцінити результати власної музичної діяльності.

Основні висновки. Таким чином, в основі розвитку творчих навичок самостійної навчальної діяльності знаходяться технологічні процеси активізації слухо-інтонаційної культури майбутніх учителів музики, яка, у першу чергу, залежить від виховання культури музичного мислення.

Результативність вирішення проблеми самостійної навчальної діяльності зумовлена використанням творчих методів її реалізації, які сприяють технологічному освоєнню музичних творів, тобто досягненню мети творчого самовираження.
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РОЗВИТОК КРЕАТИВНОСТІ МАЙБУТНІХ ХОРЕОГРАФІВ У ПРОЦЕСІ ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ

Сучасна епоха характеризується значним зростанням ролі знань у всіх сферах життя суспільства, що вимагає нових підходів до їх усвідомлення, засвоєння та застосування. Це ставить перед вищою освітою завдання переосмислити свою роль у підготовці фахівців нової генерації. Одним із шляхів вирішення цього завдання є креативна освіта, яку може забезпечити вчитель із нестандартним, самостійним мисленням. На цьому наголошується в законі України “Про вищу освіту” та в декларації Всесвітньої конференції з вищої освіти ЮНЕСКО "Вища освіта у XXI столітті: бачення та дії" (1998 р.), яка розглядає креативність як інноваційний навчальний підхід.

Загальні основи креативності висвітлено в наукових дослідженнях В. Моляко, О. Пономарьова, В. Роменця, С. Сисоєвої, Д. Кугера, М. Ранко, Р. Стенберга та інших. Розвиток креативності в різних аспектах досліджували: Л. Засєкіна (особливості формування професійно-творчого мислення майбутнього фахівця іноземної мови), Н. Кічук (методологічний та змістовий аналіз творчої особистості педагога), О. Морозов (формування креативності викладача вищої школи в системі неперервної освіти), М. Мусійчук (педагогічні умови ефективності розвитку творчих здібностей майбутніх учителів), Г. Сємьонова (педагогічні умови розвитку творчих здібностей майбутніх учителів на основі особистісно-орієнтованого підходу).

Проте проблема розвитку креативності майбутніх хореографів не стала об’єктом окремого дослідження. Залишається не дослідженою низка важливих теоретико-практичних питань: не з’ясовані особливості, технологія та педагогічні умови розвитку креативності майбутніх учителів хореографії.

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати ефективність формування педагогічної креативності майбутніх учителів хореографії на основному етапі їх професійної підготовки.

Становлення сучасного креативного фахівця хореографічної сфери тісно пов'язане з розвитком його як цілісної, гуманної, всебічно розвиненої особистості, а також відповідним рівнем її професійної підготовки. Підвищення соціального статусу майбутнього хореографа в його професійній діяльності вимагає перегляду і відповідного коректування системи його підготовки. Вона повинна орієнтуватися на принципи саморегуляції, взаємодії і розвитку педагогічних структур, що здійснюють підтримку нововведень і прогресивних тенденцій в освіті. 

У рамках нашої статті ми розглядаємо креативність як один з важливих компонентів професійного розвитку особи майбутнього хореографа як фахівця. Вивчивши сутнісні характеристики креативності, основні підходи до даного поняття в працях вітчизняних і зарубіжних учених, можна сказати, що креативність є значущою професійною категорією в аспекті підготовки майбутнього хореографа в вузі. Різноаспектне вивчення основних теоретичних підходів до проблеми розвитку креативності у сучасній психолого-педагогічній літературі переконало нас у потребі суттєвого уточнення поняття креативність (здатність особистості сприйняти проблему та, використовуючи найоптимальніші для цього можливості, створити новий, оригінальний продукт соціальної важливості), поняття творчість (свідома активна діяльність людини, спрямована на відтворення та перетворення певних явищ дійсності); в обґрунтуванні сутності поняття педагогічна креативність як динамічної якості вчителя, яка зумовлює інноваційний активно-пошуковий процес організації педагогічної діяльності з метою формування креативності учнів. Відповідно креативність у соціально-педагогічній діяльності – це не тільки мета, але й засіб вирішення проблем клієнтів за допомогою зміни сприйняття оточуючого середовища і себе, зняття тиску привнесених ззовні поведінкових стереотипів.

Враховуючи особливості професійної діяльності хореографа, ми визначили специфіку розвитку їх креативності в рамках професійної підготовки: аналітико-гностичну, діагностичну, системно-моделюючу, дієво-практичну, організаторську, евристичну. 

Висновок. Для розвитку креативності в процесі професійної підготовки фахівців хореографічної сфери необхідна розробка певної моделі професійної підготовки майбутніх хореографів, створення системи педагогічних умов, що сприяють розвитку креативності, використання певних педагогічних форм і методів навчання, спрямованих на розвиток даної властивості майбутнього педагога. 
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ПРОФІЛАКТИКА НАСИЛЬСТВА СЕРЕД ПІДЛІТКІВ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

У сучасному світі тотальним стає таке негативне соціальне явище, як насильство над дітьми. Відповідно до даних ВООЗ, 2 млн. дітей щорічно стають жертвами жорстокого поводження. Кожна десята дитина гине, 2. тис. вчиняють самогубство, більше 50 тис. залишають свої домівки . Тому сьогодні особливо гострою залишається проблема протидії насильству, яка є нагальною і для України, що йде шляхом розбудови демократії в умовах утвердження ринкових відносин. Настав час змінювати громадську думку з позиції активно захищати дитину від різних форм тиранства, оскільки ставлення до дітей є одним із показників духовного розвитку та соціальної зрілості суспільства. 

Потреба захисту дитини від насильства оговорена в Законах України: “Про охорону дитинства”, “Про попередження насильства в сім’ї”, Законі України від 25 вересня 2008 р., який визначає правові і організаційні основи попередження насильства в сім'ї, органи та установи, на які покладається здійснення заходів з попередження насильства в сім'ї. 

Психологічні аспекти насильства щодо підлітків розроблялися у дослідженнях А. Асмолова, Б. Братуся, Т. Драгунової, В. Знакова, Н. Зинов’євої, Н. Левітова, Н. Максимової, Л. Семенюк, Н. Тарабриної, Д. Фельдштейна. Проблемі насильства були також присвячені роботи зарубіжних психологів: А. Бандури, Р. Берона, А. Брауна, К. Бютнера, А. Мічерліха, М. Пападопулу, Д. Річардсона, Р. Соонетс, З. Фрейда, З. Хола, В. Холичер.

Сьогодні теоретично обґрунтовано низку питань, які стосуються соціально-педагогічних та правових аспектів проблеми жорстокого ставлення до дітей (Т. Алексеєнко, З. Малькова, Г. Міньковський, О. Руднєва та інші).

З позиції соціальної педагогіки, жорстоке ставлення до дітей проявляється в різних формах – від небажання їх доглядати, байдужості з боку дорослих і до фізичних покарань. Це всі форми фізичного та психічного насильства, завдання побоїв або образ, неуважне, недбале або жорстоке ставлення. При цьому підкреслюється, що насильство – це вплив однієї людини на іншу, що порушує конституційне право людини на особистісну недоторканість (у фізичному і духовному розумінні).

Особливо гострою є проблема насильства над дітьми. Слід зазначити, що згідно з дослідженнями, проведеними соціологами Р. Ароном, Ш. Воліном, Г. Ковганичом, більшість дітей із бідних сімей страждають від асоціального ставлення з боку батьків та інституцій, що теоретично були створені саме для того, щоб допомагати та всебічно підтримувати дітей. Діти – це майбутнє кожної держави. А тому фізичні та емоційні травми, які вони переживають, обкрадають суспільство та усіх його членів зокрема. Не завжди можна уникнути дитячих травм, але їхня мінімізація має стати важливим завданням роботи соціального педагога.
Насильство серед підлітків – це дії або бездіяльність, які застосовуються примусово однією стороною над іншою з метою фізичного, психічного, сексуального задоволення. Зокрема, психічне (емоційне) насильство серед підлітків – це будь-яка дія, що викликає у дитини стан емоційної напруги, піддаючи небезпеці віковий розвиток її емоційного життя. Фізичне насильство серед підлітків – це навмисні дії, що викликають у них відчуття фізичного болю. Насильство старших дітей над молодшими здійснюється як відображення ситуації “батько – мати”. Старші діти відчули смак влади. Вони вважають, що свою владу, свої переваги над слабшими слід використовувати.
Насильство дає дуже серйозні негативні соціальні наслідки. Воно породжує терор, безладдя; відчуття відсутності допомоги, невпевненості, безнадійності або безсилля; відчуття провини; відчуття придушення волі; примари; відсутність самоповаги; настирливі спогади; напади страхів, депресію; фобії, смуток; роздуми про самогубство; самозвинувачення; втрату довіри; сумніви щодо віри в щось; нар-котичну/алкогольну залежність; жагу помсти.

Отже, соціально-педагогічні наслідки насильства дуже негативні. Тому соціальним педагогом повинна проводитися робота з профілактики насильства, роз’яснення дітям їхніх прав.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ СОЦІАЛІЗАЦІЇ ПІДЛІТКІВ У НЕФОРМАЛЬНИХ ОБ’ЄДНАННЯХ

Реформування сучасної системи освіти зорієнтоване на створення умов для вільного розвитку й саморозвитку особистості. Однак провідні соціальні інститути сьогодні не можуть ефективно розв’язувати виховні завдання без взаємодії з різноманітними позашкільними та неформальними молодіжними об’єднаннями, які відіграють важливу роль у соціалізації підростаючого покоління, задоволенні його потреб, самоствердженні та самореалізації. 

Особливо гостру потребу в діяльності таких об’єднань відчувають підлітки, оскільки старший підлітковий вік є вирішальним етапом у соціалізації особистості. У цьому віці важливу роль у становленні особистості відіграють насамперед ровесники. У зв’язку з чим послаблюється педагогічний вплив сім’ї та школи на формування підлітка. Відтак, вимоги соціуму до підлітка, не завжди співпадають з його потребами, тобто проблеми самореалізації особистості полягають у тому, щоб максимально забезпечити рівновагу суспільних і особистих інтересів індивіда. У цьому контексті ми розглядаємо соціалізацію в неформальних молодіжних об’єднаннях як процес засвоєння підлітком соціального досвіду, в ході якого він (підліток) перетворює соціальний досвід у власні цінності та орієнтації, вибірково вводить у свою систему поведінки ті норми, які прийняті в групі. 

Характеристику процесу соціалізації як системи здійснено у працях І. Звєрєвої, А. Капської, Л. Коваль, М. Лукашевича, Л. Міщик, І. Огороднікова, Ю. Сичова, В. Слюсаренка, Т. Філонова, С. Харченка, С. Хлєбнік, Н. Щуркової.

Соціально-педагогічна співпраця з неформальними молодіжними групами та об'єднаннями надзвичайно важлива, але й дуже складна. Роботу з групами різної спрямованості можна реалі​зовувати в таких напрямах (М. Шакурова): використання потенціалу існуючих просоціаль-них груп із метою розв'язання завдань педагогізації соціального середовища, створення опосередкованих умов розвитку, реабілітації чи корекції конкретної осо​бистості; надання просоціальним групам необхідної підтримки; ініціювання створення груп соціальної спрямова​ності; включення їх у систему соціально-педагогічної діяльності закладу, мікросоціуму; спільна робота з організаторами дитячого руху для переорієнтації асоціальних груп у просоціальні; спільна діяльність із психологом, батьками, педа​гогами для виведення неповнолітніх із груп асоціальної спрямованості, переорієнтація їхніх установок і поведінки.

У роботі соціального педагога переважають напрями діяльності, пов'язані з переорієнтацією асоціальних груп чи деяких їх членів у просоціальні. Механізмами переорієнтації є дезорганізація – процес, спрямований на руйнування структури групи (зв'язків між членами, дисципліни, узгодженості), і реорганізація, що полягає не тільки в перебудові структури, а й зміні спрямованості. Зміст роботи соціального педагога полягає у ви​явленні авторитетних осіб у групі, вивченні їхніх інте​ресів, соціальних ролей, постійному контролі за їхньою поведінкою і залученні до громадсько-корисних видів діяльності, проведенні роботи з лідерами груп, спонуканні їх змінити погляди, позиції, поведінку і виховній роботі з членами групи з метою відриву їх від лідера, нейтралізації його впливу та зниження авторитету.

Реорганізувати всі асоціальні групи у просоціальні нереально, тому доводиться їх руйнувати за допомогою таких прийомів: організування соціально корисної діяльності групи, спрямованої на висунення певних членів групи як нових лідерів; організування ситуацій, які сприятимуть закрі​пленню за новим лідером провідних офіційних ролей; залучення групи до цікавих, захопливих справ (участь у змаганнях, виїзд до табору та ін.); штучне створення суперечностей між лідером і членами групи; залучення лідерів неформальних груп до участі в організуванні суспільно корисної діяльності.

Отже, соціально-педагогічна допомога забезпечить розв'язання проблем соціалізації представників неофіційних юнацьких субкультур, якщо: педагог володіє референтним для вихованців видом діяльності; його імідж адекватний юнацькій субкультурі; член субкуль​тури бере участь у клубному співтоваристві, створеному на основі юнацьких субкультурних практик; взаємодія педагога і старшокласника є конструктивним діалогом.
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АКТИВІЗАЦІЯ ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИЗНАЧЕННЯ СТАРШОКЛАСНИКІВ ЯК ОДНА ІЗ СУЧАСНИХ ПРОБЛЕМ ЗОШ
Соціально-економічні зміни, що мають місце в умовах переходу України до ринкових відносин, обумовили необхідність перегляду підходів до вирішення багатьох соціально-педагогічних проблем загальноосвітньої школи, зокрема – підготовки старшокласників до професійного самовизначення. Тому постала необхідність модернізації існуючих та пошуку нових методів, форм педагогічної роботи, що базуються на засадах особистісно-орієнтованої моделі виховання, сучасних підходів до педагогічного забезпечення процесу, усвідомленого вибору молодою людиною майбутньої професії. 

Вітчизняною та зарубіжною психолого-педагогічною наукою накопичено значний теоретичний та емпіричний досвід в галузі професійного самовизначення та професійної орієнтації молоді. Проблему вибору майбутнього фаху досліджували В.Аванесов, Т. Афанасьєва, А. Вихрущ, М. Ільюк, В. Рак, П. Омельяненко, М. Павлова, Г. Терещук, Ю. Укке, Ю. Гільбух, Є. Клімов, М. Захаров, В. Мадзігон, В. Моляко, Є. Павлютенков, К. Платонов, В. Симоненко, В. Синявський, С. Чистякова та багато інших.

Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні умови активізації професійного самовизначення старшокласників у навчально-виховному процесі школи.
 Досягненню мети дослідження сприяло використання комплексу методів дослідження, а саме: теоретичних (вивчення соціально-педагогічної), які дали можливість виявити й узагальнити дослідницькі матеріали з проблеми дослідження; та емпіричних: анкетування, бесіда, спостереження, соціально-педагогічний тренінг, констатуючий експеримент тощо. 

В результаті аналізу науково-методичної літератури із зазначеної проблеми та відповідно до поставленої мети дослідження нами була розроблена програма та методика експериментального дослідження організації профорієнтаційної роботи та її активізації в умовах сучасної загальноосвітньої школи, яка передбачала вивчення стану профорієнтаційної роботи в умовах загальноосвітнього навчального закладу та розробки соціально-педагогічної програми з активізації професійного самовизначення випускника сучасної школи.

З метою вивчення стану підготовки школярів до професійного самовизначення нами було проведено констатувальний етап педагогічного експерименту. 

Даний етап дослідження здійснювався на базі середньої загальноосвітньої школи № 6 м. Бердянська. Всього експериментом було охоплено 63 учня 9-11-х класів. Одержані в процесі констатуючого експерименту результати свідчать, що для переважної більшості учнів старших класів притаманним є низький рівень готовності до професійного самовизначення (понад 70 % вибірки). При цьому, основним фактором впливу на вибір старшокласником професії є його найближче соціальне середовище (родина, друзі, знайомі і таке інше), а серед мотивів вибору професії чільне місце посідають матеріальні, престижні та утилітарні групи мотивів.

Теоретичне обґрунтування та дослідно-експериментальна перевірка дали підстави зробити висновок, що одним із дієвих засобів підвищення ефективності формування готовності до професійного самовизначення є впровадження соціально-педагогічної програми “Мій вибір професії”, спрямованої на формування в учнів старших класів образу “Я” та знань щодо сучасних професій на основі методик підготовки учнів до вибору професії Д. Голанда, Є. Клімова. 

Прогнозування результатів соціально-педагогічної програми дозволило вважати формування готовності до професійного самовизначення педагогічно керованим процесом, ефективність якого зростає за умови впровадження її в систему виховної роботи на основі вибору інноваційних підходів, методів до організації профорієнтаційної роботи, використання їх як складових елементів технології активізації професійного самовизначення учнів. 
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ВПЛИВ ЗАСОБІВ МАСОВОЇ ІНФОРМАЦІЇ НА ОСОБИСТІСТЬ ПІДЛІТКА
В умовах тотальної інформатизації суспільства інформаційний вплив набуває глобальних масштабів, впливає на свідомість і відчуття особистості. Інформаційна цивілізація змінює не просто статус інформації, тобто роль її позитивних наслідків, але й різко посилює негативні можливості. Сучасні мас-медіа значною мірою нівелюють соціокультурне відтворення окремої особистості, орієнтуючи її на масове споживання створюваних стереотипів, що підриває основу індивідуальності. Таке явище найбільш характерне для підліткової аудиторії. Тому питання взаємодії особистості підлітків і ЗМІ набуває особливої гостроти. З огляду на це мета нашого дослідження – проаналізувати фактори негативного впливу засобів масової інформації на формування особистості підлітків.
Дослідженню механізмів впливу засобів масової інформації на формування особистості присвятили праці багато науковців. С. Семчуком досліджено вплив реклами на психіку дітей і з’ясовано їх підвищену сензитивність і некритичність до рекламної інформації. С. Кушнарьовим вивчено питання романтизації злочинного життя, яка приводить до захопленості підлітків цією темою і підвищує вірогідність скоєння злочину і входження в злочинні круги. О. Гомбоєвою та Л. Грімак досліджена роль телебачення у формуванні ціннісних орієнтацій підлітків, які зауважують, що телебачення не тільки негативно впливає на психіку дітей, але і відриває їх від реального життя. Відзначимо, що ці автори розглядають і позитивні функції телебачення: інформаційну, рекреаційну і інформаційну. Дослідження, проведені Т. Шахновською, А. Шаріковим, указують на те, що телебачення формує в глядачів Homo probabilis – людину можливу, вірогідну і цей образ, сильно відрізняючись від людини реальної, підвищує внутрішню напруженість особистості.

Новітні тенденції взаємодії ЗМІ та аудиторії особливо помітні в діяльності телебачення, яке відіграє провідну роль у ЗМІ. Воно найсильніше впливає на підлітків, пропонуючи візуальну картинку, яку вони сприймають як доволі достовірну. Зорові образи запам’ятовуються краще, ніж вербальні, і довше зберігаються в пам’яті. Телебачення здатне в різних соціальних умовах, переслідуючи різні цілі, або стимулювати соціальну активність людини, або перетворювати людину на бездумного споживача. Роль телебачення багатоаспектна і визначальна в багатьох випадках завдяки тому, що воно здатне певним чином „конструювати” специфічну соціальну реальність, беручи участь у формуванні економічної, правової, історичної свідомості, вводячи в повсякденне життя конкретні наукові знання, уявлення, розширюючи аудиторію спілкування.

Комп’ютери і телекомунікаційні технології часто звужують коло особистих, “живих” контактів і роблять відносини між людьми відстороненими. Більш того, завдяки феномену “віртуальної реальності” виникає ситуація, коли людина не здатна відрізнити об’єктивну, оточуючу її реальність від того світу ефемерних цінностей та образів, що виникає завдяки вторгненню в її життя аморальної поп-культури. Телебачення формує у підлітків упевненість у тому, що сильніший завжди правий, свобода – це можливість робити все, що заманеться і т. ін. Телебачення, по-перше, створює такі телепрограми і фільми, де показується, нібито соціальний статус та успіх людини, її щастя та, взагалі, сенс буття, які залежать від тих матеріальних благ і предметів розкоші, якими вона володіє, по-друге, показує те, що є внутрішнім і соціальним табу людини (порнографія, насильство, смерть, страждання інших, злочинність), з метою розбудити всі низькі інстинкти в людині та привернути її увагу до телевізора. Потім у реальному житті людина вже не може обійтися без цих “цінностей”, вона шукає всі можливі шляхи, щоб отримати необхідну суму грошей на їх придбання, це викликає зростання злочинності та падіння моралі у суспільстві. Культ жорстокості, насильства, порнографії, що нині пропагується в засобах масової інформації, особливо на телебаченні та в комп’ютерних мережах, призводить до неусвідомленого бажання підлітків наслідувати його, сприяє закріпленню подібних стереотипів поведінки в їхніх власних звичках і способі життя, знижує рівень граничних обмежень і правових заборон, сприяє появі негативних норм поведінки в суспільстві, що, в свою чергу, відкриває шлях до втрати морально-ціннісних установок, до правопорушень.
Таким чином, засоби масової інформації є найвпливовішим чинником формування особистості, її внутрішнього світу. Інформація, яка часто має негативний характер, іноді повністю заповнює внутрішній світ підлітка, і тому все актуальнішою стає потреба звернення мас-медіа до гуманістичних цінностей людського буття.
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ІНТЕРАКТИВНІ ФОРМИ ТА МЕТОДИ ПРОФІЛАКТИКИ ВІЛ / CНІДУ СЕРЕД УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ
У наш час здоров’ю людства загрожує СНІД. У зв’язку з цим, актуальним питанням сьогодення є вивчення тих форм та методів профілактики та розповсюдження СНІДу, які будуть ефективними для впливу на сучасну цільову аудиторію. Питома вага наукових досліджень, просвітницько-профілактичних програм, заходів, повинна припадати на учнівську молодь. Цю діяльність необхідно спрямовувати на інформування дітей та молоді про наслідки небезпечної поведінки, вироблення навичок ставлення до власного здоров’я.

Проблема пошуку форм та методів профілактики ВІЛ/СНІДу серед учнівської молоді не є новою для науковців. У працях О. Балакірєвої, О. Вакуленко, Л. Ващенко, Л. Жаліло адаптовано до українського контексту міжнародні концептуальні засади сприяння здоров’ю як теоретичній основі формування здорового способу життя. Зарубіжним вченим М. Смітом було розроблено структуру соціальної установки при виборі форм та методів реалізації профілактичної програми. Описуючи цю структуру, він виділив три її компоненти: когнітивний, афективний та поведінковий. Вплив на окремі компоненти установки, передбачає використання найрізноманітніших форм та методів профілактики [1; с. 4]. Д. Дін виділив такий метод профілактики СНІДу серед учнівської молоді, як “зустріч”. На його думку, цей метод вирішує цілий комплекс завдань, зокрема профілактики соціально-обумовлених захворювань у групах [2; с. 6].

Вітчизняні теоретики та практики О. Безпалько, Н. Заверико, Н. Зимівець, Т. Журавель та інші запропонували нові соціально-педагогічні технології формування здорового способу життя дітей та молоді. Вони зазначають, що під час реалізації просвітницько-професійних програм та проведення окремих заходів спеціалістами соціальної сфери необхідно частіше звертатися до інтерактивних методів. З огляду на актуальність означеної проблеми метою нашого дослідження ми обрали визначення найбільш ефективних форм та методів профілактики ВІЛ / СНІДу серед учнівської молоді.

Спеціалісти соціальної сфери використовують широкий арсенал форм та методів просвітницько-профілактичної роботи у галузі формування здорового способу життя. Дослідники зазначають, що зараз спостерігається тенденція до зміни стилю роботи цих фахівців щодо поступового розуміння низької ефективності пасивних методів та переході до активних [1]. До пасивних методів просвітницько-профілактичної роботи можна віднести: лекцію, бесіду, дискусію, профілактичний семінар. Всі ці методи безперечно мають вплив на аудиторію, однак використання їх у “чистому вигляді“, без поєднання з інтерактивними методами знижує відсоток засвоєння інформації аудиторією.

Відомо, що до інтерактивних методів можуть бути віднесені ті методи, що організовують процес соціальної взаємодії, на підставі якого в учасників виникає певне “нове“ знання, що зародилося безпосередньо в ході цього процесу взаємодії, або стало його результатом [3]. До них належать тренінги, рольові ігри, флешмоби, відеолекторії, акції.

З метою підтвердження ефективності впливу інтерактивних методів на формування навичок здорового способу життя, 1-го грудня у всесвітній день боротьбі з ВІЛ / СНІДом Інститутом соціально-педагогічної та корекційної освіти було проведено соціально-педагогічну кампанію “Студенти проти ВІЛ / СНІДу”. З метою виявлення рівня обізнаності учнівської молоді з проблеми ВІЛ / СНІДу, інформування молоді про наслідки небезпечної поведінки, вироблення навичок ставлення до власного здоров’я було проведено тренінгові заняття, кінолекторій, флешмоб, конкурс соціального плакату, соціальну рекламу. На завершення кампанії волонтерський загін провів акцію “Зупинимо СНІД, доки він не зупинив нас“. 

Після проведених заходів, у ході соціального опитування, нами було виявлено, що інтерактивні форми та методи профілактики ВІЛ / СНІДу є більш цікавими, доступними та ефективними.
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Специфіка Гендерних відносин у неформальних молодіжних об’єднаннях
Формування певного способу життя молоді в тому числі й такого, невід’ємною частиною якого стає високий рівень гендерного виховання, відбувається за тими ж закономірностями розвитку індивіда, за якими здійснюється процес соціалізації особистості взагалі, а також визначаються гендерні стереотипи у процесі виховання цієї особистості. Стереотипи гендерної поведінки в молодіжній субкультурі помітно відрізняються від загальноприйнятих, тому що субкультура характеризується протестом проти норм прийнятих в суспільстві. Тим більше, що в час історичних змін змінюються доти поширені цінності, переконання, в т.ч. приписи щодо належної гендерної поведінки. Ці ж процеси відбуваються і в неформальних об’єднаннях, де зі зміною суспільних норм змінюється протест проти цих норм.

Взагалі гендерні стереотипи є прикладом соціально схвальної або соціально припустимої поведінки. І тому, сформований гендерний стереотип відповідно до існуючих у суспільстві нормам є показником становлення особистості молоді і здатності до встановлення конструктивних взаємин з протилежною статтю.

Проблема гендерних відносин в соціумі розкрита багатьма дослідниками: А. Габиані, М. Голоднюк, А. Звербули, П. Кочетковою, Т. Линник, Б. Маньковским, Т. Машек, Т. Явчуновською. Однак питання гендерних відносин в неформальних молодіжних об’єднаннях практично не досліджувалась. Лише окремі спроби теоретично описати ці явища можна знайти у працях деяких сучасних соціологів С. Свірідова та О. Омельченко.

З огляду на актуальність означеної проблеми метою нашого дослідження стало визначення специфіки гендерної поведінки в неформальних молодіжних об’єднаннях.

В різних субкультурах гендерна роль має свої особливості. Так рокери, металісти та байкери це суто мускулінні об'єднання, однак не ізольовані від фемінних проявів, в основному зовнішніх: взуття на високій платформі, куртки, штани. Спостерігається прихильність до фемінних норм атрибутики: браслетів, сережок, довгого волосся. Але ці ж атрибути в інші історичні часи вважались притаманними як чоловікам, так і жінкам. Сережки – частий атрибут корсара, козака, і на сьогодні є не тільки елементом субкультури, але й стильовою ознакою певної національності: ромів, іспанців [2, с. 70]. З цього виходить, що мускулінні цінності – сила, витривалість, “не солодка” зовнішність, і, ні в якому разі гламурність в фемінних проявах, пройшовши адаптаційний період у неформальному об’єднанні, помітно асимілює.

Є деякі характерні особливості гендерної поведінки і в агресивних субкультурах. Це субкультури скінхедів, футбольних фанатів і гопників. Скінхеди мають чіткий еталон жіночої поведінки: жінка повинна бути вірною жінкою, люблячою матір’ю, опорою чоловіку і піклуватися про здоров’я майбутніх дітей. Крім того, скінхеди – переважно чоловічий рух, і дівчат у ньому небагато. Ті, що є, умовно діляться на три групи: алкобонки (товаришують і спілкуються із скінхедами), ідейні дівчата (ведуть роботу з агітації, залучення до руху нових членів) та бойовики (обирають чоловічу лінію поведінки, займаються спортом та єдиноборствами). Тут гендерні ролі асимілюють, і за висловом А. Азімова, з'являється середня стать [1, с. 120]. Так скажімо дівчина скінхед, дуже часто голить голову, носить камелоти, підсукані джинси і т.п. атрибутику, і в разі необхідності, б'ється нарівні з хлопцями.

Цікавий прояв гендерних ролей можна зустріти в субкультурах готів та емо. У готів відбувається синтез гендерних ролей не при домінуючому мускульному початку. У субкультурі прийнято на рівні макіяжу і одягу домінуючий початок фемінних базових моделей. Так, готи використовують фасон одягу, основними елементами якого є мереживо, рюші, панчохи; застосовують макіяж, який раніше використовували і чоловіки й жінки, а сьогодні – лише жінки [3].

Як можна помітити, субкультури це велике культурне та під культурне поле, де часто гендерні ролі маркуються інакше, ніж то, як це розуміє середньостатистична людина. Так відбувається несвідома, асиміляція в домінуючу гендерну роль в тій чи іншій субкультурі.

Отже, гендерного розмежування в субкультурах майже немає, оскільки як чоловікам так і жінкам притаманні спільні риси в манерах поведінки, стилі одягу, а в деяких субкультурах і макіяжу, що робіть їх рівними в своїх правах. І навіть у агресивних субкультурах, якщо ти представник певної субкультури, то немає значення чоловік ти чи жінка, и “свої” ніколи не скривдять “своїх”.

Література
1. Бендас Т. В. Гендерная психология : учеб. пособие. / Т. В. Бендас – СПб. : Питер, 2006. – 431 с.

2. Свиридов С. А. Молодежные субкультуры. Взгляд изнутри. / С. А. Свиридов. Издательский дом “Бия”. – 2009. – 188 с. 
3. Омельченко Е. Гендерные отношения в молодежной среде // Интервью с социологом, 2010

Юлія Сиса,
4 курс Інституту соціально-педагогічної та корекційної освіти

Науковий керівник: Н. М. Захарова,

к. пед.н., доцент (БДПУ)
ФОРМУВАННЯ ТОЛЕРАНТНОГО СТАВЛЕННЯ ДО ДІТЕЙ 
З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ
Сучасне міжнародне співтовариство занепокоєно проблемами дискримінації та соціальної ізоляції найменш захищених груп населення, тому виховання толерантного, доброзичливого ставлення до них набуває особливої актуальності. Толерантність є основою демократії, до якої прагне багато країн. В Україні, незважаючи на прийняті закони про громадські права та свободи, діти обмежених функціональних можливостей нерідко стикаються з низкою суспільно-небажаних стереотипів, їх часто вважають такими, що відрізняються від решти суспільства. 

У нашій державі зареєстровано 442,6 тис. дітей з особливими потребами, що складає 2,4 відсотка від загальної кількості дитячого контингенту в Україні, умови виховання та навчання яких не завжди відповідають потенційним можливостям їхнього здоров’я, вимогам суспільного життя. 

Сучасний стан вивчення проблеми інклюзивної освіти, впровадження її в нашій країні знаходяться на початковому етапі розвитку. Зазначена проблема розглядається в теорії та практиці соціально-педагогічної роботи: М. Воронін, Л. Даниленко, С. Єфімова, А. Колупаєва, А. Крикун та інші. В той же час й питання терпимості, толерантного ставлення до людей обмежених функціональних можливостей є сьогодні вкрай актуальним і висвітлено в дослідженнях P. Валитова, В. Жанкелевича, В. Золотухіна, Ж. Лессэ, А. Мчедлова, Э. Нарагхи, В. Тішкова, Б. Уільяма.

Сутність толерантного ставлення суспільства до людей з вадами розвитку й життєдіяльності розкрито в Декларації принципів толерантності ЮНЕСКО (16.11.1995р.) і визначено як активне ставлення до дійсності та таке суспільне явище, що формується на засадах визнання універсальних прав і свобод людини як основної норми поведінки всіх людей.

Враховуючи актуальність впровадження інклюзивної освіти в Україні. метою дослідження визначено: теоретично обґрунтувати та розробити соціально-педагогічну програму з формування в учнів толерантного ставлення до дітей з особливими потребами в умовах інклюзивної школи.

З метою вивчення стану обізнаності школярів з досліджуваної проблеми нами було проведено констатувальний етап педагогічного експерименту. В експериментальному дослідженні прийняло участь 72 респонденти 6-их і 9-их класів. Аналіз проведеного анкетування дозволяє зробити висновок, що старшокласники не проти того, щоб у їхньому класі навчалася дитина з особливими потребами, але молодші учні виявилися не готовими до цього. Відповідно до цих результатів нами було укладено соціально-педагогічну програму “Формування толерантного ставлення до дітей з особливими потребами”, змістом якої прогнозувалося вирішення поставленої проблеми: для учнів 9 класів розроблено інформаційно-просвітницький блок з теми “Інклюзивна освіта”; для учнів 6-х класів – систему соціально-педагогічних тренінгів з питань усвідомлення толерантного розуміння та прийняття у свій колектив дітей з особливими освітніми потребами.

В умовах сучасних глобалізаційних процесів інклюзивна освіта приходить на зміну сегрегаційної та індивідуальної моделей навчання, соціалізації неповносправних дітей. Оскільки, беззаперечним є визнання виховання ефективним засобом впливу на формування у підростаючого покоління соціально бажаного ставлення до дітей обмежених можливостей, особливо важливою є роль соціального педагога у донесення до дитячої свідомості соціальних цінностей, норм і правил встановлення та розвитку толерантних відносин в учнівському середовищі, організації доброзичливого спілкування, запровадження спеціальних методик соціально-виховної роботи.
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ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРНО-ДОЗВІЛЛЄВИХ ЗАПИТІВ МОЛОДІ

Сучасні ринкові відносини у сфері культури обернулися великими негативними наслідками для молоді. Саме тому вдосконалення діяльності соціальних інститутів з організації дозвілля та формування культурно-дозвіллєвих запитів молоді сьогодні є актуальною проблемою, а її вирішення повинно відбуватися активно за різними напрямами.

Значний вклад у науковий аналіз теорії і практики культурно-дозвіллєвої діяльності значний вклад внесли С. Іконніков, І. Ільїнський, І. Коп, В. Лисовський та інші, дослідженням дозвілля молоді займалися Г. Пруденський, Б. Трушин, В. Петрушев, В. Пименов, А. Гордон, Є. Соколов та інші. До проблеми, що розглядається нами, близькі роботи з саморозвитку і самореалізації особистості у сфері дозвілля О. Бєляєва, А. Каргіна, Т. Бакланова, з питань психології особистості Г. Андрєєва, А. Петровського та інших. Але деякі аспекти цієї проблеми залишаються на стадії вивчення та розробки.

Метою нашого дослідження є висвітлення особливостей формування культурно-дозвіллєвих запитів молоді та організації молодіжного дозвілля в умовах культурно-дозвіллєвих центрів.

Вільний час є одним з важливих засобів формування особистості молодої людини. Він безпосередньо впливає на виробничо-трудову сферу діяльності, бо в умовах вільного часу найсприятливіше відбуваються рекреаційно-відновлюючи процеси, що знімають інтенсивні фізичні і психічні навантаження [1, 3, 4]. 

Будучи частиною вільного часу, дозвілля притягує молодь не регламентованістю і добровільністю вибору його різних форм, демократичністю, емоційною забарвленістю, можливістю поєднувати фізичну та інтелектуальну діяльність, виробничу та ігрову. Для значної частини молодих людей соціальні інститути дозвілля є провідними сферами соціально-культурної інтеграції і особистісної самореалізації. Проте, усі ці переваги дозвіллєвої сфери діяльності поки ще не стали надбанням, звичним атрибутом повсякденного життя молоді [1, 5].

Якщо проаналізувати систему пріоритетного дозвілля молоді, то виявляється, що інтелектуальні форми дозвілля посідають лише третє місце, а перше – пасивні форми. Це може бути зумовлено тим, що зараз практично єдиним засобом, який забезпечує широкий доступ абсолютної більшості молоді до художніх цінностей вітчизняної та світової культури, стало телебачення і інтернет, наявністю яких ніяк не здивуєш сьогодні. Однак, це відразу відбилося на структурі вільного часу молодих людей, найбільша кількість яких проводить свій вільний час біля екранів телевізорів та в чатах [2, 3, 5].
Практика організації молодіжного дозвілля показує, що найпривабливішими формами для молоді є музика, танці, ігри, ток-шоу, КВК, проте, не завжди культурно-дозвіллєві центри організовують свою роботу, виходячи з інтересів молодих людей. Саме тому потрібно не лише знати сьогоднішні культурні запити молоді, передбачати їх зміну, але й уміти швидко реагувати на них, вміти пропонувати нові форми і види дозвіллєвих занять.

Сучасні культурно-дозвіллєві центри виступають як місце певної концентрації соціально-культурної діяльності людей у сфері дозвілля. І вони постійно повинні піклуватися про якісне поліпшення змісту і форм своєї діяльності, про створення позитивного культурно-дозвіллєвого середовища. Для того щоб цього досягти, необхідно відмовитися від заорганізованості, одноманітності і шаблонності культурно-дозвіллєвих форм, в основу діяльності покласти структуру і характер запитів сучасної молодої людини, постійно прагнути розробляти і включати в практику нові, нетрадиційні і нестандартні форми розваг, освіти, спілкування, творчості [2, 3, 4].
Таким чином, у наш час відбувається поступовий розвиток позитивних тенденцій зі створення культурно-дозвіллєвого середовища, адекватного сучасним соціально-культурним потребам суспільства, а культурно-дозвіллєві центри повинні стати осередками формування культурно-дозвіллєвих запитів молоді, що буде позитивно впливати на характер і зміст усієї діяльності з організації дозвілля і викликати в молоді потребу активної участі в ній. 
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОФІЛАКТИКА ІНТЕРНЕТ-ЗАЛЕЖНОСТІ В УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ

Однією з характерних особливостей нашого часу є безпрецедентний розвиток засобів масової комунікації. Окремі дослідники масових комунікацій почали говорити, що настала епоха “медіакратії” – влади ЗМІ, які вже не тільки відображають та інтерпретують дійсність, але й конструюють її за власними правилами. Відбувається глобалізація засобів масової інформації та комунікації, трансформується вся структура комунікативного досвіду людини. Масова комунікація стає не тільки “магічним вікном”, через яке ми дивимося на світ, але і “дверима”, через які ідеї проникають у нашу свідомість. Це відноситься до всіх засобів масової комунікації, і, перш за все, до всесвітньої комп'ютерної мережі Інтернет.

Глобальність характеру змін, пов'язаних з розвитком Інтернет-технологій та мережевих інновацій в Україні, визначає нові напрямки досліджень і ставить нові проблеми. Молодь все більше часу проводить за комп`ютером, віддаючи перевагу віртуальному світу над реальним. Західні психіатри навіть вигадали спеціальний термін “Інтернет-залежність”.

За підсумками січня 2011 року, аудиторія українського Інтернету склала 21041519 Cookies. На думку експертів, найбільше від Інтернет-залежності потерпають підлітки та юнацтво. За даними соціологічних опитувань, щонайменше 4,4 мільйона тінейджерів більшою або меншою мірою страждають від надмірного захоплення комп’ютером та Інтернетом. 

Як бачимо, проблема Інтернет-залежності має комплексний характер. Тому її вивченню присвятили свої дослідження вчені різних наукових галузей. Так, соціологічні дані щодо Інтернет-залежних представлені у роботах Д. Грінфілд, К. Скуратт та інших, психологічну природу Інтернет-залежності висвітлено у працях В. Бурової, О. Войскунського, О. Мартинової, А. Церковного, К. Янг та інших; необхідність профілактики комп'ютерної залежності обґрунтовано М. Коул, С. Пейперт, А. Бєляєвою, С. Новосьоловою та іншими; особливості соціально-педагогічної профілактики Інтернет-залежності у школярів представлено у дослідженнях М. Іванова, О. Лисенко, Н. Максимовської, С. Шапкіна та інших. 

Інтернет-залежність – це непереборний потяг до Інтернету, що характеризується згубною дією на побутову, навчальну, соціальну, робочу, сімейну, фінансову сфери діяльності. Поведінково Інтернет-залежність виявляється в тому, що люди настільки віддають перевагу життю в Інтернеті, що фактично починають відмовлятися від свого “реального” життя, проводячи до 18 годин на день у віртуальній реальності та не менше 100 годин в тиждень. Представники нової генерації намагаються використовувати можливості комп’ютерної техніки максимально, постійно виходячи в Інтернет-мережу. Це призводить до Інтернет-залежності, так званої Інтернет-адикції. 

З метою запобігання залежності від Інтернету в старшокласників школи нами побудовано модель соціально-педагогічної профілактики Інтернет-залежності в учнівської молоді. Наша модель передбачає 4 етапи реалізації процесу соціально-педагогічної профілактики: діагностичний, інформаційно-просвітницький, діяльнісний та підсумковий. 

Соціально-педагогічна профілактика Інтернет-залежності серед учнівської молоді має здійснюватися у тісній співпраці соціального педагога школи, батьків, учителів, психолога, медичних працівників, педагогів закладів додаткової освіти дітей, керівників спортивних секцій, працівників ЦСССДМ, правоохоронних органів. 

Ми вважаємо, що ефективним втіленням соціально-педагогічної профілактики Інтернет-залежності є програма. Розроблена нами Програма соціально-педагогічної профілактики Інтернет-залежності включає 7 тренінгових занять, рольові ігри “Вірус – антивірус” та “Суд над комп’ютером, диспут на тему “Моє захоплення”, бесіду з батьками “Змістовне родинне дозвілля” доповідь на педагогічній раді школи на тему “Інтернет-залежність – глобальна проблема ХХІ століття”, соціально-педагогічну акцію спільно з ЦСССДМ “Молодь за здоровий спосіб життя!”, бесіду з представниками правоохоронних органів на тему “Реальні наслідки життя у віртуальному світі”.
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СОЦІАЛЬНО-ПРАВОВИЙ ЗАХИСТ ВІЛ-ІНФІКОВАНИХ ДІТЕЙ
В УКРАЇНІ
У сучасній Україні ситуація поширення ВІЛ/СНІДу є вкрай небезпечною, це призводить до збільшення потреб у здійсненні заходів з подолання даної проблеми. 

Профілактика розповсюдження та підвищення рівня інформованості населення про причини, наслідки та шляхи передачі ВІЛ-інфекції є одним із важливих напрямів діяльності освітніх закладів, громадських організацій та реалізації соціальної політики держави в цілому. Однак питання правового стану, соціального захисту та підтримки ВІЛ-інфікованих дітей та молоді залишається актуальним. 

Зосередження уваги на проблемі соціально-правого захисту ВІЛ-інфікованих та хворих на СНІД зумовлене поширенням інфекції в країні, збільшенням випадків інфікування молодих людей та зростанням кількості дітей, народжених ВІЛ-позитивними матерями.

Мета дослідження полягає у вивченні проблеми соціально-правового становища ВІЛ-інфікованих дітей в Україні та аналіз нормативно-правової бази щодо захисту даної категорії дітей. Методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, Інтернет-ресурсів, нормативно-правових документів.
Актуалізація питань профілактики поширення ВІЛ-інфекції, інформаційно-просвітницької роботи, соціально-правового захисту ВІЛ-інфікованих та хворих на СНІД знаходить своє відображення у наукових роботах таких вчених як Н. Котова, О. Старець, О. Пурік, Н. Леончук, О. Панфілова, Т. Бордуніс, І. Дубініна, Л. Булах та ін.

Законодавчу основу соціально-правового захисту ВІЛ-інфікованих дітей складають такі державні документи: Закон України "Про запобігання захворюванню на синдром набутого імунодефіциту (СНІД) та соціальний захист населення", Постанова Кабінету Міністрів України "Про розмір щомісячної державної допомоги дітям віком до 16 років, інфікованим вірусом імунодефіциту людини або хворим на СНІД", Загальнодержавна програма забезпечення профілактики ВІЛ-інфекції, допомоги та лікування ВІЛ-інфікованих і хворих на СНІД тощо.

Подолання проблеми поширення ВІЛ-інфекції, посилення соціальної допомоги інфікованим дітям є одним з пріоритетних завдань держави в галузі охорони здоров'я та соціально-правового захисту. Відповідно до закону України "Про запобігання захворюванню на синдром набутого імунодефіциту (СНІД) та соціальний захист населення", ВІЛ-інфікованими вважаються особи, в організмі яких виявлено вірус імунодефіциту. ВІЛ-інфіковані та хворі на СНІД громадяни України користуються всіма правами та свободами, передбаченими Конституцією та законами України, а також іншими державними нормативно-правовими актами [2, ст.17].

Поширення епідемії СНІДу призводить до того, що все більшій кількості дітей доводиться жити з ВІЛ. З 2005 року антиретровірусне лікування стало доступним для всіх дітей в Україні. Вживання медичних препаратів трансформувало ВІЛ-інфекцію з невиліковної смертельної недуги в хронічне захворювання. Постійне вживання ліків надає дітям можливість рости й розвиватися, учитися, спілкуватися з іншими дітьми, брати участь у громадському житті [3, с.9]. 

Соціально-правова допомога та підтримка таких дітей гарантується Постановою Кабінету Міністрів України “Про розмір щомісячної державної допомоги дітям віком до 16 років, інфікованим вірусом імунодефіциту людини або хворим на СНІД”, згідно з якою дітям повинна виплачуватися щомісячна державна допомога у розмірі двох неоподатковуваних мінімумів доходів громадян [4].

У Програмі забезпечення профілактики ВІЛ-інфекції, допомоги та лікування ВІЛ-інфікованих і хворих на СНІД визначаються основні завдання, якими гарантуються: вільний доступ до консультування та безоплатного тестування на ВІЛ-інфекцію, забезпечення хворих антиретровірусною терапією та соціально-психологічною підтримкою, організація паліативної допомоги, удосконалення механізму запобігання передачі ВІЛ-інфекції від матері до дитини тощо [1]. 

Законодавство України щодо підтримки та захисту ВІЛ-інфікованих і хворих на СНІД, особливо дітей, постійно збільшується, поповнюється та вдосконалюється. Прийняття ряду правових документів є необхідною умовою забезпечення доступу дітей та молоді до широкомасштабних профілактичних та лікувальних заходів і послуг.
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Професійна підготовка хореографів до викладання спортивно-танцювальних комплексів у оздоровчих фітнес-центрах
Сучасна хореографія спрямована на реалізацію принципу креативності. Сьогоднішній етап розвитку сфери рекреації та оздоровчої фізичної культури характеризується розширенням засобів, появою нетрадиційних програм та технологій. Впровадження спортивно-танцювальних напрямків в програми оздоровчих фітнес-центрів, має достатню популярність. У зв'язку з цим, 
виникає проблема удосконалення підготовки сучасного педагога-хореографа, яка зумовлена зміною підходів і технологій навчання у вищій педагогічній школі, і має зосереджуватися передусім на формуванні професійно значущих якостей спеціалістів, розширенні їх мистецького світогляду, вихованні загальної хореографічної культури. Професійна майстерність майбутнього вчителя хореографії у фітнес-центрах уявляє собою поєднання загально-педагогічних здібностей із мистецтвом відтворення танцювальних умінь та навичок, а отже, потребує комплексної, довготривалої підготовки в системі педагогічної освіти.

Теоретико-методологічні аспекти професійно-педагогічної підготовки майбутнього викладача окреслено у працях О. Абдуліної, А. Алексюка, Г. Васяновича, С. Гончаренка, Н. Дем’яненко, О. Дубасенюк, І. Зязюна, Н. Кузьміної, В. Лозової, Н. Ничкало, В. Сластьоніна, О. Сухомлинської, Л. Хомич, О. Щербакова, М. Ярмаченка, Т. Яценко та інших учених. Загальнотеоретичні основи професійної підготовки педагога-хореографа досліджувалися Г. Березовю, Л. Бондаренко, А. Вагановою, Є. Валукіним, К. Василенко, С. Забредовським, К. Голейзовським, Р. Захаровою, Ф. Лопуховим, А. Мессерера, А. Таракановою, В. Уральською, Л. Цвєтковою та іншими дослідниками. Науковці вважають, що підготовка сучасних фахівців-хореографів передбачає формування міцної теоретичної бази знань, широкого спектру практичних умінь та навичок, необхідних у майбутній професії. Вона має комплексну структуру, будується на основі взаємодії різних видів хореографічної діяльності, однак аналіз педагогічної практики свідчить про недостатню методичну забезпеченість цієї діяльності. Отже протиріччя між обґрунтованістю значущості спортивно танцювальних комплексів і недостатнім методичним забезпеченням їх викладання у фітнес-центрах зумовили вибір теми нашого дослідження “Професійна підготовка хореографів до викладання спортивно-танцювальних комплексів у оздоровчих фітнес-центрах”.

Об'єктом дослідження є професійна підготовка хореографів у системі вищого навчального закладу.

Предметом дослідження є викладання спортивно-танцювальних комплексів у оздоровчих фітнес-центрах.

Метою дослідження є особливості фахової підготовки майбутнього викладача спортивно-танцювальних комплексів у оздоровчих фітнес-центрах в системі вищої педагогічної освіти. 

Гіпотеза дослідження. Починаючи дослідження ми виходимо з припущення, що професійна підготовка буде більш змістовною і ефективною за умов: удосконалення змісту професійної підготовки майбутніх хореографів; створення мотивації студентів на діяльність у фітнес-центрах; запровадження творчого досвіду авторських танцювальних шкіл.

Виходячи з мети і гіпотези дослідження, були визначені наступні завдання: вивчити стан проблеми професійної підготовки майбутніх хореографів; розробити і впровадити спеціальний курс з викладання танцювальних комплексів у фітнес-центрах; експериментальним шляхом довести вплив розробленої методики на рівень професійної підготовки майбутніх спеціалістів.

Інтеграція теоретичних знань, практичних умінь та навичок студентів-хореографів відбувається під час проведення лабораторних занять [2: 227]. Лабораторні заняття з дисциплін хореографічного циклу дозволяють практично оволодіти технікою виконання танцювальних елементів, фігур, методикою їх вивчення. Вони передбачають формування у студентів основ педагогічно-виконавської майстерності, практичних умінь технічно виконувати танцювальні фігури з’єднання та композиції, записувати, розбирати й читати танець за записом. Викладання хореографічного матеріалу під час лабораторного заняття має ґрунтуватися на принципі наочності в навчанні. Викладач має передусім сам чітко й методично правильно виконувати танцювальні рухи, з’єднання, композиції, вміти розкласти їх на складові елементи [3: 23]. 

Особлива увага у дослідженні звертається на організацію навчання майбутніх педагогів-хореографів з проведення майстер-класів, що передбачає запрошення знаного викладача чи виконавця з метою передачі студентам творчого педагогічного досвіду та його технічної майстерності. У процесі таких занять студенти мають можливість ознайомитися з різними формами подачі матеріалу, сформувати уявлення про поліваріативність методик проведення занять, здійснити їх порівняльний аналіз, узагальнення, визначити шляхи формування власної методики викладання та впровадження хореографічних дисциплін у фітнес комплекси з урахуванням передового педагогічного й хореографічного досвіду [4: 18].
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ФОРМУВАННЯ ІНДИВІДУАЛЬНОГО СТИЛЮ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ХОРЕОГРАФІЇ
На етапі кризового стану розвитку людської цивілізації постає потреба пошуку нових шляхів реалізації творчих потенцій особистості. Адже людина, як носій творчого начала, втрачає свою цінність в епоху високих інформаційних технологій. Саме вчитель здатний виявити унікальність суб’єктів навчального процесу та створити умови для їх креативного самовираження.

Сучасне хореографічне мистецтво має ряд досліджень у руслі мистецтвознавства, присвячених вивченню аспектів становлення хореографічної культури (С. Легка, А. Підлипська, О. Семак, В. Шкоріненко, Д. Шариков та ін.), психолого-педагогічних проблем розвитку особистості дитини засобами хореографічного мистецтва (П. Коваль, П. Фриз, Т. Чурпіта та ін.) та підготовки вчителів хореографії й керівників дитячих хореографічних об’єднань (О. Бурля, С. Забредовський, О. Таранцева та ін.). Різні напрями наукових досліджень щодо підготовки педагогічних кадрів (а саме: вивчення підготовки вчителя до творчої професійної діяльності, творчої індивідуальності майбутнього педагога, індивідуального стилю педагогічної діяльності) доводять, що вирішальну роль у навчанні та вихованні педагогів відіграє цілеспрямований процес максимальної реалізації творчих потенцій особистості студента, який можливий за умови планомірного формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя у вищому навчальному закладі. 

Актуальність теми магістерського дослідження зумовлена суперечністю між соціальним запитом підготовки вчителів з яскравою творчою індивідуальністю, яка реалізується через індивідуальний стиль діяльності, та відсутністю науково обґрунтованих методичних підходів до його формування.

Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки вчителів хореографії в педагогічному вищому навчальному закладі.

Предмет дослідження – формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії.

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні науково-теоретичних засад, проектуванні та експериментальній перевірці моделі формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії.

Методи дослідження – теоретичні – теоретичний аналіз філософської, психолого-педагогічної, мистецької літератури з проблеми дослідження для визначення змісту психолого-педагогічних понять “індивідуальність”, “стиль”, “стиль діяльності”, “індивідуальний стиль діяльності” і вимог до індивідуальності педагога та індивідуальних стилів діяльності педагогів-хореографів; встановлення місця творчості в процесі поетапного формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії; обґрунтування умов формування та рівнів сформованості індивідуального стилю діяльності майбутнього педагога-хореографа; моделювання для розробки моделі формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографі.

Емпіричні – педагогічне спостереження, бесіда, анкетування, тестування, аналіз документації та творчих робіт студентів на етапі констатувального та формувального експериментів з метою діагностики рівнів сформованості індивідуального стилю діяльності майбутніх учителів хореографії; формувальний експеримент для виявлення ефективності застосування моделі формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії; статистичний аналіз експериментальних даних з метою виявлення результатів впровадження моделі формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії.
Висновок. В основі індивідуального стилю діяльності стоїть індивідуальність, творча активність якої забезпечує творчу самореалізацію на шляху професійного зростання. Творчість є основою і невід’ємним компонентом усіх етапів формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії.
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ПРАКТИЧНО-ПРИКЛАДНІ ЗАВДАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ТЕХНІЧНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

Актуальність. Відомо, що система професійно-технічної освіти займає важливе місце між середньою і вищою освітою. Вона має специфічне завдання – готувати висококваліфікованих робітників для усіх галузей економіки. В майбутньому вона стане обов`язковою базою для здобуття вищої освіти – економічної, технічної, сільськогосподарської.

Для цього були вивчені інформативні джерела: законодавчі та нормативні акти, публікації вітчизняних та зарубіжних вчених, ресурси Інтернет.

Мета дослідження є вивчення основних аспектів системи професійної освіти, її розвитку як самодостатньої системи.

Об`єктом дослідження виступає система професійно-технічної освіти.

Предметом дослідження є завдання професійно-технічної освіти.

Методи дослідження – системний‚ логічний‚ емпірико–аналітичний, метод критичного раціоналізму.

Педагогічне проектування і функціонування педагогічних систем професійно-технічної освіти невіддільні від прогнозів розвитку соціально-економічних відносин у суспільстві, науково-технічного прогресу в сфері виробництва, реформування освіти в Україні. Комплексний аналіз зазначених явищ зовнішнього середовища дозволяє визначити підходи до розробки концептуальних положень проектування педагогічних систем професійно-технічної освіти.

Динамічний характер розвитку соціально-економічних відносин активізує процеси перерозподілу робітничих кадрів, зміни їх професійного напрямку та підвищення виробничої кваліфікації.

Зміни в сфері виробництва передбачають впровадження прогресивних технологічних процесів, вдосконалення засобів виробництва, оновлення та підвищення тарифно-кваліфікаційних вимог до робіт і професій.

Професійно-педагогічна освіта покликана забезпечувати формування педагога професійного навчання, який здатний розвивати особистість учня, виховувати у нього відповідальність за своє професійне майбутнє і підвищення професійної кваліфікації; педагога, зорієнтованого на особистісний та професійний саморозвиток і підготовленого до творчої праці в професійних навчальних закладах різного типу. Педагог нового типу повинен володіти не тільки достатніми професійними знаннями, а й широкою ерудицією, високою інформаційною та комунікативною культурою, здатністю до мотивації студентів. Він має бути готовий до роботи в нових умовах, здатний адаптуватися до змін і швидко реагувати на сучасні і перспективні процеси соціального і економічного розвитку суспільства [2, с. 58].

Cьогодні в Україні фактично вже створено нормативно-правове й теоретичне підґрунтя стандарту. Тому є всі підстави вважати, що проблема розробки державного стандарту профтехосвіти нині лежить не стільки в площині теоретичних досліджень, скільки в площині її практичної реалізації. Настав той момент, коли, як кажуть, від слів пора перейти до діла, тобто до розробки відповідних нормативно-правових документів, що визначають державний стандарт з окремих професій. Ця робота не терпить зволікань, не може бути розтягнута на довгі роки [1, с. 3].

Ринкова економіка має потребу в робітниках різного рівня кваліфікації. Тому й виникла необхідність створення нової професійно-кваліфікаційної структури та організації диференційованого підходу до підготовки кадрів з різних видів кваліфікації. 

Нова стратегія професійно-технічної освіти характеризується такими основними чинниками: рух в напрямі створення гнучкої системи безперервного навчання та розвитку навичок протягом усього періоду трудової зайнятості; надання переваги навчанню безпосередньо на робочому місці; наближення навчальних програм та методів навчання до реальних потреб робочого місця; організація навчання з урахуванням потреб кожного слухача та його знань, здібностей та стилю навчання; впровадження інноваційних методик [3, с. 37].

На сьогодні в Україні прийнята Концепція професійної освіти, яка є науково обґрунтованою системою ідей, принципів і положень перебудови професійної школи України, які визначають суть і зміст професійної освіти, організаційну структуру професійної школи, її автономію, різноваріантність у виборі форм і методів навчання, забезпечення кожній молодій людині умов для здобуття професійної кваліфікації відповідно до її інтересів і здібностей, демократизацію, і деідеологізацію, самоврядування професійного навчального закладу, реалізацію демократичних прав учнів.

Отже, на сьогоднішній день питання розробки концепції професійно-технічної освіти є завданням дійсно державної ваги, оскільки від його розв'язання залежить і підготовка висококваліфікованих робітників, і розвиток економічного потенціалу України, і долі сотень тисяч українських дітей, які навчаються у системі професійно-технічної освіти. Для реалізації цього завдання необхідна консолідація зусиль і вчених-теоретиків, і викладачів-практиків, які в ході широкої дискусії, обміну досвідом, ідеями, напрацюваннями забезпечать аналітично-прогностичний підхід до осмислення надбань, труднощів і перспектив розвитку професійно-технічної освіти з тим, щоб вона вийшла на якісно новий світовий рівень свого розвитку.
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Актуальність. Початок ХХІ сторіччя ознаменувався зростанням уваги суспільства до вищої освіти, модернізація якої стала об’єктивною необхідністю. Вища освіта у цивілізованому світі є не просто засобом задоволення фахових потреб особистості, вона є духовною необхідністю суспільства. Актуалізується і стає нагальною проблема законодавчого впорядкування напрямків реформування вищої освіти в Україні у відповідності до вимог Болонської декларації.

Ступінь досліджуваності проблеми. Як констатують дослідники (В. Андрущенко, В. Кремень, К. Корсак, В. Луговий, Т. Лукіна, В. Лутай М. Михальченко, C. Ніколаєнко, В. Огнев’юк, та ін.) вітчизняна вища освіта останнім часом стала менш якісною, переважна більшість випускників вищих навчальних закладів виявляються неконкурентоспроможними на Європейському ринку праці. Університети Європи у 1999 році об’єднали свої зусилля в рамках укладеної Болонської Конвенції і започаткували великомасштабну реформу шляхом створення зони європейської освіти та науки, яка б змогла конкурувати з американською освітньою моделлю. До цього процесу з 2005 року залучилася і Україна.

Сутність досліджуваності. Започаткований процес реформування вищої освіти став відчутною та значущою реалією для європейської спільноти і його громадян; політики, вчені, прості громадяни усвідомлюють потреби у побудові Європи, спрямованої у майбутнє, зокрема на основі використання і зміцнення її інтелектуального, культурного, соціального, наукового та технологічного потенціалу. Більшість європейських країн, відповідно до прийнятої Конвенції (БП), перейшли на систему вищої освіти, яка полягає в послідовному здобутті ступенів “бакалавр”, “магістр” і “доктор філософії”. Структура “бакалавр-магістр” стала європейським стандартом та реальним викликом для української вищої школи. [3]

У 2005 році Україна підписала Болонську Конвенцію і започаткувала низку організаційних та методичних змін, спряваних на реформування освіти, на перехід на дворівневу освіту. Здійснено ряд заходів із створення національно-правової нормативної бази вищої освіти, які визначили ідеологію реформування всієї освітньої галузі. Було проведено широкомасштабний експеримент (пілотні університети) із запровадження положень Болонської Конвенції. Вищі навчальні заклади України перейшли на Державні стандарти підготовки фахівців з вищою освітою з урахуванням європейського рівня вимог і введення освітньо-кваліфікаційних рівнів “бакалавр” та “магістр”. У 2011 році, нарешті, КМ України затвердив Національну рамку кваліфікацій. 

На сьогодні розвиток вищої освіти підпорядковується законам ринкової економіки, що вимагає постійного поповнення змісту освіти новітніми матеріалами, запровадження сучасних технологій навчання з високим рівнем інформатизації навчального процесу, розвитку вищої освіти у контексті тенденцій світових освітніх систем.

Глобалізація вищої освіти здійснюється на шкоду інтернаціоналізаційним процесам, реальною є загроза її денаціоналізації. На думку А. Гжесюк інтернаціоналізація вищої освіти – це процес її адаптації, включаючи надання освітніх послуг, та їх апаратного забезпечення до мовних і культурних особливостей регіону, відмінного від того, в якому розроблялась дана система вищої освіти. Процес інтернаціоналізації вищої освіти створює передумови для взаємодії та синтезу різноманітних культур, систем цінностей, моделей соціальної діяльності на базі визнання пріоритетів гуманізму, принципів взаємодії між країнами у подоланні глобальних проблем і викликів сучасності та поєднання культурного різноманіття разом із постійно зростаючим впливом інформаційних технологій[3]. Необхідно осмислити його і усвідомити природу та розміри виклику, який нам кидає транснаціональна освіта.
Болонська Конвенція проголосила принцип вільного пересування студентів, викладачів, науковців, для чого рекомендовано створити в університетах гідні умови для проживання та навчання студентів з інших країн, в першу чергу докторантів та постдокторантів. На жаль, проголошена мобільність залишається лозунгом. Наші студенти та молоді науковці недостатньо обізнані з іншими документами з втілення Болонської Конвенції.

Більшість європейських країн сприйняли реформування вищої освіти як належне, що забезпечує послідовне здобуття ступенів “бакалавр”, “магістр” і “доктор філософії”. Така структура навіть стала світовим стандартом. Правда, в деяких сферах освіти, в першу чергу в медицині, ветеринарній медицині, окремих технологіях, ступінь “бакалавр” не забезпечує набуття повної професійної компетенції. Тут, отже, мають право на існування і проміжні кваліфікації. [1]

Основою Болонської реформи є, як відомо, перехід на кредитно-модульну систему навчання. У кожному навчальному закладі, відповідно до цього, опрацювали свою систему тестів та методику їх оцінювання. Перехід на європейську систему вимагає також усунення розбіжностей в трактуванні таких визначальних понять, як “освітня кваліфікація” та “вчений (науковий) ступінь”. В Україні під науковим ступенем розуміють рівень наукової кваліфікації особи. У нас є два наукові ступені: кандидата і доктора наук. В документах Болонської декларації часто під вченим ступенем розуміють освітню кваліфікацію (бакалавр, магістр).Те ж саме стосується терміну “професор”. На Заході цим терміном величають усіх викладачів (аналог доцент). Так, там є три категорії професорів (за посадою): професор-асистент, асоційований професор і повний професор. Іноді для цього навіть не потрібно мати науковий ступінь.

На фоні Болонської Конвенції анахронізмом виглядають наші наукові ступені кандидата наук та доктора наук. Ми вже давно прирівнюємо ступінь кандидата до європейського ступеня “доктор філософії”. Що ж стосується ступеня доктора наук, то це наше надбання, яким ми маємо право пишатися, бо справді наш доктор наук є на голову вище закордонного доктора філософії. Така реформа наукових ступенів не вимагає фінансових затрат, але вона значно підвищить авторитет наших учених на світовому рівні.
Основні висновки. Таким чином, втілення основних засад Болонської Хартії в Україні потребує чіткої управлінської та організаційної скоординованої діяльності. 
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Формування фахових умінь майбутніх вчителів хореографії до викладання сценічного руху у театральних колективах
До проблеми формування фахових умінь майбутніх вчителів хореографії на сучасному етапі розвитку освіти в Україні постає гостра потреба пошуку нових шляхів реалізації творчих потенцій особистості педагога. Саме вчитель здатний виявити унікальність суб’єктів навчального процесу та створити умови для їх креативного самовираження, а для цього мають бути сформовані відповідні фахові уміння. 

Тож пріоритетною проблемою вищих навчальних закладів педагогічного спрямування на етапі інтеграції України до європейського освітнього простору є підготовка вчителя нової генерації. Сучасній школі потрібні педагоги, які уособлюють яскраву індивідуальність, здатну забезпечити максимальну реалізацію творчого потенціалу учня, що особливо характерно для вчителів мистецьких дисциплін, зокрема вчителів хореографії. 

Сучасне хореографічне мистецтво спирається на дослідження в аспекті мистецтвознавства, а саме: з проблем встановлення хореографічної культури розвитку особистості дитини засобами хореографічного мистецтва та підготовки вчителів хореографії.

Слід відзначити, що контексті формування особистості вчителя в сучасній науці звертається належна увага, зокрема на такі аспекти, як підготовка вчителя до творчої професійної діяльності (В. Загвязинський, І. Зязюн, С. Сисоєва, та ін.), розвиток його особистості в процесі професійної підготовки у вищих навчальних закладах (Н. Гусакова, О. Олексюк, О. Рудницька, та ін.), професійна компетентність майбутнього педагога (К. Альбуханова-Славська, Г. Балл, В. Рибалко, та ін.) та розвиток у нього професійних умінь (Л. Мільто, О. Пєхота, О. Сергєєнко, та ін.) тощо. 

Аналіз наукових досліджень щодо підготовки педагогічних кадрів доводить, що вирішальну роль у навчанні та виховання майбутніх педагогів відіграє цілеспрямований процес максимальної реалізації творчих здібностей студента, розвиток яких можливий за умови забезпечення творчої діяльності майбутнього вчителя ще під час його навчання. Але, як показують спостереження та вивчення досвіду педагогічній практики, актуальність нашого дослідження зумовлена , з одного боку, об’єктивними потребами суспільства у висококваліфікованих педагогах-хореографах, які здатні забезпечувати творчий характер лексичного руху у театральних колективах, з іншого – недостатньою науковою обґрунтованістю навчально-методичного забезпечення професійної підготовки майбутніх спеціалістів. Актуальність проблеми, її недостатня теоретична і методична розробка зумовили вибір теми дослідження “Формування фахових умінь майбутніх вчителів хореографії до викладання сценічного руху у театральних колективах”.

Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки вчителів хореографії у вищому навчальному педагогічному закладі.

Предмет дослідження – педагогічні умови формування фахових умінь майбутнього вчителя хореографії до викладання сценічного руху у театральних колективах.

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні науково-теоретичних засад, проектуванні та експериментальній перевірці моделі формування фахових умінь майбутнього вчителя хореографії.

Для досягнення мети вирішувалися такі завдання:

Вивчити стан досліджуваної проблеми в педагогічній теорії та практиці;

Спроектувати модель формування фахових умінь майбутнього вчителя хореографії;

Створити педагогічні умови та експериментально перевірити ефективність їх впровадження у педагогічний процес професійної підготовки майбутнього вчителя хореографії.

Виявити місце творчості в процесі поетапного формування фахових умінь майбутнього вчителя хореографії та класифікувати стилі діяльності майбутніх педагогів-хореографів.

Гіпотеза дослідження: починаючи дослідження ми виходили з припущення, що формування фахових умінь майбутнього вчителя хореографії буду ефективним завдяки створенню відповідних педагогічних умов, а саме: застосування інноваційних технологій навчання, поєднання теоретичної і практичної підготовки майбутнього вчителя хореографії, створення позитивної мотивації у студентів на майбутню професію. 

Отже, дослідження матиме наукове та практичне значення, у ньому доведено ефективність створення педагогічних умов формування фахових умінь майбутніх вчителів хореографії. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ МЕТОДИКО-МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
В умовах інтеграції України у світовий та європейський освітній простір, стрімкого науково-технічного прогресу, інформатизації та комп’ютеризації суспільства, зміни суспільних відносин інтенсивно здійснюється модернізація системи освіти, що в свою чергу висуває перед педагогічною наукою комплекс проблем. До них належить і проблема методико-математичної підготовки майбутніх учителів у контексті розвитку початкової освіти. Її актуальність зумовлена тим, що трансформаційні процеси в системі освіти в останній час набули виразної прагматичної орієнтації і вимагають підготовки компетентних педагогів, які володіють широкими за обсягом і глибокими за змістом методико-математичними знаннями й уміннями та здатністю їх реалізовувати у професійній діяльності. 
Початкова школа – якісно новий етап у житті дитини: молодший школяр починає систематичне навчання; відбувається зміна провідної діяльності – з ігрової на навчальну; розширюється сфера його взаємодії з навколишнім світом. Початкова освіта має свої особливості, що відрізняють її від усіх етапів шкільної освіти. Вона є фундаментом подальшого навчання. Насамперед це стосується сформованості загальнонавчальних умінь, навичок і способів діяльності, пізнавальних інтересів і мотивації [ 4, c.10 ]. 
У зв’язку з цим учитель початкової школи має володіти не лише фундаментальними знаннями предметних дисциплін, але й комплексом конкретних засобів професійної діяльності щодо застосування надбаних знань і умінь, зокрема під час реалізації початкової математичної освіти [ 2, c. 150 ]. Однак, у системі підготовки педагогічних кадрів недостатньо вирішено питання про особливості формування методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкової школи.
Це спонукає до ґрунтовного аналізу й переосмислення теоретико-методичних засад професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи, забезпечення її відповідності вимогам особистісно зорієнтованої парадигми освіти. У наукових працях простежуються різні підходи до вдосконалення професійної підготовки вчителя: обґрунтування концептуальних засад професійно-педагогічної підготовки вчителів, зокрема й для початкової освіти (О. Абдулліна, А. Алексюк, Т. Байбара, Н. Бібік, В. Бондар, М. Вашуленко, Н. Глузман, Л. Коваль, Я. Кодлюк, І. Пальшкова, Л. Пєтухова, О. Савченко, Л. Хомич, Л. Хоружа); удосконалення та розроблення нових педагогічних технологій навчально-виховного процесу (В. Беcпалько, А. Вербицький, В. Євдокимов, М. Левіна, В. Монахов, О. Пєхота, І. Підласий); розроблення теоретичних i методичних аспектів навчання математики (M. Бурда, П. Ерднієв, М. Ігнатенко, Ю. Колягін, З. Слєпкань, А. Столяр, М. Шкіль) та стосовно початкової математичної освіти (М. Бантова, Г. Бельтюкова, М. Богданович, Б. Друзь, Н. Істоміна, Л. Коваль, Я. Король, Л. Кочина, М. Моро, А. Пчолко, А. Пишкало, М. Скаткін, С. Скворцова, Л. Стойлова). 

 Нове століття визначає нові напрями в організації освітнього процесу. У практичному досвіді педагогічних ВНЗ модернізація методико-математичної підготовки майбутніх учителів початкової школи відбувається в умовах входження України до загальноєвропейського освітнього простору і характеризується загостренням уваги до проблем якості освіти. Поряд із традиційним підходом, все більшого поширення набуває компетентнісний підхід, який наповнює навчання особистісно зорієнтованим, практико-спрямованим, гуманістичним змістом.

Компетентнісний підхід, як один з головних напрямів підвищення якості професійної освіти України, впевнено займає позицію ключової методології її модернізації. Однак, процес упровадження компетентнісного підходу в практику підготовки майбутніх учителів початкової школи у педагогічних ВНЗ йде повільними темпами. 

У нашому дослідженні з урахуванням особливостей методико-математичної підготовки майбутніх учителів початкових класів та їх професійної діяльності охарактеризовано методико-математичну компетентність як інваріантну складову професійної компетентності майбутніх учителів початкових класів. 

Цю категорію ми розуміємо як системне особистісне утворення, яке охоплює мотиваційно-ціннісний, когнітивний, діяльнісний та рефлексивно-творчий компоненти, що відображає інтеграцію теоретичних, практико зорієнтованих, дослідницьких знань та умінь з математики й методики її навчання в початковій школі, ціннісного ставлення до вдосконалення результатів своєї професійної діяльності шляхом самоосвіти, самореалізації, соціалізації та особистісного розвитку [ 1, c. 235 ].

 У процесі експериментального навчання нами представляємо процес поетапного формування методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкової школи в межах чотирьох компонентів: мотиваційно-ціннісного, когнітивного, діяльнісного та рефлексивно-творчого.

Основними методичними засобами формування мотиваційно-ціннісного компонента методико-математичної компетентності на підготовчому етапі експериментального навчання стали ситуації: самопізнання й саморефлексії студентів на проблемних лекційно-дискусійних заняттях; у процесі розв’язання методико-математичних задач аналітичного типу, ділових ігор, тренінгів, творчих психолого-педагогічних презентацій; при виконанні завдань самостійної роботи з елементами науково-дослідницької діяльності.

Теоретичний етап експериментального навчання, що пов’язаний з процесом формування когнітивного компонента методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкових класів, було спрямовано на оволодіння студентами: різновидами педагогічних технологій компетентнісно зорієнтованого навчання математики, що ґрунтуються на концепціях Л. Занкова, Д. Ельконіна, В. Давидова, П. Гальперіна, Н. Тализіної, Н. Істоміної; методичною системою навчання молодших школярів розв’язувати сюжетні математичні задачі С. Скворцової; технологіями навчання молодших школярів за дослідженням Л. Коваль (формування загальнонавчальних умінь і навичок молодших школярів, організація диференційованого навчання, навчальної взаємодії вчителя з учнями, організації навчальної проектної діяльності, ігрової навчальної технології, технології досягнення обов’язкових навчальних результатів молодшими школярами). У цьому процесі відбувалось залучення студентів до науково-дослідницької та пошукової діяльності через участь у проектуванні способів майбутньої професійної діяльності, упровадження комплексу методико-математичних задач, що забезпечило позитивні зміни у математичній, дидактико-методичній та науково-дослідницькій складових когнітивного компонента методико-математичної компетентності студентів. 

Технологічний етап формування методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкових класів у процесі експериментального навчання відбувався під час засвоєння змісту інтегрованого курсу „Технології вивчення майбутніми вчителями початкових класів освітньої галузі „Математика” на засадах компетентнісного підходу”, який надавав студентам-випускникам можливість розширити професійні знання, оволодіти професійно-педагогічними вміннями, відпрацювати педагогічні технології, опанувати понятійним інструментарієм компетентнісного підходу і методиками реалізації компетентнісно зорієнтованого навчання математики молодших школярів. Під час різних видів педагогічної практики та організації науково-дослідної роботи студенти вчилися самостійно виокремлювати професійні задачі й сприймати їх як проблемну ситуацію, аналізували конкретні психолого-педагогічні умови їх виникнення та знаходили шляхи розв’язання. Значення такої діяльності на цьому етапі важко переоцінити, оскільки вона визначальним чином сприяла формуванню методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкових класів. 

Експериментальне навчання на технологічному етапі також було пов’язано з оволодінням студентами змістом і способами педагогічної рефлексії, що забезпечило з’ясування ними наукових основ рефлексії, визначення основних рефлексивних дій, загальних для широкого кола навчально-професійних завдань та проектування на цій основі узагальненого алгоритму раціональної рефлексії з оволодіння проектувально-технологічними вміннями проводити уроки математики в початковій школі на засадах компетентнісного підходу.

На результативному етапі відбулося застосування та корекція сформованих складових компонентів методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкових класів, з’ясовано загальну результативність її сформованості під час організації моніторингових досліджень у студентів спеціальності “Початкова освіта”.

Організація експериментального навчання сприяла засвоєнню студентами змісту методико-математичної компетентності майбутніх учителів початкових класів у взаємозв’язку з математичною, дидактико-методичною і науково-дослідною складовими.
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ГОТОВНІСТЬ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ДО ІННОВАЦІЙ У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ
З розвитком цивілізації постійно оновлюються вимоги до якості освіти, одним із найважливіших засобів забезпечення якої є інноваційність освітнього пошуку. Інноваційність розглядається не тільки як налаштованість на сприйняття, продукування і застосування нового, а насамперед як відкритість. Стосовно особистісного чинника діяльності в інноваційному просторі це означає: відкритість вихователя до діалогічної взаємодії з вихованцями; відкритість культурі й суспільству, яка виявляється в прагненні педагога змінити дійсність, дослідити проблеми та обрати оптимальні способи їхнього розв’язання та організація такого педагогічного середовища, яке сприяло б формуванню і розвитку образу “Я”. Інноваційність як принцип педагогіки забезпечує умови розвитку особистості, здійснення її права на індивідуальний творчий внесок, на особистісну ініціативу, на свободу саморозвиткуАналіз існуючих досліджень показав, що питання підготовки дошкільного педагога до інновацій у професійній діяльності потребують додаткового вивчення. Сучасні наукові дослідження спрямовані на розкриття методології педагогічної інноватики (В. П. Беспалько, Л. І. Даниленко, І. П. Підласий, Н. Ф. Юсуфбекова та ін.); стратегії педагогічних інновацій (В. Ф. Паламарчук, О. Я. Савченко, Г. К. Селевко та ін.); теоретичних засад інноваційної компетентності педагога (В. І. Бондар, М. В. Кларін, Л. С. Подимова, В. О. Сластьонін та ін.). Загальні проблеми формування інноваційної поведінки вихователя висвітлено в працях Л. В. Артемової, А. М. Богуш, І. М. Дичківської, Т. І. Поніманської та ін. Також до питань педагогічної інновації зверталися філософи освіти Б. Гершунський, І. Дубов, В. Журавльов, А. Пригожин та інші. Науково–психологічні основи інноваційної освіти стосовно дошкільної ланки освіти досліджено в працях Л. Виготського, А. Запорожця, А. Леонтьєва, С. Рубінштейна та ін..[3, c. 125].

Метою даного дослідження є аналіз проблеми готовності майбутніх вихователів до інновацій у професійній діяльності.

На сьогодні інноваційність визначається одним із пріоритетних напрямків реформування освіти, тому постає питання про підвищення рівня підготовки майбутнього педагога дошкільної освіти. Існуючі дослідження з проблеми формування готовності педагога до інноваційної діяльності носять фрагментарний характер. Зокрема, не розроблено концептуальні й технологічні положення розвитку змісту, процедури та критеріїв визначення рівнів готовності майбутнього педагога до роботи в умовах інновацій. Розв’язання означеної проблеми, на наш погляд, вимагає створення нової моделі підготовки майбутнього фахівця у сфері дошкільної освіти до інноваційної діяльності у вигляді науково – методичної системи, спрямованої на врахування концептуальних та організаційно-методичних аспектів підготовки студента до нововведень.

Багато проблем, що постають перед педагогами в умовах інноваційного простору, пов’язано з недостатнім рівнем їхньої готовності до інноваційної діяльності. Інноваційна педагогічна діяльність – це особливий вид творчої діяльності, спрямований на оновлення системи освіти. Така діяльність є наслідком активності людини, що виявляється не стільки в пристосуванні до зовнішнього середовища, скільки в перетворенні його відповідно до особистих і суспільних потреб та інтересів. За останні десятиріччя в Україні було проведено багато досліджень, у яких розкриваються загальнотеоретичні проблеми підготовки майбутніх педагогів у ВНЗ (І. Зязюн, Е. Карпова, Н. Кічук, Н. Кузьміна, А. Ліненко, Л. Міщик, Г. Нагорна, Л. Хомич та інші); становлення і розвиток готовності студентів до певного виду педагогічної діяльності (І. Вужина, Н. Волкова, Т. Жаровцева, С. Литвиненко, Г. Троцко, О. Шпак та інші); формування готовності, спрямованої на особистісне і професійне удосконалення майбутніх педагогів: морально-психологічної готовності (Л. Кондрашова), готовності до професійного саморозвитку (О. Пєхота), готовності до інноваційної професійної діяльності (І. Богданова, І. Гавриш), готовності до саморегуляції педагогічної діяльності (В. Чайка) тощо.

Сутність поняття “інноваційна діяльність” відбиває не лише особливості процесу оновлення, внесення нових елементів у традиційну систему освітньої практики, а й органічно включає в себе характеристику індивідуального стилю діяльності педагога-новатора. Інноваційна діяльність передбачає вищий ступінь педагогічної творчості, педагогічне винахідництво нового в педагогічній практиці, що спрямоване на формування творчої особистості, враховує соціально-економічні та політичні зміни в суспільстві й проявляється в ціле покладанні, визначенні мети, завдань, а також змісту і технологій інноваційного навчання.

 Проаналізувавши різні визначення терміну “інновація” в літературі, ми схиляємось до думки, що І. Підласий та А. Підласий слушно вважають, що “інновації – це й ідеї, і процеси, і засоби, і результати, взяті в єдності якісного вдосконалення педагогічної системи” [2, с.3]. Інновація зароджується як ідея, яка реалізується в процесі інноваційної діяльності, що змінює та вдосконалює традиційні форми організації навчально-виховного процесу, і в результаті ми отримуємо інноваційний продукт, який оновлює педагогічну теорію та практику.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО РЕАЛІЗАЦІЇ ПОЧАТКОВОЇ МАТЕМАТИЧНОЇ ОСВІТИ 
Серед стратегічних проблем, що стоять перед вищою професійною освітою, чільне місце посідає проблема підвищення якості підготовки майбутніх фахівця, здатних компетентно виконувати багатофункціональну педагогічну діяльність.

У сучасних умовах важливо повною мірою враховувати нові вимоги до підготовки педагогічних кадрів, зокрема професіоналів нової генерації з конкурентоздатним рівнем кваліфікації, які мають не лише орієнтуватися в типових педагогічних ситуаціях, а й організовувати навчальну діяльність молодших школярів на основі цілеспрямованого, методично грамотного застосування концепцій особистісно орієнтованої, компетентнісної освіти. Такі зміни є важливим засобом інноваційного оновлення вітчизняної системи педагогічної освіти, оскільки спрямовують майбутніх учителів початкової школи на професійну діяльність у нових умовах розвитку шкільної галузі.

Перехід загальної середньої освіти до єдиної за тривалістю початкової школи, що має варіативний характер і водночас покликана забезпечити навченість усіх школярів на рівні вимог Державного стандарту загальної початкової освіти, зумовлює принципово нові вимоги до підготовки майбутніх фахівців.

Проте дослідження здатності молодих педагогів початкової школи самостійно здійснювати професійну діяльність свідчить про недостатню готовність до реалізації початкової математичної освіти.

Нині в теорії та практиці вищої педагогічної освіти нагромадилися значні наукові напрацювання, що висвітлюють нові тенденції і потреби її розвитку в умовах суспільного реформування. Це методологічні та теоретичні дослідження, спрямовані на вдосконалення навчально-виховного процесу вищих педагогічних закладів (А. М. Алексюк, І. Д. Бех, О. Б. Бігич, В. І. Бондар, М. І. Бурда, С. У. Гончаренко, О. В. Глузман, М. Б. Євтух, О. А. Дубасенюк, А. В. Коржуєв, Н. В. Кузьміна, В. І. Лозова, В. А. Попков, С. О. Сисоєва, Г. С. Тарасенко, Л. О. Хомич, Л. Л. Хоружа та ін.). Важливим джерелом оновлення професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи є праці таких науковців: М. В. Богданович, В. І. Бондар, Н. М. Бібік, Т. М. Байбара, Н. А. Глузман, П. М. Гусак, Я. П. Кодлюк, Л. П. Кочіна, А. М. Коломієць, Л. Є. Пєтухова, О. Я. Савченко, С. О. Скворцова, Л. О. Хомич, Л. Л. Хоружа, та ін., які розв’язують загальнопедагогічні та методико-математичні аспекти вдосконалення цієї галузі.

У межах цієї статті розкриємо процес експериментальної підготовки майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти шляхом активного застосування навчально-професійних та проблемно-пошукових завдань.

На всіх етапах експериментальної роботи для засвоєння знань і вмінь, що стосуються підготовки майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти використовувалися спеціально розроблені навчально-професійні та проблемно-пошукові завдання. [1, с. 89]

Навчально-професійні та проблемно-пошукові завдання, які впроваджувалися у процесі професійного навчання з метою підготовки майбутніх учителів до реалізації початкової математичнгої освіти ділилися на дві групи (дидактико-методичні та технологічно-проектувальні). 

До першої групи увійшли завдання – методико-математичного характеру, які сприяли засвоєнню знань та вмінь з методики початкового навчання математики.

Технологічно-проектувальні завдання спрямовувалися на розвиток технологічно-проектувальних умінь майбутніх фахівців.

Послідовність упровадження навчально-професійних і проблемно-пошукових завдань визначалася з урахуванням освітньо-кваліфікаційних рівнів підготовки майбутніх учителів. Кожна з цих груп завдань мала свої особливості реалізації. Завдання першої групи були обов’язковими в тому разі, якщо підготовка майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти здійснювалася на освітньо-кваліфікаційних рівнях “бакалавр-спеціаліст” та “бакалавр”.

Завдання другої групи відповідали одному з обраних варіантів підготовки в реальному навчальному процесі педагогічного ВНЗ. Перший варіант А передбачав спочатку виконання дидактико-методичних завдань на освітньо-кваліфікаційному рівні “бакалавр”, а потім – їх реалізацію паралельно з проектно-технологічними на освітньо-кваліфікаційному рівні “спеціаліст”. У другому варіанті пропонувалися дидактико-методичні завдання одночасно з навчально-професійними та проблемно-пошуковими завданнями технологічно-проектувального типу на освітньо-кваліфікаційному рівні “бакалавр”.

У нашому дослідженні поєднання навчально-професійних та проблемно-пошукових завдань дидактико-методичного й технологічно-проектувального характеру як структурно упорядкованих та доцільно організованих зв’язків однотипних частин і елементів ми називаємо інтегрованим.

Змістова основа навчально-професійних та проблемно-пошукових завдань вибудовувалася, з одного боку, відповідно до набутого студентами індивідуального досвіду підготовки до реалізації початкової математичної освіти, а з іншого – підпорядковувалася змісту тієї дисципліни, у межах якої формувалися знання та вміння.

Важливим структурним компонентом у системі підготовки майбутніх фахівців до реалізації початкової математичної освіти є технологічно орієнтована педагогічна практика. Педагогічна практика в нашому дослідженні розв’язує низку завдань, серед яких усвідомлення студентами ролі технологізації процесу навчання в початковій школі, поглиблення та закріплення теоретичної підготовки й водночас формування в них технологічно-проектувальних умінь.

Порівняльний аналіз різних видів неперервної технологічно орієнтованої педагогічної практики майбутніх учителів початкової школи в умовах вищої ступеневої педагогічної освіти показав, що за варіантом Б, де підготовка здійснювалася тільки на освітньо-кваліфікаційному рівні „бакалавр”, на розвиток технологічно-проектувальних умінь відводилося більше часу (ІІІ курс, V семестр та IV курс, VIІ семестр), ніж за варіантом А (тільки V курс, IХ семестр). 

Продуктивнішою виявилась підготовка майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти за варіантом Б, оскільки формувати технологічно-проектувальні уміння варто розпочинати вже під час навчально-виробничої практики, а вдосконалювати на виробничо-стажистській практиці. За варіантом А на вдосконалення технологічно-проектувальних умінь відводилася лише виробничо-стажистська педагогічна практика, отже така робота розпочиналася тільки на освітньо-кваліфікаційному рівні “спеціаліст” під час засвоєння технологічних навчальних дисциплін, що свідчить про локальний підхід до формування технологічно-проектувальних умінь.

Специфіка технологічно орієнтованої педагогічної практики полягала в тому, що студенти вчилися самостійно виокремлювати професійні завдання й сприймати їх як проблемну ситуацію, аналізувати конкретні психолого-педагогічні умови їх виникнення та знаходити шляхи розв’язання.(монографія Коваль)

Важливим чинником вироблення й удосконалення технологічно-проектувальних умінь є самостійна та науково-дослідна діяльність студентів. У процесі самостійної роботи виконувалися навчально-пошукові завдання, які під час експерименту реалізовувалися з урахуванням особливостей кожного навчального курсу. Як правило, ці завдання були моделлю реальної або навчальної (професійно-педагогічної) ситуації, котру студенти мали розв’язувати самостійно для вдосконалення технологічно-проектувальних умінь. Формування їх на творчому рівні передбачало створення проектів, технологічного портфоліо як ресурсного забезпечення самостійної вчительської діяльності.[2, с. 255] Дидактична цінність зазначених методів полягала у використанні самостійної проектувальної діяльності майбутніх фахівців як основного засобу їхнього професійного розвитку.

Установлено, що технологічно-проектувальні уміння вдосконалювалися у процесі науково-дослідної діяльності студентів, організованій у дослідженні за принципом наступності в три етапи. Її основою є єдина концепція науково-дослідної діяльності професорсько-викладацького складу університету, що виявляється у формі провідних ідей, підходів і напрямів реалізації. З цією метою розроблено та апробовано тематику курсових і дипломних робіт з методики початкового навчання математики, яка засвідчує актуальність і своєчасність проблеми підготовки майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти. Науково-дослідна діяльність майбутніх фахівців охоплювала також їх участь у наукових гуртках, товариствах, написанні студентських дослідницьких робіт тощо. З’ясовано, що цей аспект професійної підготовки, крім удосконалення технологічно-проектувальних умінь, сприяв формуванню дослідницьких умінь і навичок майбутніх педагогів, творчого й логічного мислення, розвитку самостійності, усвідомленню значущості технологічного процесу навчання в початковій школі. Залучення студентів до наукового пошуку переконало їх у тому, що розвинені технологічно-проектувальні вміння вчителя сприяють удосконаленню професійної діяльності та досягненню учнями обов’язкових навчальних результатів, які визначаються Державним стандартом загальної початкової освіти.

Підсумовуючи зазначимо, що експериментальне навчання носило варіативний характер. Різні варіанти його впровадження (варіанти А та Б) визначалися з урахуванням ступеневого характеру педагогічної освіти та навчально-змістового ресурсу професійної підготовки. Крім того, міжпредметна інтеграція математичних і методичних знань та вмінь, забезпечувала технологізацію змісту підготовки майбутніх учителів до реалізації початкової математичної освіти, що суттєво впливало на якість цього процесу.
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ПРОЕКТУВАННЯ ПРОЦЕСУ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МОЛОДІ ДО ВИРОБНИЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність роботи полягає в тому, що останнім часом у дискусіях з питань освіти особливо підкреслюється життєва необхідність кардинального поліпшення професійної підготовки фахівців різних галузей народного господарства. Це одне з пріоритетних стратегічних завдань розвитку економіки України. Важливим напрямом покращення професійної підготовки молоді є проектування педагогічного процесу.
Мета роботи полягає в тому, щоб дослідити проектування процесу професійної підготовки молоді до виробничої діяльності. В умовах сьогодення зарубіжні та вітчизняні педагоги (Безрукова В. С., Беспалько В. П., Кіктенко А. З., Новиков А. М., Селевко Г. К., Падалка О. М., Пєхота О. М., Хуторський О. В. та ін.) досить широко використовують термін „педагогічне проектування”. Його пов’язують як з глобальними (проектування моделей підготовки фахівців, конструювання змісту навчальних дисциплін і комплексів навчальних предметів), так і локальними (частковими) проблемами удосконалення компонентів педагогічного процесу (розробка інтегрованих тем чи окремих занять із загальнотехнічних або фахових дисциплін тощо).

Педагогічне проектування, на наш погляд, сприяє технологізації педагогічних об’єктів, оскільки воно базується на інноваційних та інформаційних технологіях навчання, виховання і розвитку молоді. Уміння виражати педагогічний задум через проектування навчального процесу згідно з вимогами державного освітнього стандарту та змісту навчальних програм і послідовне їх виконання приводить до безумовного покращення підготовки фахівців у ПТНЗ.

Педагогічне проектування пов’язане з розробкою ефективної діяльності як педагогів, так і учнів. За допомогою розроблених педагогічних процесів, технологій та інших об’єктів педагог сприяє розвиткові й саморозвиткові особистості учнів, зводить до мінімуму негативний вплив різних чинників, забезпечує необхідні психолого-педагогічні умови. Тим самим він створює своєрідний проект індивідуального розвитку особистості в умовах прийнятої педагогічної системи.

У педагогічній літературі існує багато підходів до педагогічного проектування [1, 3]. У своєму дослідженні ми використовували найпростіший – підхід професора Безрукової В. С., у якому виділяється три етапи проектування: моделювання, власне проектування і конструювання [1, с. 45].

Етап моделювання передбачає розробку узагальненого зразка, моделі як загальної ідеї створення нового педагогічного об’єкта й окреслення основних шляхів її досягнення. До педагогічних моделей можна віднести концепції розвитку професійної освіти, статути і положення про діяльність навчальних закладів, педагогічні теорії й індивідуальні концепції, що відображають погляди окремих педагогів тощо.

На етапі проектування створюється проект, тобто здійснюється конкретизація розробленої моделі для визначених педагогічних умов, при яких виникає можливість її практичного застосування. Педагогічний проект містить дані для наступної детальної розробки об’єкта. У зміст цього етапу входить формування навчальних планів і програм, кваліфікаційних характеристик фахівців, розробка  методичних рекомендацій, планів позанавчальної виховної роботи та ін. Ефективним процес проектування можемо вважати тоді, якщо він представлений у канонічній формі технологічної карти навчального процесу. Після того роблять необхідні розрахунки: навчального часу, обсягу дидактичної інформації, інтенсивності засвоєння дидактичної інформації, часу, виділеного на методичні програми розвитку учнів у межах  конкретних навчальних тем тощо [2, с.20].

І на завершальному етапі – конструюванні – проект деталізується до базових компонентів об’єктів, у тому числі й до конкретних дій реальних учасників педагогічного процесу, знаходячи своє втілення в різних формах. Сюди відносяться: плани і конспекти уроків, сценарії позакласних заходів, графіки контролю виконання завдань, графіки переміщення учнів на робочих місцях у навчально-виробничих майстернях, дидактичні матеріали тощо. У цьому контексті важливим є професійне вміння конструювати так звану інформаційну карту уроку (як опорного конспекту), оскільки їх сукупність для певної навчальної теми (підтеми) можна вважати деталізованим проектом майбутнього навчального процесу. 

Отже, як показує досвід роботи, весь процес проектування потребує від науковців та педагогів-практиків – авторів проекту високого рівня майстерності і творчості, оскільки це пов’язано із складними технологічними прийомами – видозміною та переструктуруванням традиційних підходів до педагогічного процесу. Цілі та мікроцілі всього навчального процесу ніби “розчиняють” межі між навчальними програмами, дисциплінами та темами, і педагог одержує можливість, виходячи зі свого досвіду та системи технологічних процедур, створити свою авторську структуру у вигляді нового проекту.
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АНАЛІЗ ВИМОГ СУЧАСНОГО ІНФОРМАЦІЙНОГО СУСПІЛЬСТВА ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ

Прискорення темпів науково-технічного прогресу, зростання ролі інтелектуалізації різних сфер і галузей людської діяльності ознаменувало перехід від постіндустріального до інформаційного суспільства, в якому знання (а, відтак, інформація) набувають особливої цінності. За деякими оцінками [0], загальний обсяг знань, накопичений людством, щорічно подвоюється.

Формування інформаційного суспільства зумовило появу нових професій, пов’язаних із розробкою, впровадженням, обслуговуванням комп'ютерної техніки і процесами обробки інформації, наданням консультативних, науково-інформаційних та інших послуг (проектувальники, оператори, програмісти, системні аналітики та ін.). Очевидно, що таке виникнення нових наукових і професійних напрямків вимагає спеціалізованої системи підготовки кадрів, постійного оновлення освітніх технологій (як сукупностей методів, прийомів, засобів і форм організації навчання), які повинні відповідати цілям і завданням, реаліям і перспективам інформатизації суспільства. Водночас з цим, перед будь-якою державою постають серйозні проблеми, безпосередньо й опосередковано пов’язані з інформатизацією різних сторін суспільного життя.

Виділяють такі характерні ознаки інформаційного суспільства [0]: створення і розвиток національної інформаційної інфраструктури, що забезпечує умови для оптимальної життєдіяльності людини в усіх соціальних сферах; інформатизація суспільних процесів, тобто задоволення інформаційних потреб суб'єктів виробництва і управління всіх сфер суспільства; інтелектуалізація праці, що передбачає здобуття, опрацювання, трансформацію та вироблення нової інформації в процесі діяльності людини та розвитку суспільства; створення, розвиток і використання інформаційних ресурсів, систем, інформаційних технологій, розроблених при застосуванні обчислювальної та комунікаційної техніки; запровадження інформаційних технологій, створення багатопрофільних чи вузькоспеціалізованих інформаційних, локальних і глобальних комп'ютерних мереж в т. ч. у сфері освіти; використання програмних комплексів у всіх сферах соціального виробництва; формування інформаційних і вдосконалення соціально-комунікаційних відносин у процесі спільної діяльності людей.

У цьому контексті варто зазначити, що як на момент прийняття законодавчих документів, так і на теперішній час зберігається актуальність подолання окремих кризових явищ, що пов’язані з потребами розширення інформаційного простору і стосуються технологічного відставання, підвищення ефективності використання інформаційно-телекомунікаційних технологій, розширення доступу українського населення до глобальної мережі Інтернет з метою одержання оперативної інформації.

З огляду на тлумачення поняття та визначення характерних рис інформаційного суспільства з достатньо великою долею впевненості можна стверджувати, що таке суспільство має бути не просто сукупністю окремих людей, які володіють певними знаннями, навичками та вміннями, а спільнотою високорозвинених, освічених особистостей, здатних до подальшого саморозвитку, продуктивної суспільної діяльності з використанням найсучасніших наукових досягнень і технологій. 

Більшість вітчизняних і зарубіжних дослідників наголошують на тому, що особливістю сучасного стану розвитку світового освітнього простору є те, що впровадження інформаційних технологій у різні області сучасної системи освіти дедалі набуває масштабнішого і комплексного характеру.
Отже, принципово важливим в досягненні вимог, які пред'являються майбутнім інженерам-педагогам є забезпечення ефективності всіх видів освітньої й організаційно-управлінської діяльності на основі використання інформаційних-телекомунікаційних технологій, підвищення якості підготовки фахівців з новим типом мислення, що цілком відповідає вимогам створення інформаційного суспільства. 
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МОТИВАЦІЯ УЧНІВ ДО НАВЧАННЯ

Актуальність дослідження. Останніми роками в психологічній науковій літературі питанням мотивації учбової діяльності приділяється особлива увага. Це не випадково, оскільки питання про мотиви ( це по суті питання про якість учбової діяльності. Переважання зовнішніх, утилітарних мотивів веде до того, що учення набуває формальний характер, відсутній творчий підхід, самостійна постановка учбових цілей. Відомо, що саме негативне або байдуже відношення до учення може бути причиною низької успішності або неуспішності учня. 

Однією з найбільш актуальних проблем сучасної освіти є побудова такого процесу учення, який міг би бути основою формування мотиваційної сфери учнів.

Ступінь досліджуваності проблеми. Формування повноцінної особистості учня має важливе практичне значення. Це підкреслюється науковими працями низки авторів, зокрема А. Шопенгауером, Д. Платоновим, У. Вілюнас, А. Леонтьєва, Х. Хекхаузена та ін.

Мета – дослідження психолого-педагогічних проблем формування мотивів навчання в учнів професійних закладів освіти.

Методи дослідження – аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження, анкетування.

Сутність дослідження. Учбова мотивація визначається як приватний вид мотивації, включений в певну діяльність, ( в даному випадку діяльність навчання. Як і будь-який інший вид, учбова мотивація визначається поряд зі специфічними чинниками для тієї діяльності, в яку вона включається. Вона визначається самою освітньою системою, освітньою установою, організацією освітнього процесу, суб'єктними особливостями учнів; суб'єктивними особливостями педагога і, перш за все, системи його відносин до учня, до справи та специфікою учбового предмету [3]. 

Стосовно учбової діяльності учнів в системі професійно-технічної освіти під професійною мотивацією розуміється сукупність чинників і процесів, які, відбиваючись у свідомості, спонукають і спрямовують особистість до вивчення майбутньої професійної діяльності. Професійна мотивація виступає як внутрішній рушійний чинник розвитку професіоналізму особистості, оскільки лише на основі її високого рівня формування, можливий ефективний розвиток професійної і освітньої культури майбутнього фахівця [2]. 

При цьому під мотивами професійної діяльності розуміється усвідомлення предметів актуальних потреб особистості (отримання професії, саморозвиток, самопізнання, професійний розвиток, підвищення соціального статусу тощо), учбових завдань, що задовольняються за допомогою їх виконання, і ті, що спонукають до вивчення майбутньої професійної діяльності [1]. 

У проведеному дослідженні щодо вивчення мотивації учбової діяльності учнів професійно-технічних закладів освіти брали участь 53 майбутніх кваліфікованих робітника Бердянського машинобудівного ліцею. Вони проходили анкетування за методикою А. Реана і В. Якуніна “Вивчення мотивів учбової діяльності учнів”.

Результати анкетування дозволили виділити декілька ступенів включеності учнів в процес навчання. Кожен з цих ступенів характеризується, по-перше, деяким загальним відношенням до навчання, яке, як правило, досить добре фіксується і виявляється (за такими ознаками як успішність і відвідуваність занять, загальна активність учнів за кількістю їх запитань і звернень до викладача, за добровільності виконання учбових завдань, відсутності відволікань, широті й стійкості інтересів до різних сторін учення і т.ін). 

По-друге, за кожним ступенем включеності учня в навчання лежать різні мотиви, цілі навчання. 

По-третє, кожному із ступенів включеності учня в навчання відповідає той або інший стан, уміння вчитися, що допомагає зрозуміти причину тих або інших мотиваційних установок, бар'єрів, відходу учня від труднощів в роботі і так далі.

Основні висновки. Основними мотивами навчальної діяльності учнівської молоді є велике суспільне значення професії і широка сфера її застосування, відповідність професії інтересам і схильностям та її творчі можливості. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНО-ТРУДОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. Інтеграція України в Європейський та світовий освітній простір, реформування суспільства в сучасних умовах, перехід освіти на Державні стандарти, підготовка мобільних фахівців, динамічних та конструктивних, вимагає поліпшення якості їхньої професійності. На часі актуальною є проблема зближення змісту та якості освіти в різних країнах Європи. Під впливом такої концептуальної ідеї відбувається вдосконалення навчальних планів закладів, програм, підручників, організаційного науково-методичного забезпечення навчання, викладання.

Ступінь досліджуваності проблеми. Окремі аспекти формування професійно-трудової компетентності випускника професійно-технічного навчального закладу  були предметом досліджень Є. Павлютенкова, В. Симоненко, М. Тименко, С. Чистякової, В. Андрющенко, О. Пєхоти, Ю. Руденко та ін.

Мета дослідження полягає в теоретичному і практичному обґрунтуванні особливостей формування професійно-трудової компетентності випускника професійно-технічного навчального закладу на сучасному етапі.

Методи дослідження – теоретичні (аналіз спеціальної та науково-методичної літератури, стосовно проблеми дослідження); емпіричні (психологічне інтерв'ю, тестування, методи математичної статистики).

Сутність дослідження. Переорієнтація освіти на формування фахівця, який має володіти певним обсягом знань, умінь, навичок, способами діяльності, уміннями виконувати свої обов'язки відповідно до сучасних теоретичних надбань, світових вимог і стандартів галузі, зумовлює ствердження нових освітніх підходів до професійно-трудового навчання. Нова система так званих компетентностей та компетентнісного підходу виступає як складова парадигми сучасної професійної підготовки.

Важливість формування професійно-трудової компетенції випускників обумовлений всією системою навчально-виховної роботи професійної школи. Разом з тим цей розвиток залежить від правильних уявлень про майбутню професійно-трудову діяльність і про навчання як про щось, що забезпечує можливість здійснення життєвого покликання. Професійне учіння має сприяти осмисленню уявлень про трудову діяльність, які  сформовані на власному досвіді.

Відповідно, підготовленість сучасного компетентного фахівця визначається не тільки обсягом його знань, а й особистісними якостями, світоглядними й поведінковими пріоритетами. Таке гармонійне поєднання професійних знань з особистісними якостями є наріжним каменем процесу підготовки майбутніх фахівців і сприяє розвиткові учня як цілісної особистості, здатної  до постійного самооновлення та самореалізації.

Проведене дослідження у професійно-технічних закладах освіти м. Бердянськ дало підстави стверджувати, що формування професійно-трудової компетенції на різних курсах має деякі особливі риси. На початкових курсах це адаптація до умов навчання в професійно-технічному закладі; залучення до нових учнівських форм життя, далі ( найбільш напружена учбова діяльність учнів, загальна підготовка, початок спеціалізації, подальший розвиток і поглиблення професіональних інтересів. На старших курсах ( реальне знайомство зі спеціальністю в період проходження практики; переоцінка студентами багатьох цінностей життя і культури. Формування чітких практичних настанов на майбутню сферу діяльності.

Основні висновки. Таким чином, професійно-трудова компетентність є інтеграцією досвіду, теоретичних знань, практичних умінь і значимих для вчителя особистісних якостей і характеризується як складна багаторівнева стійка структура психічних рис особистості, до суттєвих ознак якої відносять: мобільність, гнучкість, критичність мислення.
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ФАХОВА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ СПЕЦІАЛІСТІВ ДО ГЕНДЕРНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ЗАСОБАМИ БАЛЬНОЇ ХОРЕОГРАФІЇ
Хореографічне мистецтво – це синкретичне мистецтво. Зміст цього слова став значно ширшим і поняття “хореографія” в теперішній час включає в себе все те, що відноситься до мистецтва танцю. У нашому дослідженні увага акцентується на бальній хореографії. 

Перші бальні танці виникають у XII столітті в епоху середньовічного Ренесансу. В цей час з’являється багато різноманітних танців, у наслідок чого танцмейстери і педагоги XVII століття випускають книжки для самостійного вивчення хореографії. 

Серед теоретичних розробок з хореографії слід визначити фундаментальні роботи Ю. Бахрушина, Л. Блок, К. Голейзовського, В. Красовської, Ф. Лапухової, Ж. Новера, М. Фокина, С. Худекова, Х. Єлліс, Н. Ел’яша та інших, які внесли вагомий вклад у розвиток теорії та історії хореографічного мистецтва. Загальнотеоретичні основи професійної підготовки педагога-хореографа досліджувалися у працях Г. Березової, Л. Бондаренко, А. Ваганової, Є. Валукіна, К. Василенка, С. Забредовського та інших. Так А. Ваганова довела що підготовка хореографів передбачає формування міцної теоретичної бази знань, широкого спектру практичних умінь та навичок, необхідних у майбутній професії [2].

За останні двадцять років цікавість до бальних танців набула свого піку. З’явилися публікації, статті. Однією з перших авторів була психолог Н. Рубштейн. В її працях більше уваги приділяється психологічним, а десь і педагогічним аспектам роботи зі спортсменами. 

Визначення різних аспектів бального танцю надається у працях вітчизняних діячів В. Єлізарова, Г. Чапкіса, Г. Хавкіна та інших. Так, Г. Хавкін у роботі “Консультант” задає питання: “Що насправді є “бальні танці” і чому їх часто називають спортивними”. А все тому, вважає він, що у 1996 році Міжнародний олімпійський комітет (МОК) заявив, що любительські бальні танці мають шанс потрапити в програму Олімпійських ігор. Міжнародна федерація танцювального спорту (IDSF) перейменувала бальні танці в спортивні. Також Г. Хавкін доводить важливість саме бальних танців та їх вплив на виховання хлопців та дівчат, а саме на взаємовідносини між ними [2].

У сучасних умовах, у проблемах художнього виховання дітей, важливе значення має гендерний підхід. 

Аналіз теоретичної,методичної літератури та педагогічної практики з проблеми фахової підготовки свідчить про те, що окремі її аспекти потребують подальшого вивчення. Тому темою нашого дослідження є “Підготовка майбутнього педагога-хореографа до гендерного виховання дітей засобами бальної хореографії”.

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність впровадженнч спецкурсу з донної проблеми у навчальний процес вищого навчального закладу зі спеціальності 6.020202 – хореографія.

Обєктом дослідження є професійна підготовка майбутнього педагога-хореографа.

Предмет дослідження – готовність педагога до гендерного виховання дітей.

Гіпотеза дослідження. Починаючи дослідження, ми виходили з припущення про те, що професійна підготовка педагога-хореографа буде більш якісною якщо: розглядати її як інтегровану якість, яка включає теоретичну та практичну готовність, у єдності удосконалювати теоретичну підготовку спеціальними курсами, забезпечувати вправлення у гендерному вихованні дітей на педагогічній практиці.
Для реалізації мети і гіпотези дослідження були визначені такі завдання: вивчити стан проблеми з професійної підготовки педагогів-хореографів; розробити спецкурс “Підготовка майбутнього педагога-хореографа до гендерного виховання дітей засобами бальної хореографії” і впровадити його у навчальний процес вищого навчального закладу; довести ефективність вивчення студентами спеціального курсу в їх професійній підготовки.
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ИДЕИ УСТОЙЧИВОГО РАЗВИТИЯ В СИСТЕМЕ ОБРАЗОВАНИЯ РЕСПУБЛИКИ БЕЛАРУСЬ
Республика Беларусь в вопросах образования придерживается лучшего мирового опыта и следует лучшим мировым традициям. 
 Образование является важнейшим элементом в вопросах трансформации общества по направлению к устойчивому развитию. Полагается, что устойчивое развитие необходимо рассматривать как непрерывный процесс, благодаря которому общество должно научиться жить экологически, экономически и социально более устойчиво.

 В соответствии со статьёй 26 Всеобщей Декларации прав человека 1948 года и статьёй 49 Конституции Республики Беларусь, а также статьей 3 Кодекса Республики Беларусь об образовании (который вступил в силу с 01 сентября 2011 года) каждый имеет право на образование. 

 В 2004 году Совет Министров Республики Беларусь одобрил Национальную стратегию устойчивого социально-экономического развития Республики Беларусь на период до 2020 года.[3]. Она основывается на принципах, изложенных в “Повестке дня на ХХI век”, определённых Конференцией ООН по окружающей среде и развитию (Рио-де-Жанейро, 1992г.). Национальная стратегия призвана учесть изменения, произошедшие в мире и в стране за последние годы, а также важнейшие программные документы, принятые в Республике Беларусь, новые международные соглашения, в том числе и Декларацию тысячелетия Организации Объединённых Наций, принятую Генеральной Ассамблеей ООН на 8-ом пленарном заседании 08 сентября 2000 г., Политическую декларацию и План выполнения решений Всемирной встречи на высшем уровне по устойчивому развитию в Йоханнесбурге в сентябре 2002года.

 Одной из главных задач, определённых Национальной стратегией является реализация в системе образования идеи устойчивого развития.

 Переход к более устойчивому образу жизни сможет произойти тогда, когда люди на всей планете Земля и, в первую очередь, молодёжь, полностью осознают необходимость фундаментальных перемен и станут поддерживать их. Ведь все наши экологические экономические, политические, социальные и духовные проблемы тесно взаимосвязаны. Люди должны вместе выработать всеобъемлющие решения. Начать разрешать данные проблемы нужно с образовательной практики школ, колледжей, университетов и т.д. Именно поэтому в 1992 году UNCED (Комиссия ООН по окружающей среде и развитию) заявила, что образование жизненно важно для перехода к устойчивому развитию.

 По инициативе ООН в 2005 году началось Десятилетие образования для устойчивого развития [2]. Инициативу поддержали многие страны, в том числе и Республика Беларусь

 Необходимым условием решения задач, определённых Национальной стратегией устойчивого социально-экономического развития Республики Беларусь на период до 2020 года для системы образования, является реализация в учебно-воспитательном процессе идей образования в интересах устойчивого развития. Такое образование основывается на концепции устойчивого развития и ориентировано на формировании у учащихся, студентов правильного экологического мировоззрения, ответственного отношения к окружающему миру, принятие ими ценностей экологической культуры. И это в первую очередь – изменение образа жизни: от потребительского отношения к природе – к установлению гармонии во взаимодействии с окружающей средой на основе конкретных действий, ответственности за их результаты. Главный принцип образования для устойчивого развития (ОУР): мыслить глобально – действовать локально.
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МЕТОДИ НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ
Актуальність дослідження. У сучасному світі встановлюються приорітети світової динаміки: розвиваються демократичні процеси, ринкові відносини, зростає авторитет особистості, її культури, толерантності. Кардинальні соціально-економічні реформи впливають на освітню політику, що передбачає модернізацію змісту освіти, оновлення методів його реалізації. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Значний вклад у розвиток теорії методів навчання на сучасному етапі внесли Є. Голант, М. Данилов, Б. Єсипов, М. Скаткін, М. Лернер, А. Алексюк, Ю. Бабанський, В. Бондар, В. Паламарчук та ін.

Метою дослідження є аналіз узагальнення і осмислення досвіду використання методів навчання на сучасному етапі, а також визначення критеріїв та процедури оптимального вибору методів навчання у професійній освіті.

Методи дослідження – вивчення педагогічної і методичної літератури; педагогічний експеримент.

Сутність дослідження. Від методів навчання значною мірою залежить розвиток учнів і якість засвоєння ними знань, і набуття навичок самостійної роботи.

Вибір найбільш ефективних методів навчання ( один з центральних моментів оптимізації навчального процесу. Разом з тим він являється найбільш важким у плануванні навчального процесу.

Щоб оволодіти методикою вибору методів навчання, необхідно добре знати все їх різноманіття, вміти ефективно використовувати кожен з них.

Вибір методу значною мірою залежить від навчальної дисципліни. Окремі методи успішно використовують у процесі вивчення всіх навчальних дисциплін, інші ( лише певної групи предметів (наприклад, лабораторні занят​тя проводять переважно з фізики, хімії, біології). Обираючи метод навчання, викладач має враховувати необхідність зміни видів діяльності учнів на занятті, щоб підтримувати увагу і зацікавленість учнів. 

Вибір методів навчання залежить і від часу, відведеного на проведення заняття. Слід добирати методи, які дають змогу досягти навчальної мети якомога меншими затратами часу.

При виборі методів треба обов'язково враховувати специфіку змісту навчального матеріалу.

 Важливо врахувати можливості учнів: рівень їх підготовленості до пошукової діяльності, до дедуктивного засвоєння матеріалу, до самостійної практичної роботи, ставлення до навчання, рівень самоконтролю у навчанні, працездатність та інше. Залежно від цього можна буде правильно визначити поєднання методів організації, стимулювання та контролю у процесі навчання. Викладач повинен прагнути постійно розширювати можливості використання методів навчання, які активізують самостійність учнів.

Для того щоб перевірити наскільки ефективно застосування окремих методів в процесі навчання, був проведений педагогічний експеримент з технології обслуговуючої праці в Пологівському училищі № 30, у групі за спеціальністю “Кухар” в якій навчаються 16 учнів.

У ході проведення педагогічного експерименту було встановлено, що ефективне застосування окремих методів (проблемно-пошукового і методу самостійної роботи) викликає позитивні емоції до даної дисципліни, підвищує інтерес і творчу активність, а також сприяє підвищенню якості знань, умінь і навичок.

Також встановлено, що для досягнення активізації пізнавальної діяльності учнів в процесі навчання технології необхідно використовувати проблемно-пошуковий метод навчання в комплексі з методами стимулювання, контролю, самоконтролю та самооцінки.
Основні висновки. Таким чином, лише правильне використання методів навчання в ПЗО сприятиме більш повному, глибокому і осмисленому засвоєнню учнями знань, умінь та навичок, підготовці їх до самостійного набуття знань, до безперервної освіти. 
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ФОРМУВАННЯ РЕФЛЕКСИВНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ЗАКЛАДІВ У МАГІСТРАТУРІ
Акмеологічний підхід показав необхідність розвитку інтелектуальних якостей у керівників закладів освіти в професійному управлінні кадрами та їх професійному зростанні. Важливим чинником в розвитку інтелектуальних якостей є культура рефлексії керівника, яка допомагає керівникові удосконалювати міжперсональні відносини з підлеглими, розвивати у себе і підлеглих професійну компетентність, правильне розуміння професійних завдань і розмірковане їх виконання. Вирішення цього завдання можливо шляхом формування рефлексивної культури майбутніх керівників загальноосвітніх закладів у магістратурі.
Як зазначає В. Єлісєєв, рефлексивна культура керівника закладу освіти визначається як психологічне новоутворення, властиве природі творчої педагогічної праці, як системоутворювальний чинник професіоналізму, який характеризується сукупністю здібностей, способів і стратегій, що забезпечують усвідомлення і переосмислення змісту педагогічної діяльності, як механізм подолання стереотипів особистісного зростання і діяльності шляхом їх переосмислення і висунення інновацій, розв’язання проблемних ситуацій у ході виконання професійних завдань [3, с.17].

За Т. Бондаренко, рефлексивна культура постає як інтегративне, динамічне особистісне утворення, що виявляється в засвоєнні комплексу знань, умінь, способів самопізнання, самооцінки, формування "Я-позиції", уміння розв’язувати ситуації розриву [1, с.45]. До показників сформованості рефлексивної культури дослідниця відносить: теоретичні знання з рефлексії; рефлексивні вміння; здібності до рефлексивної діяльності; наявність мотивації рефлексивної діяльності; усвідомлення процесу формування рефлексивної культури [1, с.100].

Рефлексивну культуру майбутнього керівника Г. Дегтяр розглядає як особистісно-інтегративне утворення, що включає комплекс знань, умінь і здібностей, які реалізуються через спеціальні дії, спрямовані на виявлення, оцінку й узагальнення найбільш істотних ознак педагогічного процесу з метою досягнення його якісних змін, а також професійне та особистісне вдосконалення [2, с.6].

Здібність до рефлексії майбутньому керівнику закладу освіти дає можливість формувати образи і сенс життя, дії. Найважливішою особливістю рефлексії є її здатність управляти власною активністю відповідно до особових цінностей і сенсів, формувати і перемикатися на нові механізми у зв'язку з умовами, що змінилися, цілями, завданнями діяльності. А для того, щоб сформувати кожного як комунікабельну, соціально активну особу, розвиток рефлексії стає необхідною умовою рішення цієї задачі [3]. 
Тому, рефлексивна діяльність є формою активного ставлення людини до освоєння власного досвіду, що фіксується у рефлексії. З позицій культурологічного підходу рефлексивна культура постає як сукупність індивідуальних, соціально обумовлених способів усвідомлення і переосмислення суб'єктом власної життєдіяльності.
На основі проведеного аналізу, можна зробити висновок, що результатами формування рефлексивної культури в майбутніх керівників закладів освіти є підготовка до творчої самореалізації, що виявляється у відході від шаблонів і стереотипів у своїй професії, віднаходження оцінно-критичного ставлення до різних її аспектів, вироблення програми особистісного і професійного саморозвитку, послідовного збагачення професійного досвіду і майстерності. 
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УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ В КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНИХ ПРОЦЕСІВ
На початку XXI століття постає проблема побудови такого закладу освіти, в якому були б створені умови для повноцінного інтелектуального, фізичного, духовного розвитку кожної дитини. Освіта – одна з найголовніших стратегічних галузей розвитку країни. В ній зосереджено базовий потенціал майбутнього.
Наша держава виробила основні засади інноваційної політики, державної підтримки інноваційних проектів та структур, що забезпечують інноваційний розвиток України. У 1999 році Верховною Радою схвалено Концепцію науково-технологічного та інноваційного розвитку України. У Концепції наголошується на тому, що „інноваційний розвиток є невід'ємною складовою частиною задоволення широкого комплексу національних інтересів держави".
Актуальність управління розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі підсилюється й тим, що реалізація сучасних підходів, принципів до управління загальноосвітніми закладами передбачає можливість широкого вибору мети, завдань, програм, форм, методів, засобів ефективних дій керівника, а отже, висуває особливі вимоги до реалізації функцій керівництва.
Основу нормативної бази інноваційної діяльності в освіті складають Закони України “Про освіту”, “Про загальну середню освіту”, “Про наукову і науково-технічну діяльність”, “Про авторське право і суміжні права”, “Про науково-технічну інформацію”, “Про наукову і науково-технічну експертизу” та ін.

Дослідження проблеми управління розвитком інноваційних процесів у загальноосвітніх школах різноаспектні, і розглядаються в таких напрямках: розробка теоретичних основ менеджменту як специфічної професійної діяльності (Б. Андрушів, М. Вудкок, Б. Гаєвський, Г. Дмитренко); дослідження психологічних механізмів управління освітою (А. Бодальов, Л. Карамушка, Н. Коломінський, В. Крижко, С. Максименко, Є. Павлютенков, Л. Уманський, Р. Шакуров); вивчення проблем інноваційних підходів до педагогічного менеджменту (Г. Єльникова, Л. Даниленко, Г. Дмитренко, В. Пікельна); аналіз проблем розвитку освітнього закладу (В. азарєв, М. Поташник, А. Моїсєєв, А. Капто, В. Єрошин, А. Лоренсов).
Мета дослідження: теоретично обгрунтувати сутність управління розвитком інноваційних процесів у загальноосвітньому закладі.

Методи дослідження: аналіз науково-практичних джерел, вивчення статей періодичних видань, які розглядають проблематику інноваційного керівництва у загальноосвітній школі, систематизація та класифікація основного понятійного апарату, узагальнення та систематизація набутої інформації.

У сучасній педагогіці існують різні погляди на освітні нововведення. Частина педагогів розглядає це як впровадження окремих систем і концепцій альтеративної освіти з минулою метою виявлення їхньої дієвості в соціокультурному середовищі сучасної школи. Для інших інновації асоціюються з такою якістю нового, якої раніше ніколи не існувало. Для третьої групи педагогів освітні нововведення мають суб'єктивний характер, оскільки залежать від того, наскільки це знання є новим для конкретної особистості. Досить поверхове уявлення на предмет освітніх інновацій у практиці шкільної освіти нерідко призводить до неусвідомленого перенесення різних ідей чи відтворення окремих педагогічних технологій, шо в результаті впливає на діяльність шкільного колективу.
Педагогічні інновації – це процес запровадження в практиці освітніх ідей, засобів, педагогічних технологій, у результаті яких підвищуються показники (рівні) досягнень педагогічних систем і структурних компонентів освіти. Дане поняття має сумарний характер і складається з двох форм: власне ідеї та самого процесу впровадження педагогічної новації. Тому інноваційний процес доцільно розглядати як циклічний процес переходу до якісно іншого стану з ревізією застарілих норм та положень, ролей, а нерідко з їхнім переглядом. Особливого значення в інноваційному процесі набуває результативність кожного з етапів, бо це впливає на розвиток об'єкту, сприяє ефективній реалізації нововведення в повному обсязі.
Висновки. Нові цілі модернізації освітньої галузі спрямовані на розвиток національної системи освіти, що має відповідати викликам часу і потребам особистості, яка здатна реалізувати себе в суспільстві, що постійно змінюється.
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САМОРОЗВИТОК КЕРІВНИКА ЯК ШЛЯХ ПІДВИЩЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ
Соціально-економічні умови розвитку держави, інноваційні процеси зумовлюють необхідність випередженого розвитку освітньої галузі, модернізації управління освітою, якою передбачено “підвищення компетентності управлінців усіх рівнів”, а також принципово змінюють суть і механізми людської взаємодії, пріоритети життєвих цінностей та ідеалів, філософію і психологію освіти, роль особистості у суспільстві. Нові вимоги до рівня професійної кваліфікації керівних кадрів, компетентності та управлінської культури ставить також науково-технічний прогрес. 

Зміни, що відбулися в освіти, по-новому висувають питання про особово-професійний розвиток керівника освітньої установи, оскільки більшість керівників не мають спеціальної управлінської освіти. Дослідження особи керівника освітніх структур, її розвитку і саморозвитку, професійної діяльності йдуть по багатьох напрямах. Є достатня кількість досліджень управлінської діяльності і стилів керівництва, розвитку професійної компетентності, мотивації, динаміки соціально-психологічної адаптації, особових характеристик і авторитету керівника.

 Зіставлення результатів досліджень дозволяють зробити висновок про те, що на сьогодні недостатньо вивчені такі напрями, як саморозвиток керівника освітньої установи і умови його активізації, не ставилось завдання спеціального дослідження питання про вплив інноваційної діяльності на професійний розвиток керівника освітньої установи.

Мета дослідження: науково обґрунтувати шляхи саморозвитку керівника загальноосвітнього навчального закладу.

Завдання дослідження: проаналізувати літературу з теми : “саморозвиток керівника як шлях підвищення професійної компетентності”; виявлення шляхів формування і удосконалення професійної компетентності керівника; визначення рівнів професійної компетентності керівника

Компетентність є складовою професійної кваліфікації керівника, визначальним чинником вдосконалення управління закладом і результативність його управлінських дій, на підвищення якої має бути зосереджена діяльність управління освіти. 

Результати педагогічних досліджень вітчизняних учених з теми “компетентність керівника” (Н. С. Болгаріна, В. І. Маслов, Л. І. Даниленко, В. В. Олійник, Г. М. Тимошко) свідчать, що управлінська діяльність керівника загальноосвітнього навчального закладу в сучасних умовах є поліфункціональною, полідіяльнісною і професійною, зміст якої виходить за межі педагогічних знань і потребує і оволодіння ним педагогічним менеджментом, знаннями та вміннями суміжних галузей наук з управління.

Проблема підвищення управлінської компетентності керівника закладів знайшла своє відображення у працях учених В. С. Лазарєва, Л. М. Калініна, П. М. Щербань.

Теоретична та практична значущість проблеми підвищення управлінської компетентності керівників ЗНЗ зумовлена також необхідністю подолання низки суперечностей, зокрема, між: сучасними вимогами суспільства до особистості та професійної діяльності керівника та обмеженістю умов фінансового забезпечення для здобуття другої спеціальної освіти та умов розвитку професіоналізму й творчості; зростанням обсягу і зміною змісту управлінської діяльності, зокрема, збільшенням кількості модернізованих функцій і видів діяльності; об’єктивною потребою регіону у висококомпетентних керівних кадрах та наявною системою їх відбору, призначення на посаду без спеціальної професійної підготовки у системі вищої педагогічної освіти;

Висновки. Дослідження недоцільно зосереджувати тільки на професійному саморозвитку. Самовдосконалення лише в тому випадку є повноцінним, якщо воно зачіпає практично всі сфери життя і виходить за рамки чисто службової проблематики. 
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ПОРІВНЯЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА ТРАДИЦІЙНОГО ТА РЕФЛЕКСИВНОГО УПРАВЛІННЯ ЗАГАЛЬНООСВІТНІМ НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ
Актуальність теми дослідження обумовлена інтенсивним розвитком теорії соціального управління та необхідністю адекватної наукової реакції на новий практичний досвід керівництва загальноосвітніми закладами різних типів і форм власності. Потреба в поглиблених теоретико-методологічних дослідженнях зумовлена вимогами реформування освітньої системи, визначеними законами “Про освіту”, “Про загальну середню освіту”, Державною національною програмою “Освіта (Україна ХХІ століття)”, концепцією 12-річної загальної освіти.
Базуючись на теорії соціального управління та положеннях наукового менеджменту, вітчизняні дослідники останнім десятиріччям досить докладно вивчили загальні механізми управління середніми закладами освіти, що дістало відображення у відповідних працях В. М. Бегея, Є. Г. Березняка, В. І. Бондаря, Г. В. Єльникової, Н. М. Островерхової, В. С. Пікельної тощо. Окремі функціональні аспекти управління навчальними закладами були висвітлені в роботах Л. М. Карамушки, Л. М. Калініної, О. М. Коберника, Є. М. Хрикова та інших.

Мета дослідження полягає у визначенні єдності та відмінностей традиційного та рефлексивного управління загальноосвітнім навчальним закладом.

Порівняння двох видів управління вказує на їх суттєві відмінності. Процес рефлексивного управління може бути представлено у вигляді трьох етапів: рефлексивний аналіз, впровадження керівного інтенсифікуючого впливу, забезпечення стійкості переходу школи зі стану екстенсивного самокерованого розвитку в стан інтенсивного самокерованого розвитку.

Мета традиційного управління полягає у забезпеченні оптимального функціонування навчального закладу; рефлексивного – переведення освітньої установи на більш високий якісний рівень, забезпечення розвитку та оновлення, відповідність педагогічного процесу вимогам сучасності.
Таким чином, розвиток освітньої установи передбачає радикальну перебудову управління нею, його децентралізацію, демократизацію та гуманізацію. Це потребує оновлення функцій управління сучасним навчальним закладом, розробки та впровадження нових форм організаційно-педагогічної діяльності, підвищення рівня соціально-психологічних знань та умінь роботи з людьми.
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ЗАКЛАДІВ У МАГІСТРАТУРІ
Актуальність Європейська інтеграція України гостро ставить питання вдосконалення підготовки висококваліфікованих кадрів у вищих навчальних педагогічних закладах, що є необхідною умовою вдосконалення освітніх послуг. При цьому особливого значення набуває формування у майбутніх керівників загальноосвітніх закладів педагогічної культури, що в поєднанні з професійними знаннями сприяє вдосконаленню умінь та навичок управління, конкурентоспроможності майбутнього фахівця, його кар’єрному зростанню. 

 Актуальність нашого дослідження полягає в тому, що вивчення проблеми формування професійної культури майбутніх керівників навчальних закладів в умовах магістратури не була предметом спеціального дослідження, тому потреба більш детального вивчення цього питання обумовила вибір теми дослідження. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Дoслiджeнню пpoблeми фaхoвoї пiдгoтoвки мaгiстpiв з мeнeджмeнту oсвiти пpидiлялaсь пeвнa увaгa, зoкpeмa тaким її aспeктaм: мeтoдoлoгiчнi oснoви стaнoвлeння упpaвлiнськoї культуpи кepiвникiв шкіл (В.П. Aндpущeнкo, I.A. Зязюн, В.Г. Кpeмeнь, Т.В. Пaнчук, В.С. Пiкeльнa, Н.I. Сeлiвepстoвa, A.Й. Сиpoтeнкo, тa iн.); пpoблeми пpoфeсiйнoї oсвiти (С.У. Гoнчapeнкo, С.O. Сисoєвa, Я.В. Цeхмiстep тa iн.) У пeдaгoгiчних пpaцях висвiтлeнo кoнцeптуaльнi зaсaди кoмпeтeнтнiснoгo пiдхoду (A.Г. Бepмус, Т.М. Дeсятoв, В.В. Кpaєвський, A.В. Хутopський тa iн.); пpoблeми фopмувaння пpoфeсiйнoї кoмпeтeнтнoстi кepiвникa (В.I. Мaслoв, O.I. Пoмeтун тa iн.); фaхoвa пiдгoтoвкa мaгiстpa у вищих пeдaгoгiчних нaвчaльних зaклaдaх (Ю.I. Зaвaлeвський, К.М. Лeвкiвський, I.М. Нaумeнкo, В.Л. Пeтpeнкo тa iн.) Для дoслiджeння тeopeтичних i практичних пpoблeм підготовки професійних керівників велике значення мають пpaцi з мeнeджмeнту (Г.A. Дмитpeнкo, В.Є. Берека, Л.М. Кaлiнiнa, Л.М. Кapaмушкa тa iн.); пpoфeсiйнo вaжливi якoстi oсoбистoстi мeнeджepa oсвiти досліджують (В.Г. Aфaнaсьєв, Ю.A. Кoнapжeвський, В.O. Сухoмлинський, П.В. Худoмiнський тa iн.); oсoбливoстi дiяльнoстi мeнeджepa в oсвiтнiй гaлузi висвітлюють (Н.Л. Кoлoмiнський, Н.В. Кузьмiнa, Є.М. Пaвлютeнкoв, Л.A. Пepмiнoвa, В.Я. Якунiн тa iн.); тeopeтичнi й мeтoдичнi зaсaди нaвчaння мeнeджepiв oсвiти досліджувались (Л.I. Дaнилeнкo, В.В. Oлiйник, O.O. Opлoв та iн.). Вoднoчaс мoдepнiзaцiя вищoї пeдaгoгiчнoї oсвiти у свiтлi глoбaлiзaцiйних, iнтeгpaцiйних тa сoцioкультуpних пpoцeсiв у суспiльствi зумoвлює нeoбхiднiсть дoслiджeння пpoблeми фaхoвoї підготовки майбутніх керівників загальноосвітніх закладів.

Об’єкт дослідження: професійна культура майбутнього керівника загальноосвітнього закладу.

Предмет дослідження: формування професійної культури майбутніх керівників загальноосвітніх закладів у магістратурі.

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити шляхи формування професійної культури майбутніх керівників загальноосвітніх закладів у магістратурі.

Відповідно до мети визначено наступні завдання дослідження:

1. проаналізувати проблему формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу в сучасній теорії та практиці;

2. розкрити зміст магістерської підготовки менеджерів освіти в світлі сучасних освітніх тенденцій;

3. обґрунтувати доцільність впровадження у навчально-виховний процес ВНЗ ефективних форм та методів формування професійної культури майбутнього керівника навчального закладу.

Методи дослідження. Теоретичні: aнaлiз фiлoсoфськoї, iстopикo-пeдaгoгiчнoї, психoлoгo-пeдaгoгiчнoї тa спeцiaльнoї лiтepaтуpи вiдпoвiднo дo тeми дoслiджeння та конкретизація основних понять; aнaлiз opгaнiзaцiйних форм та мeтoдiв нaвчaння; мeтoд тeopeтичнoгo aнaлiзу i синтeзу нaявнoгo пeдaгoгiчнoгo дoсвiду з упpaвлiнськoї діяльності щодо з’ясування стaну тeopiї i практики формування професійної культури майбутніх керівників ЗНЗ у магістратурі; вивчeння мeтoдoлoгiчних тa тeopeтичних oснoв дoслiджувaнoї пpoблeми; порівняння вітчизняного та зарубіжного досвіду із зазначеного питання. Емпіричні: мeтoд спoстepeжeння для виявлeння стaну пpoблeми дoслiджeння в пeдaгoгiчнiй тeopiї та пpaктицi фaхoвoї пiдгoтoвки мaгiстpiв з мeнeджмeнту oсвiти; мeтoд aнкeтувaння щoдo сфopмoвaнoстi у майбутніх керівників професійних компетенцій; метод aнaлiзу opгaнiзaцiйнo-мeтoдичних умoв підготовки майбутніх керівників у магістратурі; бесіди з магістрантами та викладачами.

В процесі аналізу наукової літератури нами розкрито зміст формування професійної культури майбутнього керівника ЗНЗ в магістратурі на основі компетентнісного підходу. Також вивчення досліджень та практичних рекомендацій науковців дало можливість охарактеризувати шляхи формування професійної культури майбутніх керівників загальноосвітніх закладів та виокремити ефективні форми та методи її формування в умовах магістратури [2, 36]. За результатами дослідження фaхoву пiдгoтoвку майбутніх керівників розглянуто як цiлiсну пeдaгoгiчну систeму, якa забезпечує eфeктивнe фopмувaння професійної культури майбутніх керівників. 

 На базі нашого дослідження ми дійшли висновків, що реалізація комплексного, індивідуального, особистісно-орієнтованого пiдходів допоможе розкрити багатство принципів, змісту, поєднання інтерактивних методів навчання, традиційних та інноваційних організаційно-педагогічних форм підготовки мaйбутнiх мeнeджepiв oсвiти в умовах магістратури спряють формуванню прoфeсiйнoї культури.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ КЕРІВНИКА НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ
Пріоритетною сферою соціально-економічного, духовного і культурного розвитку Української держави є система освіти, в якій ключова роль належить учителю. Саме від його професіоналізму і компетентності, позиції та досвіду, педагогічної майстерності залежить успіх освітянської справи. 

Проте, розглядаючи таку важливу соціально-значущу діяльність, не можна не враховувати той факт, що вона належить до складних, стресогенних, психологічно напружених видів діяльності. Наслідком такої праці, за даними різних дослідників, у багатьох учителів постають підвищення рівня тривожності, фрустрованості, дратівливості, втоми, часті головні болі, виникнення безсоння, ознаки «синдрому емоційного вигорання». Значна частина педагогів страждає хворобами, що спричинені стресом – численними соматичними і нервово-психічними розладами; у третини з них показник міри соціальної адаптації є нижчим, ніж у хворих на неврози. Враховуючи те, що оптимальна організація умов діяльності, поряд з іншими чинниками, сприяє збереженню фізичного i психічного здоров’я педагогічних працівників та вирішальну роль у їх створенні керівника навчального закладу (НЗ), однією з актуальних проблем сучасної науки постає розвиток професійної компетентності керівника в аспекті оптимальної організації предметно-просторового середовища (ППС) навчального закладу взагалі та забезпеченні сприятливих умов діяльності педагогічних працівників зокрема.

Вивчення психолого-педагогічної літератури засвідчило, що проблему компетентності та окремих її видів вивчали В. Баркасі, О. Волобуєва, Л. Карпова. С. Козак, А. Онкович, Ю. Півчук, Л. Шевчук, Т. Щербакова, І. Ящук та ін. 

Метою дослідження є виявити та перевірити психолого-педагогічні умови розвитку професійної компетентності керівника навчального закладу.

Для розв’язання сформульованих у дослідженні завдань були застосовані такі методи: теоретичні – аналіз, порівняння, узагальнення, систематизація нормативно-правової бази та психолого-педагогічної літератури з питань, пов’язаних з проблемою професійної компетентності сучасного керівника навчального закладу; емпіричні – експертні оцінки (для виявлення елементів та характеристик ППС, які зумовлюють оптимальність діяльності педагогічних працівників; оцінки рівня організації ППС навчального закладу; вивчення загальної навченості керівників навчальних закладів), опитування (для емпіричного обґрунтування структури і сутності професійної компетентності керівника навчального закладу щодо створення сприятливих умов діяльності педагогічних працівників; виявлення особливостей керівників в залежності від їх участі в організації ППС навчального закладу; емпіричної перевірки факторів та умов розвитку професійної компетентності керівника щодо створення сприятливих умов діяльності педагогічних працівників), тестування (для оцінки функціональних станів педагогічних працівників; виявлення ціннісних орієнтацій керівників навчальних закладів).

Сутність професійної компетентності керівника навчального закладу щодо створення сприятливих умов діяльності педагогічних працівників полягає у тому, що вона є складним утворенням, внутрішнім динамічним ресурсом його діяльності з оптимальної організації предметно-просторового середовища в навчальному закладі через реалізацію релаксаційної, компенсуючої, трудової, комунікативної, престижної та естетичної його функцій.

Висновки. Отже, фактори розвитку професійної компетентності керівника утворюють такі дві основні групи: 1) група об’єктивних факторів: прояв відкритих вимог з боку працівників до організації предметно-просторового середовища; сучасні тенденції та існуючі традиції в оформленні інтер’єру освітніх установ; 2) група суб’єктивних факторів: ціннісні орієнтації керівників навчальних закладів; ставлення керівника до організації предметно-просторового середовища як способу оптимізації професійно-педагогічної діяльності працівників; інтерес керівника навчального закладу до діяльності з організації предметно-просторового середовища; оцінка керівником окремих аспектів організації предметно-просторового середовища.
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ФОРМУВАННЯ ЛІДЕРСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО ЗАКЛАДУ
Управління в загальноосвітньому закладі – це складний процес, у якому функціонують технічні, біологічні та соціальні види управління, котрі до того ж тісно взаємодіють між собою, зумовлюючи цим певні особливості управлінської діяльності керівника-лідера й вимагаючи від нього ефективного її здійснення. Сучасний етап розвитку вітчизняної освіти вимагає від керівника реалізації нових підходів і принципів в управлінні загальноосвітнім закладом. У зв’язку з цим зростає необхідність формування лідерської компетентності професійного керівника. Адже надзвичайно важливим є вміння організовувати діяльність персоналу з урахуванням їхніх здібностей, компетентності, ділових та особистісних якостей.
Аналіз наукової розробленості та публікацій з проблеми дослідження показав, що питання лідерства, лідерів і лідерських якостей вивчалось ще з античних часів ( Геродот, Плутарх, Аристотель, Платон, Сократ, Н. Макіавелі, Т. Гоббс та ін. Вітчизняні та зарубіжні вчені досліджували мотиви виникнення лідерства (І. П. Волков, А. Менегетті, В. Н. М’ясищев, Б. Д. Паригін), поняття “лідер” із позиції структури особистісних якостей (Н. С. Жеребова, М. Мескон, Р. Сміт, Р. Стогділл), вплив групи на розвиток лідерських якостей особистості (С. Кові, Дж. Максвел, Н. Тичи, Г. Толбі). Учені ХХ-ХХІ століття аналізували поняття лідерських якостей у контексті професійної діяльності особистості (Є. М. Павлютенков, Ю. А. Конаржевський, С. В. Гладишев, В. В. Крижко, Г. В. Єльнікова, Ю. В. Погребняк, В. В. Громовий, Н. В. Мараховська, Н. О. Семченко, Л. П. Шигапова, В. В. Ягоднікова). 

Об’єкт дослідження: лідерська компетентність керівника загальноосвітнього закладу.

Предмет дослідження: організаційно-педагогічні умови формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу.

Мета дослідження визначити та теоретично обґрунтувати організаційно-педагогічні умови формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу для підвищення рівня його професійної діяльності.

Відповідно до мети визначено такі завдання:
1. Проаналізувати філософські, педагогічні та соціологічні праці з питань формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу. 

2. Визначити сутність базових понять і термінів.

3. З’ясувати структуру лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу.

4. Дослідити стилі та зміст лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу.

5. Обґрунтувати теоретичну модель формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу.

З метою виконання визначених завдань і перевірки гіпотези були використані такі методи дослідження: теоретичні: метод концептуально-порівняльного аналізу, за допомогою якого змістовно зіставлялися психолого-педагогічні теоретичні підходи до визначення і обґрунтування стилів і змісту лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу; метод структурно-системного аналізу, застосування якого дало змогу обґрунтувати теоретичну модель формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу; емпіричні: праксиметричні (аналіз й узагальнення позитивного педагогічного досвіду) для з’ясування способів та умов формування лідерської компетентності керівників ЗНЗ та визначення мотивуючих лідерських якостей керівника.

Діяльність менеджерів освіти досить складна і за своєю сутністю є поліфункціональною. Менеджер освіти виступає в декількох ролях. Одна з основних ролей, яку має виконувати керівник навчального закладу – це роль лідера. Саме він ставить цілі, бачить перспективу, задає вектор розвитку, впливає на формування місії, активізує і стимулює роботу співробітників, сприяє становленню команди, допомагає іншим бути лідерами.[1,с.18-19]

В умовах сучасного реформування освіти України особливого значення набуває проблема формування лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу як компонента його професійної діяльності. 

Обґрунтування теоретичної моделі формування лідерської компетентності керівника ЗНЗ зробить можливим виявити закономірності та особливості її впровадження. На основі визначених критеріїв дана модель має забезпечити високий рівень сформованості лідерської компетентності керівника загальноосвітнього закладу.
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ПОРІВНЯЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ ТА УЧИТЕЛЯ

Суспільно-політичні та соціально-економічні зміни, що відбуваються в Україні, суттєво впливають на діючу систему освіти. До того ж формується нова ідеологія та практика життєдіяльності сучасної школи як соціально-педагогічної системи, результатом якої є забезпечення сучасної якості освіти на підставі збереження її фундаментальності та відповідності актуальним і перспективним потребам особистості, суспільства й держави. Управління є тією рушійною силою, яка націлена на активізацію людини через створення оптимальних умов для прояву та розвитку її творчого потенціалу. Керівнику закладу освіти та вчителю слід орієнтуватися в різноманітності сучасних управлінських ідей, вивчати й успішно застосовувати досягнення науки та перспективного педагогічного досвіду, організовувати творчу діяльність. Саме тому управління освітніми процесами є актуальним, оскільки шкільна практика свідчить про недостатню підготовленість керівників шкіл до професійної управлінської діяльності, про відсутність у багатьох із них необхідної управлінської культури, яка виражається через розвиток особистості.
Мета дослідження полягає у визначенні сутності управлінської діяльності вчителя та керівника школи в їх порівняльному аналізі.
Аналіз науково-педагогічної, методичної, психологічної та теоретико-методологічної літератури показує, що різними вченими розглянуто окремі аспекти управлінської діяльності керівника загальноосвітньої школи.

В роботах В. І. Бондаря, Н. В. Василенко, Л. І. Даниленко, Л. М. Калініна розглянуто структуру, зміст, функції, форми та методи управлінської діяльності.
Л. І. Даниленко вважає можливим удосконалення управління сучасною школою тільки на основі модернізації функцій керівника [2, с. 56].

Розкриття психологічних механізмів діяльності керівника, становлення професійного і соціального партнерства, менеджменту і самоменеджменту знайшло відображення в роботах Л. Е. Орбан-Лембрик, О. А. Урбановича, Л. І. Даниленко та ін.

В процесі теоретичного дослідження було визначено, що діяльність керівника загальноосвітньої школи в сучасних умовах багатопланова та поліфункціональна. Та все ж в ній чітко є видимими два основних аспекти: адміністративно-організаторський, пов’язаний із створенням умов ефективного функціонування школи, і педагогічний, який забезпечує ефективність управління навчально-виховним процесом [1, с. 76].

Важливим атрибутом управлінської діяльності є її усвідомлений і цілеспрямований характер. Відомий теоретик менеджменту П. Дракер акцентує на інтегруючому характері управлінської діяльності, приділяючи особливу увагу тій властивості управління, яка перетворює неорганізовану спільноту в ефективну, цілеспрямовану, творчу групу.

В більшості управлінська діяльність керівника загальноосвітньої школи і вчителя в діяльності мають багато спільного, але є і відмінності. Ці відмінності обумовлені тим, що педагогічна діяльність вчителя в більшій мірі спрямована на виховання, навчання та розвиток учнів в конкретному учнівському колективі (класі), а педагогічна діяльність керівника спрямована як на учнівський колектив, так і на роботу з педагогічними працівниками, батьками та органами громадськості [3, с. 6].

Висновки. Управління сучасною школою є складною системою з багатьма внутрішніми взаємозв’язками. Його ефективність і стан досягнення мети багато в чому залежить від характеру та напрямків управлінських дій як керівника загальноосвітньої школи, так і педагогічного колективу. До того ж нами встановлено, що управлінська діяльність як керівника, так і вчителя має багато спільного і направлена на виконання місії та завдань школи. 

Порівняння управлінської діяльність вчителя та керівника загальноосвітньої школи дозволило виявити, що результатом діяльності вчителя є розвиток, особистісне та інтелектуальне удосконалення учня, а результатом управлінської діяльності керівника можна вважати теж розвиток учня, а також розвиток та саморозвиток вчителів, сформований педагогічний колектив та розвиток навчального закладу.
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ПОРІВНЯЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА ТРАДИЦІЙНОЇ ТА АДАПТИВНОЇ СТРУКТУРИ УПРАВЛІННЯ

Організаційна структура управління на підприємствах відіграє надзвичайно важливу роль. Усі великі підприємства пройшли певні етапи розвитку організаційних структур. Побудувавши спочатку свої структури управління за проектним принципом, використовуючи неформальні організаційні структури, надалі в міру зростання підприємства змушені переходити до використання ієрархічних принципів, які можна охарактеризувати як більш низький рівень розвитку організаційних структур. Не можливо виділити однозначно ефективні або менш ефективні структури управління. Тому вважаємо за необхідне розглянути різні види організаційних структур. Не варто заперечувати все раціональне, що було розроблено у вітчизняній та зарубіжній теорій і практиці у науці про управління.

В літературі присвяченій науковим дослідженням у галузі менеджменту можна зустріти величезну кількість визначень видів організаційних структур управління. З усієї різноманітності організаційних структур управління дуже чітко виділяються дві великі групи: традиційні й адаптивні організаційні структури. Розглянемо, у чому полягає їхня відмінність .[2]

Традиційні (формальні, механістичні, бюрократичні, класичні, ієрархічні) організаційні структури характеризуються твердою ієрархією влади на підприємстві, формалізацією правил і процедур, які використовуються централізованим прийняттям рішень, вузько визначеною відповідальністю в діяльності.
Адаптивні організаційні структури (органічні, гнучкі) характеризуються розмитістю ієрархії управління, невеликою кількістю рівнів управління, гнучкістю структури влади, слабким чи помірним використанням формальних правил і процедур, децентралізацією прийняття рішень, широко обумовленою відповідальністю в діяльності [1].
До переваг традиційної структури управління можна віднести: єдність розпорядництва, простоту та чіткість підпорядкування; повну відповідальність керівника за результати діяльності підлеглих йому підрозділів; оперативність у прийнятті рішень; погодженість дій виконавців; одержання нижчими ланками структури погоджених між собою розпоряджень і завдань.

Основними перевагами адаптивної структури управління є: інтеграція різних видів діяльності підприємства з метою одержання високоякісних результатів з визначеного проекту; комплексний підхід до реалізації проекту, вирішення проблеми; концентрація всіх зусиль на вирішенні одного завдання, на виконанні одного конкретного проекту; велика гнучкість проектних структур; активізація діяльності керівників проектів і виконавців у результаті формування проектних груп; посилення особистої відповідальності конкретного керівника як за проект у цілому, так і за його елементи.[3]
Управління підприємством є складним механізмом, між елементами якого існує тісний та нерозривний взаємозв’язок. Кожна її складова повинна бути глибоко вивчена та вміло використана на практиці і вибір структури управління підприємством є важливий етап від якого, можливо, залежатиме його ефективність. Тому, на нашу думку, традиційну структуру управління раціонально використовувати на великих, сформованих підприємствах, а адаптивну – в організаціях з невеликою кількістю працівників.
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ПРОФЕСІЙНЕ СТАНОВЛЕННЯ МАЙБУТНЬОГО КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ В МАГІСТРАТУРІ УПРАВЛІННЯ
Загальна середня освіта – основна ланка системи освіти України. Успішна реалізація вимог та завдань, які стоять перед сучасними загальноосвітніми навчальними закладами, в значній мірі залежить від діяльності суб’єктів управління. В останні десятиріччя набула актуальності ідея про професійну підготовку керівника загальноосвітнього навчального закладу, яка може здійснюватися у два етапи: набуття вищої педагогічної освіти та додаткової вищої освіти в галузі менеджменту організації. Проблема підготовки і підвищення кваліфікації керівників загальноосвітнього навчального закладу з високим рівнем професіоналізму, інноваційним стилем педагогічного мислення, готовністю до прийняття творчих рішень є важливою для сучасної педагогічної науки та практики діяльності вищих навчальних закладів.

Формуванню рівня кваліфікованості керівників усіх ланок присвячено багато досліджень (як вітчизняних вчених А. М. Алексюка, І. Д. Беха, В. О. Галузинського, В. С. Демчука, М. Б. Євтуха, Н. Г. Ничкало, І. А. Зязюна та ін., так і зарубіжних Г. Емерсона, А. Файоля, Ф. Герцберга, А. Маслоу, Д. Мак-Грегора, Ф. Тейлора та ін.). Аналіз досліджень, присвячених проблемам кваліфікованості керівників загальноосвітніх навчальних закладів вказує на недостатню розробленість проблеми взаємозв'язку професійного становлення кваліфікованого керівника загальноосвітнього навчального закладу в магістратурі управління. 

Мета дослідження – розкрити зміст поняття “професійне становлення” і визначити роль магістратури управління в професійному становленні майбутнього керівника загальноосвітнього навчального закладу.

Завдання дослідження:

1) провести аналіз наукових праць за проблемою дослідження;

2) розкрити зміст поняття “професійне становлення”;

3) виявити умови підготовки керівника загальноосвітнього навчального закладу в магістратурі управління;

4) теоретично обґрунтувати ефективність підготовки керівника загальноосвітнього навчального закладу в магістратурі управління.

Професійне становлення – це велика частина онтогенезу людини, яка охоплює період з початку формування професійних намірів до завершення професійного життя. Коротко професійне становлення можна визначити як “формоутворення” особистості, адекватне діяльності, і індивідуалізацію діяльності особистістю. А в цілому, професійне становлення – розвиток особистості в процесі вибору професії, професійної освіти та підготовки, а також продуктивного виконання професійної діяльності.
Професійне становлення особистості збагачує психіку, наповнює життєдіяльність людини особливим змістом, надає професійної біографії значущість. Професійне становлення обов'язково супроводжується випадками, непередбаченими обставинами, які іноді кардинально змінюють траекторію професійного життя людини.
Сучасна педагогічна практика магістра з менеджменту освіти у вищих педагогічних навчальних закладах ґрунтується на досягненні педагогічної науки та впровадженні педагогічних технологій у неперервній професійній освіті.

Якість професійної підготовки пов'язана з процесом і результатом освітнього процесу, а також відбивається в показниках управління в магістратурі. Зауважимо, що під показником розуміються якісні характеристики компонентів моделі професійної підготовки, які є керованими (цілеспрямовано змінними) та підлягають об'єктивному оцінюванню.

Висновки. Професійне становлення – це продуктивний процес розвитку і саморозвитку особистості, освоєння і самопроектування професійно орієнтованих видів діяльності, визначення свого місця в світі професій, реалізація себе в професії та самоактуалізація свого потенціалу для досягнення вершин професіоналізму.

Підготовка управлінських кадрів зі спеціальності “Управління навчальним закладом” (IV освітньо-кваліфікаційний рівень) базується на основі досягнень сучасної світової педагогічної науки і основних вітчизняних положень про суть педагогічного управління.
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