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ВИКОРИСТАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ІДЕЙ ЯНА АМОСА КОМЕНСЬКОГО В УМОВАХ ГУМАНІЗАЦІЇ СУЧАСНОЇ ШКОЛИ

Я.А.Коменський – педагог Нового часу. Його педагогічні ідеї, винятково актуальні для свого часу, і сьогодні не втратили великого значення. 

Вивчення життєвого шляху, творчого доробку, а також актуальності педагогічних ідей Я.А.Коменського почалося вже у післявоєнний період (О.Красновський), дуже багато публікацій з цього приводу було надруковано у 50-70-ті роки, авторами яких були І.Андронов, Д.Лордкіпанідзе, В.Шевчук, А.Бондар, Я.Гіневський та ін. Л.Лаптєва, Б.Мітюров, В.Мальцева та ін. продовжили вивчення життя Я.А.Коменського та його педагогічних ідей у 90-ті роки. На сучасному етапі цією проблемою займаються О.Біда, А.Малько, та інші 

Мета дослідження – проаналізувати педагогічні ідеї Я.А.Коменського, його творчий доробок, а також використання цих ідей у сучасній школі.
Природовідповідність виховання – основна ідея педагогіки Я.А.Коменського Природовідповідність виховання, за Я.А. Коменським, – це діяльність вихователів і дітей, всього суспільства, заснована на врахуванні природних сил дитини, що має на меті розвиток, стимулювання цих сил та формування необхідних людських якостей. Ідеї та рекомендації щодо природовідповідності пронизують усі педагогічні твори Я.А.Коменського. Багато уваги цьому питанню приділяється у “Великій дидактиці”.
Умови, які слугують загальному розвитку людини, за Я.А.Коменським: старанність і турбота вихователів про те, щоб з дитиною нічого поганого не сталося; вихователі, які дбають про дітей, мають навіювати їм усе добре, подавати приклади чесності, розумних дій; добре організована школа; добрі книги; власний практичний досвід; мудрі правителі.

Основні дидактичні ідеї видатного педагога: 1) запропонував періодизацію розвитку особистості, яка залишається неперевершеною до наших днів; 2) першим обґрунтував ідею розвивального навчання; 3) неперевершеною залишається логіка організації навчального процесу, що передбачає поступовий перехід від вивчення учнями окремих тем до розуміння суті навчального предмета в цілому і до найвищого узагальнення – визначення місця даного предмета в системі наук; 4) педагог обґрунтував суть класно-урочної системи в цілому і структуру окремого уроку зокрема; 5) золоте правило дидактики – використання наочності; 6) заснував школознавство; 7) обґрунтував ідею про необхідність виконання учнем обов’язків учителя; 7) контроль знань; 8) розробив своєрідну методику ігрової діяльності у навчальному процесі; 9) розробив філософське обґрунтування навчального процесу; 10) обґрунтував ідею виховного навчання; 11) став першим теоретиком навчальних книжок; 12) першим систематизував і проаналізував принципи дидактики.

Отже, великою історичною заслугою Я.А.Коменського є добре опрацьована й застосована ним на практиці класно-урочна система організації шкільного навчання, розробка дидактичних питань і методів навчання, побудованих на базі сенсуалістичної філософії.
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А.МАКАРЕНКО ПРО ВИХОВАННЯ

В умовах становлення ринкових відносин роль трудового виховання молоді істотно зростає. Людський фактор у виробництві відіграє вирішальну роль. У цьому зв’язку актуалізується проблема підготовки молоді до праці. На передній план теорії і практики виховання висувається трудове виховання. Важлива частина трудового виховання й навчання безпосереднє оволодіння трудовими вміннями й навичками.

Трудовому вихованню молодого покоління приділяли й приділяють увагу багато представників прогресивної педагогіки. Зв’язок трудового виховання із соціальними умовами життя суспільства й колективу є особливо характерним для педагогічних ідей А.Макаренка. 

У сучасних умовах значно зросла потреба в знаннях психологічних основ трудового виховання. Зміст вимагає від учителя ґрунтовної психологічної озброєності, уміння враховувати у своїй роботі вікові особливості дитини, закономірності формування його особистості. У кожного народу праця є фундаментом виховання. На можливості трудового виховання підростаючого покоління звертають увагу в своїх працях якутські педагоги К.Чиряєв, Д.Данилов. А.Семенова, Т.Саввинов, Н.Неустроєв тощо. 

Об’єкт дослідження роботи – виховні погляди А.Макаренка. Предмет дослідження – система виховних ідей в педагогічній спадщині А.Макаренка.

Основні завдання дослідження: розглянути теоретичні аспекти педагогічної системи А.Макаренка; визначити соціально-педагогічні погляди А.Макаренка на працю дітей; проаналізувати концепцію виховання А.Макаренка у світлі сучасних наукових знань.
Сучасна школа має вирощувати, навчати й виховувати підростаюче покоління з максимальним урахуванням тих суспільних умов, в яких вони будуть жити, і працювати. Створюються нові можливості для подальшого росту продуктивності праці в усіх сферах матеріального й духовного виробництва, підвищуються інтелектуальний потенціал суспільства, всебічно й гармонійно виховується сучасна людина. 

Але, на жаль, у сучасних умовах підлітки й молодь, не маючи чітких моральних орієнтирів, все частіше віддають перевагу легким заробіткам, погоні за задоволеннями, сповідають культ “успіху”. Ослаблення ролі родини, різні форми ініціативи до підприємництва приводять до втрати таких суспільних цінностей, як інтерес до навчання й до праці. У підлітковому середовищі різко росте почуття агресивності, роздратування, непевності в завтрашньому дні. Це досить тривожні симптоми погіршення морального й психічного стану суспільства.

Для педагогічної справи існують дві корисні характеристики особистості – відносини й особистісні цінності. 

Особистісні цінності як те, що людина визнає для себе важливим, значущим у житті (мету життя, способи досягнення цих цілей) – місток від суспільної культури, суспільного буття до миру особистості, до його індивідуального буття. 
У сучасних умовах розвиваються й удосконалюються принципи, традиції, звичаї педагогіки. Тому родина є транслятором духовної культури роду, творцем і творцем духу й вогнища, де у вихованні дітей велика увага приділяється до ролі батька як глави родини.

Поширення ідей А.Макаренко й впровадження їх у практику виховання молоді в нашій країні наочно свідчать про подальший розвиток педагогічної теорії й практики, про її зростаючий зв‘язок з життям нашого суспільства. Добре організоване виховання має підготувати людину до трьох головних ролей у житті – громадянина, працівника, сім’янина.
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ПОГЛЯДИ А.МАКАРЕНКА НА АДАПТИВНЕ УПРАВЛІННЯ 
ЗАКЛАДАМИ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ

Погляди А.Макаренка є актуальними для розвитку концептів сучасного адаптивного управління, однією з ознак яких є впровадження особистісно орієнтованого підходу до навчально-виховного процесу, про який наголошено у Національній доктрині розвитку освіти, Державній програмі “Освіта. (Україна ХХI століття)”, Концепції загальної середньої освіти (12-річна школа). Крім створення оптимальних умов для розвитку і саморозвитку особистості як суб’єкта діяльності, цей підхід передбачає певні суспільні відносини, в основу яких покладено довіру, співпрацю, допомогу.

Аріал нашого дослідження ставить на меті розкриття проявів адаптивного управління в діяльності видатного педагога.

Доцільно зазначити, що система управління, у закладах (трудова колонія для неповнолітніх правопорушників ім. М.Горького та комуна ім. Ф.Дзержинського), якими керував А.Макаренко будувалася на ідеях колективної співпраці. Шлях до позитивних результатів у навчально-виховному процесі вбачав у створенні таких умов, за яких виконавці мали бути активними учасниками спільних справ, приймати рішення, брати на себе відповідальність [1, с.21]. Своїми поглядами на навчання і виховання педагог “зламав” стереотипи, які існували в той час у педагогіці і практиці роботи закладів освіти [1, с.24].

Безперечно, складність навчального-виховного процесу потребує цілеспрямованої великої і різнобічної діяльності колективу вчителів. При цьому організатори освіти мають особливо піклуватися про його діяльність.

Саме тому, особливої уваги у розробці даної проблеми А.Макаренко приділяв питанню сталості педагогічного впливу, пов’язуючи його з організацією, структурою і вихованням педагогічного колективу, тривалістю його роботи. Він неодноразово підкреслював, що педагогічний колектив школи, підібраний з урахуванням доцільного поєднання досвідчених педагогічних кадрів із початківцями, та наголошував на присутності вчителів-чоловіків та вчителів-жінок, щоб дитячий колектив не розвивався однобічно [2, с.156].

А.Макаренко розкрив закономірність, згідно з якою педагогічна майстерність вчителя обумовлена рівнем сформованості педагогічного колективу. Саме в єдності педагогічного колективу, на нашу думку, народжується найкращий педагогічний досвід. Навіть наймолодший, недосвідчений педагог в єдиному, спаяному колективі, очолюваному добрим майстром-керівником, більше зробить, ніж який завгодно досвідчений і талановитий педагог, який іде всупереч педагогічному колективові. А.Макаренко писав: “Немає нічого небезпечнішого за індивідуалізм і склоку в педагогічному колективі, немає нічого огиднішого, немає нічого шкідливішого” [1, с.96]. 

Свої висновки з питань становлення особистості керівництва загальноосвітнього закладу А.Макаренко науково обґрунтував у “Педагогічних творах”. А.Макаренко вказував на позитивному впливі на внутрішні фактори організації діяльності, гнучкості врахування постійних змін у соціальному середовищі, розв’язанні педагогічних проблем на основі діалогічної адаптації, розвитку організаційної культури як істотного засобу управління [2, с.55]. У кожного директора школи, а також учителя, вважав він, важливим є: розум, честь, совість, авторитет, культура, освіченість, безперестанне вдосконалення своєї майстерності, навіть голосу, стану, здатності володіти собою [2, с.123]. 

У педагогічній концепції А.Макаренка наголошено на головному завданні директора сучасної школи, а саме на створенні сприятливих умов для розвитку і саморозвитку учнів, педпрацівників; доборі методів роботи з ними, які б спонукали їх до сумлінної творчої праці; взаємодія учасників навчального процесу, побудована на суб’єкт-суб’єктних відносинах та на засадах партнерства у спільній діяльності, врахування керівником у процесі взаємодії індивідуально-психологічних особливостей працівників. Так, головною метою адаптивного управління є створення умов, необхідних для реалізації завдань школи щодо формування і розвитку культурної особистості, що володіє глибокими знаннями, здатної творчо працювати, співпрацювати з іншими людьми, орієнтуватись у життєвих ситуаціях, приймати і виконувати рішення різного характеру. 

Головна аксіома поглядів А.Макаренка: у школі головним є дотримання дисципліни, ритму в роботі, послідовності, систематичності у вимогах. 

Отже, можна зробити висновки, що погляди А.Макаренка є актуальними сьогодні для розвитку наукових основ адаптивного управління, оскільки однією з його ознак є спрямованість на особистість.
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ПРОФЕСІЙНО-КОМУНІКАТИВНІ ЯКОСТІ ДИРЕКТОРА ЗОШ 

У СВІТІ ІДЕЙ А.МАКАРЕНКА
Практичне вирішення завдань сучасної освіти, зокрема, середньої загальноосвітньої школи, можливе за умови належної підготовленості керівників, здатних ефективно здійснювати управління школою, організовувати діяльність особистості, групи, колективу в складних умовах сьогодення. Особливо важливі комунікативні якості директора середнього загальноосвітнього закладу, оскільки керівництво є процесом взаємодії керівника з колективом людей, зокрема з учасниками навчально-виховного процесу. 

Аналіз наукової літератури (В.Агеєв, Н.Бахарєва, О.Бодальов, Ю.Буган, Ю.Ємельянов та інші) показує, що визначення впливу комунікативних якостей керівника школи на ефективність його управлінської діяльності становить наукову проблему, розв’язання якої сприятиме поглибленню прикладних знань із соціальної психології. 

Ця тема була актуальною ще в ХХ ст. Видатний педагог А.Макаренко у своїх працях: ”Педагогічна поема”, ”Прапори на баштах” та у численних статтях, вивчав цю проблему та вказував на шляхи формування педагогічної майстерності. 

Комунікативність – професійно-особистісна якість керівника, що характеризується потребою у спілкуванні, здатністю легко вступати в контакт, відчувати задоволення від спілкування[1,с.130].

Спілкування – це процес установлення і розвитку контактів між людьми, зумовлений потребами в спільній діяльності, вміщує в собі обмін інформацією, вироблення єдиної стратегії, сприйняття іншої людини [4, с.7].

А.Макаренко зазначав, що найголовнішою умовою управлінського спілкування є оволодіння культурою мовленнєвого спілкування, яку неодмінно треба вивчати для створення позитивного іміджу керівника. 

Вчений вважав, що володіючи комунікативними здібностями кожен керівник стане майстром своєї справи. Він писав: “Я став майстром своєї справи лише тоді, коли зміг з 20-ма відтінками сказати: іди сюди” [2, c.142]. 

Головне в підході А.Макаренка – вміння розкрити в спілкуванні з підлеглими власну особистість. Він має вміти впливати на підлеглих безпосередньо [5, c.17]. 

Зовнішній вигляд керівника має бути естетично вираженим. Головна вимога щодо одягу керівника – скромність та елегантність. “Я не допускав до уроку вчителя погано, неохайно вдягненого. Через це у нас увійшло в моду ходити на роботу в найкращому костюмі. І я сам ходив на роботу в найкращому костюмі, який у мене був” – писав у своїх працях А.Макаренко [2, c.88].

А.Макаренко говорив: “Треба вміти читати на людському обличчі. Нічого хитрого, нічого містичного немає в тому, щоб по обличчю дізнатися про певні ознаки душевних порухів” [1, c.133].

А.Макаренко дотримувався такого стилю управління, який ґрунтувався на дружньому ставленні. Педагог вважає, що треба бути ввічливим, стриманим, керівництво ніколи не має припускати зі свого боку зубоскальства, розповідання анекдотів, жодних вільностей у мові [3, c.78].

Отже, на думку А.Макаренка, оволодіння всіма аспектами спілкування формують у директора навчального закладу такі професійно-комунікативні якості, як: порядність, гнучкість у стосунках, справедливість, відповідальність, повага до людей, вимогливість до підлеглих, які потрібні йому для успішної управлінської діяльності, для взаєморозуміння в колективі, для чіткого виконання педагогами та учнями поставлених перед ними завдань, визначених у програмних документах.
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ТЕОРЕТИЧНІ ПОГЛЯДИ В.СУХОМЛИНСЬКОГО НА ВИХОВНИЙ ПОТЕНЦІАЛ І ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ КОЛЕКТИВУ
Теоретичні погляди і практичний досвід В.Сухомлинського з проблем виховання особистості в учнівському колективі найбільш повно відповідають вимогам сучасності, сприяють поглибленню гуманістичної спрямованості виховного процесу в загальноосвітній школі. Виходячи з цих міркувань, вважаємо, що цілісне дослідження цього аспекту педагогічної спадщини В.Сухомлинського є актуальною науковою проблемою, вирішення якої має велике значення для підвищення ефективності виховання в практиці національної школи України, оскільки концепція видатного педагога цілком вписується в процес гуманізації та демократизації сучасної української школи.

Метою дослідження є системний аналіз концепції виховання особистості в колективі та визначення шляхів його формування, відповідно до теоретичних поглядів і практичного досвіду В.Сухомлинського.

Дослідження творів педагога (“Бачу людину”, “Духовний світ школяра”) дає змогу визначити, що важливим внеском у теорію та практику виховання в колективі і через нього є визначення педагогічної сутності та ознак дитячого колективу з позиції гуманістичної концепції виховання. Він розглядав колектив як складну, духовну, інтелектуальну, емоційну, організаційну спільність особистостей, що розвивається і діє на засадах поваги до кожної особи, визнання її самоцінності. У визначенні поняття “колектив” В.Сухомлинський пересуває політичні, діяльнісні акценти, які панували в його часи, на другий план, виходячи, насамперед, із його гуманістичної сутності. До специфічних ознак справжнього колективу педагог відносить наявність прагнення кожного його члена до спілкування з однолітками, їх інтелектуальну й духовну єдність; багатство стосунків; доброзичливість як домінуючу атмосферу, дух відповідальності за неї, співпереживання, спільну діяльність, яка спрямована на творення добра; гармонійне поєднання громадських і особистих інтересів.

Таким чином, виключно важливе значення має думка про необхідність виховання в учнів почуття поваги до інших, вміння співпереживати й співчувати товаришеві. В.Сухомлинський писав: “Як це важливо навчити маленьких дітей по очах, і за рухами, по розмові розглядати в оточуючих горе і радість, засмучення і тривогу, хвилювання і збентеження [1, с.21].

Аналіз педагогічних праць і досвіду видатного педагога дозволяє визначити теоретичні і практичні аспекти розробки ним головних шляхів створення виховуючого колективу. Це, передусім, спільна діяльність, праця, які збагачені духовними й моральними ідеалами. Виховний результат, на думку педагога, залежить від участі дітей у організації трудових справ, від злиття праці і духовного життя вихованців, від того, ким вони себе відчувають – пасивними виконавцями чи активними діячами.

Як важливий шлях створення колективу педагог виділяє забезпечення добродійних відносин між дитячою спільнотою і довкіллям. Складний шлях формування колективу в його розумінні можна визначити так: взаємозв’язок розкриття сутності колективізму, стимулювання спільних емоцій і співпереживань, благородних вчинків. Фактично в цьому положенні концентруються кілька важливих шляхів створення колективу, але відповідно до того, як вирішує це питання В.Сухомлинський, їх розглядати один без одного неможливо. Педагог вважав за необхідне, “позбавившись демагогії, точно визначити: за яких умов він (колектив) стає дійсно могутньою виховною силою” [2, с.211].

Вагомим для створення колективу, за В.Сухомлинським, є індивідуальний педагогічний вплив на учнів із метою зміцнення їх стосунків з однолітками. Згуртування дітей, на думку педагога, залежить від уміння вчителя допомагати особистості усвідомити свої індивідуальні нахили та виявити їх у практичній діяльності, збагатити колектив своїми ідеями, знаннями, справами, бути корисним для нього. В.Сухомлинський вважав особливо продуктивним шляхом створення колективу — розвиток традицій, пов’язуючи їх згуртовуючу роль з розвитком духовного життя колективу та особистою участю в них кожного учня. 

У ході нашого дослідження ми дійшли висновку, що В.Сухомлинський зробив важливий внесок у розробку шляхів створення високоорганізованої, моральної, духовно багатої дитячої спільноти. Він позбавляє цю проблему авторитарних нашарувань, допомагає педагогам глибше бачити складний процес розвитку колективу і гармонійно, коректно спрямовувати його діяльність.
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ПРОСВЕТНОТО ДЕЛО В ГРАД КЮСТЕНДИЛ

ПРЕЗ ВЪЗРАЖДАНЕТО

В даденото изследване, благодарение на задълбочено проучване и обемен документален материал се позволява да се очертаят основните етапи и характерните особености в развитието на просветното дело в Кюстендил и Кюстендилския регион;да се анализират въпросите за ръководството, организацията и училищния процес изобщо на българските училища и читалища в града и мястото на град Кюстендил като просветен център на югозападна България.

Главната задача на изследването се състои в това да се очертае мястото и приноса на кюстендилеца в духовното възраждане обхванало Българската държава. Проучването на просветното дело е пореден опит да се представи по цялостно образованието в Кюстендил, на фона на всеобщия кипеж, разпространявал се из българското общество през втората половина на ХІХ век. Преглеждането на този тип документален материал се прави главно заради това, че в направените досегашни анализи по този въпрос има много противоречия. От една страна е доказано, че в края на ХVІІІ век и началото на ХІХ век в Кюстендил живеят грамотни българи, а от друга, че образователното дело в града започва едва от края на първата четвърт на ХІХ век. Посочените данни преди това наистина очертават липсата на по широк слой от образовани българи в града. Същевременно твърдението за всеобща неграмотност е пресилено и неточно .

Кюстендил е едно от селищата, които се намират в непосредствена близост до Рилския манастир. Точно това е и една от причините да отделя голяма част от проучването си на Рилския манастир и риломанастирското училище, като по този начин да предоставя достоверен материал за кюстендилски ученици посещавали рилското училище и участието им по-късно в просветния живот на своите съграждани. Благодарение на тези ученици и посещения с цел обучение в Рилския манастир се укрепва чувството на българина и на самия кюстендилец за териториална общност и оформянето на съзнанието им за национално единство. В анализа на просветното дело предоставям богат материал от автобиографични данни на кюстендилеца и българи от други региони. И благодарение на тези източници доказвам, че повечето бележити мъже като Синесий Скопски, Авксентий Велешки, Авреки поп Стоянов, Христаки Павлович, Зинови Петров и др. Получават своето образование в Рилската обител и след това започват да обикалят българските градове. Те правят тези обиколки, за да могат да просветят своите събратя и да предадат наученото в риломанастирското училище. Данните за дейността на просветните дейци в този регион този и други региони на България доказвам и чрез друг тип документация- не само просветна. Тези културни дейци са не само учители, а играят и първостепенна роля за формирането на национално самосъзнание, за активизирането на кюстендилските българи в борбата срещу гръцките владици. Чрез тях проникват и се разпространяват в Кюстендил идеите на Васил Левски за политическото освобождение на страната. Развитието на просветното дело в града през разглеждания период е неотделима част от общонационалното движение за новобългарска просвета и култура, затова и отделям място на читалището в родния край и читалищните дейци, които активно участвуват и в църковната борба. За по цялостно доказателство, че Кюстендилският край е с богата история и култура, а по –късно просветно дело, смятам, че анализирането на града и неговата история трябва да започне още от първите данни за съществуването му т.е още от Античността. Точно този анализ прилагам, за да мога да представя, че още от самото начало като силен и влиятелен център на югозападния регион Древна Пауталия (дн. Кюстендил), а от там пък година след година, век след век се пренася наследството на минералните извори, културата, традициите, изкуството, музиката и т.н., които определено по-късно ще повлияят и на развитието на просветното дело на китното градче Кюстендил.

В заключителната част показвам с почти точни проценти колко кюстендилци са били образовани през периода на духовното възраждане. За доказателство на написаната работа предоставям като приложения част от материалите помогнали ми да напиша това проучване. Тези приложения се състоят в снимков материал на паметници повлияли за възраждането на града, исторически местности манастири и други.
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ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ НА ПУТЯХ ГУМАНИЗАЦИИ И ОТНОШЕНИЙ ВЗРОСЛОГО К МИРУ ДЕТСТВА

Творческие неординарно мыслящие личности, составляют психологический и стратегический ресурс нашего общества, от реализации которого напрямую зависят достижения в области науки, национальной экономики, политики. В современных условиях развития общества обязательным фактором успеха в любой сфере жизнедеятельности являются компетентность, грамотность в общении, высокий социальный интеллект.

В результате исторического усложнения жизни – увеличения неопределенности и разнообразия социально-экономических условий, появление новых возможностей реализации себя становится данностью нашей эпохи. Эти преобразования резко изменили ценностные ориентиры российского общества, что не могло не сказаться на сфере образования. Теперь продуктом системы образования должна стать личность, обладающая индивидуальностью, способная к гибкому изменению своей образовательной, профессиональной и социальной деятельности с учетом меняющихся условий и требований. Явно встала проблема переосмысления и изменения традиционных методов в обучении и воспитании. Иными словами, в российском образовании наметился переход к развивающим и личностно-ориентированным подходам в обучении и воспитании. Необходимым условием для раскрытия и развития творческого потенциала детей является наличие развивающей образовательной среды. Эффективность организации такой среды будет зависеть от личности педагога, от его способности быть субъектом своего познавательного и личностного развития, от особенностей его самореализации. Только в этом случае, возможно, такое взаимодействие, когда педагог и дети становятся условием и средством развития друг для друга. В результате таких изменений происходит повышение требований к подготовке педагогов дошкольных образовательных учреждений (ДОУ). Это связано с тем, что воспитатель ДОУ руководит деятельностью детей такого возраста, в котором психика человека особенно интенсивно развивается. Значимость первых лет жизни ребенка в формировании его личности способствует стремительному возрастанию потребности общества в услугах профессиональных педагогов, способных грамотно руководить сложным процессом воспитания подрастающего поколения. В.Сухомлинский отмечал, что детство это важнейший период человеческой жизни. Причем это не подготовка к будущей жизни, а, по мнению В.Сухомлинского, настоящая, яркая, самобытная и неповторимая жизнь. И от того, как прошло детство ребенка, кто вел его за руку в детские годы – зависит каким человеком станет этот ребенок [1]. Воспитатель, вследствие возрастной специфики детей дошкольного возраста (высокий уровень доверия, подражательности, впечатлительности, эмоциональности, легкой внушаемости и т. д.), оказывает педагогическое влияние на них не только своими интеллектуальными и педагогическими качествами, но и личностными. Для детей воспитатель детского сада – это человек, воплощающий в себе мир взрослого. К любым проявлениям личности воспитателя (как существенным, так и малосущественным) дети относятся как к образцу [5].

Изначально проблема самореализации личности являлась междисциплинарной проблемой, имеющей философские корни. В силу ее актуальности и значимости в поисках ответа на вопрос о раскрытии человеческого потенциала к ней обращаются представители разных наук. Она отличается многоаспектностью, наукоемкостью и маргинальностью [4]. Вместе с тем, проблема самореализации личности является современной, сверхсложной психологической проблемой, поскольку несмотря на пристальное внимание к этой проблеме, появлению новых подходов к ее решению, она остается слабо разработанной. Ведутся дискуссии по поводу определения понятия, сущности, источников и критериев самореализации, компонентов и внутренней ее структуры.

Таким образом, умение работать с опорой на свои индивидуальные особенности, выработки своего стиля, раскрытие индивидуальности – это необходимые условия для профессионального роста, для наиболее полной самореализации [3]. Изучение особенностей самореализации и стиля педагогического общения педагогов является важной научно-практической задачей, позволяющей в определенной степени проследить успешность профессионального развития. Это и определяет актуальность нашего исследования. В нашем исследовании центральной задачей является содержательный анализ проблемы взаимосвязи и взаимовлияния стиля педагогического общения на процесс самореализации педагогов ДОУ. Решение данной проблемы позволит определить степень реальной связанности указанных психологических механизмов, благодаря чему станет возможным более полное и эффективное использование стиля педагогического общения в процессе реализации педагогов ДОУ.

В силу изменения общей ориентации воспитания с коллективистской на индивидуалистскую модель, ослабления игровых интерактивных форм совместной деятельности и других факторов социального, политического и психологического планов мы констатируем, что в конце 90-х гг. произошли существенные изменения системы отношений ребенка к окружающему миру, другим людям и к себе самому. В первую очередь это касается проявления межличностных гуманных отношений внутри детской группы, отношений, при которых переживания сверстника приобретают для детей в группе личностный смысл, побуждающий к проявлениям сострадания его неудачам и сорадования его успехам. Без таких отношений невозможно адекватное личностное развитие ребенка и его становление в обществе.

Мы также выявили, что становление межличностных отношений в детских группах подчиняется общепсихологической закономерности развития, названной “параллелограммом развития” (Л.Выготский, А.Леонтьев), а именно развитие гуманного отношения к сверстнику подчиняется закону перехода от непосредственных форм и способов поведения сначала к внешне, а затем к внутренне опосредствованным формам, возникающим в процессе культурного развития. Система многообразных отношений ребенка порождает детскую картину мира как совокупность знаний, представлений, смыслов, реализуемых в образно-визуальных моделях, т.е. социально-психологических пространствах, представляющих собой систему графических и цветовых значений. Информационная среда в детской картине мира, представленная ограниченной плоскостью теле-, видео- и компьютерного экрана, активно влияет на всю систему пространств отношений ребенка, постепенно подменяя их “телеэкранной социализацией”. Внедряясь в детское сознание посредством оптических эффектов, клипов и самих телеобразов [3], экран конструирует “новую мораль”, трансформируя ценностные ориентации и базовые потребности ребенка, такие как потребность в игре и общении со взрослым и сверстником. Представленность экрана в детской картине мира и его влияние обратно пропорциональны возрасту детей.

Экран как генерированный “совокупный” взрослый, вся детская “инфраструктура” (детские журналы, газеты, книги, игры, игрушки и пр.) все более активно дегуманизируются, осуществляют сенсорную агрессию, трансформируя детскую картину мира в направлениях меркантилизации, вестернизации, демонизации сознания ребенка.

Нам представляется, что устранение негативных факторов современной социальной ситуации развития детства возможно на путях гуманизации прежде всего отношений взрослого сообщества к миру детства, в содействии просоциальным самодеятельным детским объединениям, в обеспечении особого (одухотворенного) пространства детской жизнедеятельности. Это даст ребенку защиту от негативного влияния агрессивной среды, повысит уровень его психоэмоционального благополучия и нравственно-духовного здоровья.

Итак, генезис отношений в социальной психологии детства представляет собой многомерную иерархическую систему связей ребенка с миром в историко-культурном (социогенетическом) и онтогенетическом планах. Отношения развиваются во времени и пространстве и имеют собственную модальность выражения – эмоционально-ценностный аспект как стремление к гуманизации жизненных связей ребенка, осуществление которой возможно на путях создания образовательного и игрового пространств как совместной деятельности интерактивного типа, способствующей проявлениям сострадания и сорадования, а также в организации деятельности детских общественных и творческих сообществ. Отсюда гармонизация связей личности с миром выступает, с одной стороны, как идеальная норма и поэтому оказывается условием полноценного взросления ребенка и его личностного развития.
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О. Дорошенко про використання праці 

у вихованні дошкільників

Сьогодні в Україні триває інтенсивна робота освітян, спрямована на оновлення системи освіти і дошкільної зокрема. Тому педагогічна спадщина вітчизняних педагогів минулого викликає значний інтерес фахівців, бо народ, який не знає і не поважає своєї історії, не буде мати й свого майбутнього.

Впроваджуючи ідеї таких вчених минулого, як О.Дорошенко, С.Русова, А.Макаренко, Я.Чепіга щодо трудового виховання дітей, сучасні педагоги звертають особливу увагу на трудову діяльність її організацію на національному ґрунті відповідно до вікових та індивідуальних особливостей дошкільнят.

Мета нашого дослідження: вивчити та узагальнити педагогічний доробок О.Дорошенко стосовно трудового виховання і показати можливості його використання у вихованні сучасних дошкільників.

Значний вплив на роботу українського дошкілля у 20-30 рр. мали погляди О.Дорошенко, яка була обізнана з ідеями Ф.Фребеля, М.Монтессорі та інших зарубіжних вчених і пропонувала творчо їх використовувати в роботі дошкільних установ. Свої думки про виховання дошкільників вона висвітлила у книзі “Дитячий садок” (1922 р.), яка й сьогодні становить чималий інтерес і може допомогти вихователям у розв’язанні сучасних проблем українського дошкілля. Великого значення у вихованні дітей дошкільного віку педагог надавала праці і вважала, що праця дошкільників має певні відмінності від праці дорослих: “В дошкільному вихованні під словом праця ми розуміємо всяке заняття, де дитина напружує м’язи і перемагає якість перепони і виявляє одночасно свій творчий хист, реалізує свою творчу думку” [1, с.86]. Автор звертає увагу на тісний зв’язок праці та гри дитини: “...всяка індивідуальна гра дитини в той же час і праця, як всяка праця, за яку дитина береться з власної охоти, завше у дитини приймає характер гри. Між грою та працею дітей майже не можна провести межі” [1, с.86].

О.Дорошенко пропонувала вихователям використовувати різні види ручної праці в роботі з дітьми: прибирання кімнати, накривання на стіл та приготування простої їжі, гаптування, теслярство, виготовлення цеглин з глини та будівництво будинку для ляльки, збирання різних дрібниць (камінців, паличок, обрізків паперу, ґудзиків та ін.), робота з папером та картоном, збір лікарських рослин, виготовлення кошиків із рогозу, плетіння із шпагату, рафії. Вона наголошувала на необхідності використання праці не лише для розвитку м’язів, а й для виховання моральних рис особистості: самостійності, працелюбності, охайності, колективізму, старанності [1, с.92].

О.Дорошенко однією з перших в теорії вітчизняного дошкільного виховання звертає увагу на відмінності інтересів хлопчиків та дівчаток при виборі ручної праці. Вона вважає, що: “Для дівчат чудова праця – шиття та гаптування мішковини з її чималими клітками та товстими нитками, – дуже слушний матеріал” [1, с.92]. Хлопчикам краще пропонувати різну роботу з деревом, що більше відповідає їх природним нахилам і можливостям. Ці слушні думки автора були прогресивними на той час і актуальними лишаються зараз.

О.Дорошенко обґрунтовує вимоги, яких треба додержуватись вихователям під час організації дитячої праці: праця має відповідати віковим можливостям дітей; бути тісно пов’язана з грою; не треба нав’язувати дітям працю; вона має бути викликана потребами дитячого життя; при виборі праці треба враховувати нахили, настрій та сили дитини; працюючи, дитина не повинна заважати іншим дітям, які також працюють, або відпочивають; праця має чергуватися з відпочинком. Дитина повинна бачити результат своєї праці. Ці думки просвітителів співзвучні з думками прогресивних педагогів того часу і актуальні сьогодні. 

Отже, педагогічний доробок видатного педагога О.Дорошенко щодо використання ручної праці у вихованні дітей дошкільного віку заслуговує на подальше вивчення та творче застосування в роботі сучасних навчальних дошкільних закладів згідно з новими вимогами суспільства до формування особистості.
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С.РУСОВА ПРО ВИХОВАННЯ ПРАЦЕЛЮБНОСТІ

Проблема виховання працелюбності дітей дошкільного віку завжди була актуальною. Про це свідчить багатовіковий досвід українського народу, значний педагогічний доробок просвітителів минулого та сучасні наукові дослідження (Г.Бєлєнька, З.Борисова, Г.Буре, О.Духнович, В.Ждан, О.Кононко, Н.Корж, М.Крулехт, В.Логінова, А. Макаренко, В.Павленчик, Г.Сковорода, К.Ушинський та ін.)

Метою нашого дослідження було вивчення та переосмислення педагогічної спадщини С.Русової щодо виховання працелюбності підростаючого покоління, підтвердити, що засади, закладені просвітителькою, не втратили свого значення і до сьогодні та можуть використовуватися педагогами в рамках сучасного дошкільного виховання.

Сучасна педагогічна наука пов’язує становлення та розвиток дошкільної освіти з ім’ям Софії Русової, яка була фундатором українського дошкілля. Уся її діяльність була спрямована на створення в Україні власної системи національної освіти, в якій неабияку роль відіграють і питання виховання дітей працею. Софія Федорівна зазначала, що праця – це основа виховання, яка мусить збудити в дитячій душі найбільше самостійної творчості, дати вільно розвиватися її індивідуальності: “Праця у сучасному вихованні є метод, яким кожне знання зафіксовується в дитячій свідомості тим, що воно здобувається дитячою рукою, “через руки в розум” [2, с.83].

у методичних працях С.Русової вказується, що одним із важливих чинників виховання працелюбності в дошкільному віці є праця, яка впливає на різнобічний розвиток особистості. Саме завдяки їй формуються такі важливі якості, як працелюбність, охайність, сумлінність, вміння виявляти ініціативу, творчість, товариську взаємодопомогу та багато інших, які стають основою людського життя.

С.Русова наголошувала на значущості кожного виду трудової діяльності дошкільника: самообслуговування, виконання обов’язків чергового, праці на ділянці дитячого садка, виготовлення виробів із паперу, картону, дерева, тканини тощо.

Оскільки чільне місце у вихованні особистості займає родина, де дитина отримує перші трудові вміння та навички, то С.Русова зауважувала, що як батьки, так і вихователі, мають звертати увагу на пояснення суспільної користі праці, і залучати дітей до праці, яка б відповідала віку, силі, смаку та нахилам малюка. Педагог пропонувала привчати дітей до праці змалку, залучаючи до різних видів трудової діяльності, пов’язаних із веденням домашнього господарства (миття посуду, упорядкування подвір’я, приготування страв, збирання врожаю, виготовлення святкових прикрас тощо).

Велику роль у формуванні особистості відіграють трудові свята та традиції, які передаються в родині від покоління до покоління. Тому слід обов’язково залучати до них і дітей, які разом із дорослим можуть виконувати певну роботу, яка потребує розумових та фізичних зусиль та прояву творчості. Суспільна праця дорослих і дітей зближує родину, єднає покоління і стає важливим засобом формування особистості.

Софія Русова виділяла такі умови організації праці дітей: праця дітей має бути цікавою та захоплювати своїм процесом, і призначенням; матеріал і самі знаряддя праці повинні бути по силі дітей; має провадитись дитячою творчою думкою; педагог повинен за необхідності виявляти деяку технічну допомогу; не можна допускати, щоб праця затяглася на довгий час або втомлювала дитину.

Таким чином, аналіз педагогічної спадщини С.Русової дає підстави стверджувати, що використання праці в навчально-виховному процесі й сьогодні є актуальним. Вихователі прагнуть використовувати працю як важливий засіб виховання дошкільників, що впливає на формування його світогляду, самосвідомості, інтересів, базових особистісних якостей, серед яких важливе місце посідає працелюбність.
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РОЗВИТОК ДОВІЛЬНОЇ УВАГИ ДОШКІЛЬНИКА

У житті і діяльності дитини увага виконує різноманітні функції: активізує потрібні і гальмує небажані на певний момент психічні і фізіологічні процеси; сприяє відбору інформації відповідно до потреб дитини; забезпечує вибіркову, короткочасну або тривалу зосередженість на одному об’єкті або виді діяльності; виконує охоронну функцію, зумовлюючи своєчасне реагування дитини на зміни у навколишньому середовищі та в собі. З нею пов’язані спрямованість і вибірковість пізнавальних процесів, зокрема, точність і деталізація сприймання, міцність і вибірковість пам’яті, спрямованість і продуктивність мислительної діяльності. Довільна увага виконує важливу роль у навчальній, трудовій, ігровій діяльності дитини.
Мета нашого дослідження – з’ясувати особливості та умови розвитку довільної уваги в дошкільному віці.
У психології існує неоднозначне ставлення до визначення уваги. Вчені (Н.Ланге, С.Рубінштейн та ін.) стверджують, що увага не існує як особливий, незалежний процес, що вона виступає лише як сторона або момент будь-якого іншого психологічного процесу або діяльності людини. Іншу позицію висловлюють Л.Виготський, П.Гальперін, Н.Добринін та ін. Автори вважають, що увага є цілком незалежним психічним станом людини, специфічним внутрішнім процесом, що має свої особливості, що не зводяться до характеристик інших пізнавальних процесів.
Основи уважності як важливого чинника пізнавальної діяльності формуються в ранньому дитинстві. В онтогенезі спочатку з’являється мимовільна увага, потім довільна і післядовільна, яка включає ознаки мимовільної і довільної уваги. У дошкільному віці всі види і властивості уваги зазнають суттєвих змін, основними серед яких є: розширення обсягу, підвищення стійкості, розвиток здатності до переключення і розподілу.
Основне досягнення у розвитку уваги в дошкільному віці полягає у зародженні її нового виду – довільної уваги. Довільна увага як вид уваги виникає внаслідок свідомо поставленої мети і вимагає певних вольових зусиль.
Становлення спілкування між дорослим і дитиною – вирішальна умова розвитку уваги дитини, оскільки в перші роки життя дитини її увагу, передусім, привертають об’єкти, включені в спілкування з дорослим. Вирішальним і універсальним засобом організації довільної уваги є мовлення. Спочатку дорослий організовує увагу дитини за допомогою словесних вказівок, пізніше дитина починає самостійно словесно позначати предмети і явища, на які необхідно звертати увагу. Із розвитком планувальної функції мовлення дитина набуває здатності попередньо зосереджувати свою увагу на діяльності, що має відбутися, формулювати її складові.
Розвиток довільної уваги пов’язаний з появою у дошкільника гальмівної функції волі. Дитина докладає зусиль до того, щоб втримати свою увагу на важливому, намагається зменшити залежність своєї уваги від зовнішніх подразників.
На розвиток уваги дошкільника впливає ігрова діяльність: розгортання складних і тривалих ігрових сюжетів зміцнює стійкість уваги дитини, сприяє зростанню її довільності. Дошкільне навчання не може вибудовуватися на завданнях, які вимагають постійного напруження довільної уваги, а має охоплювати елементи гри, продуктивні види і форми діяльності, які часто змінюватимуться. У зв’язку з цим у процесі навчання і виховання дітей використовуються дидактичні ігри, ігри-драматизації, спеціальні ігри та вправи на розвиток уваги, котрі стимулюють розумову та рухову активність дітей.
Формування довільної уваги дошкільника залежить від характеру діяльності: одноманітність послаблює її, різноманітність посилює. Сприяє розвитку довільної уваги також режим дня, який дисциплінує життєдіяльність дітей, полегшує переключення, розподіл, концентрацію дитячої уваги. Це зумовлено особливостями її нервової системи – переважанням збудження над гальмуванням.
Отже, виховання довільної уваги є однією із провідних завдань дошкільної психології та педагогіки і найважливішою умовою підготовки дитини до шкільного навчання.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПОДОЛАННЯ НЕВПЕВНЕНОСТІ В СОБІ 
ДІТЬМИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Процеси демократизації в Україні, прискорення темпів життя висувають підвищені вимоги до особистісних якостей людини. Сьогоднішньому суспільству потрібна впевнена в собі людина, самостійна, відповідальна, ініціативна. Разом з цим невпевненість є однією з розповсюджених негативних якостей особистості, яка ускладнює процес виховання дітей, їх соціалізацію, породжує числельні труднощі у спілкуванні, у стосунках з оточуючими (ровесниками та дорослими), унеможливлює самореалізацію особистості. З огляду на це, проблема подолання невпевненості є достатньо актуальною для сучасної педагогіки.

Вітчизняними психологами та педагогами проблема невпевненості спеціально не вивчалася. Дослідження, проведені останнім часом, переважно розглядали окремі прояви невпевненості, (А.Алексєєва, О.Захаров, Т.Красневська, Я.Коломенський, О.Кульчицька, А.Курпатов, Т.Титаренко). Комплекс невпевненості вчені пов’язують з особливостями її самосвідомості, формуванням у неї оцінки, самооцінки та рівня домагань (Б.Ананьєв, А.Ковальов, М.Лісіна, Е.Савонько, Л.Славіна, Т.Смолєва, В.Столін). 

Мета дослідження – виявити найбільш ефективні педагогічні умови подолання невпевненості у собі дітьми старшого дошкільного віку.

Методи дослідження – аналіз психолого-педагогічної літератури, методика В.Амена, М.Доркі, Р.Теммла “Вибери потрібне обличчя”, методика В.Щур “Сходи”, анкетування батьків та вихователів.

У своєму дослідженні ми виходили з того, що невпевненість – складний комплекс психічних проявів, в якому основним вважається негативне емоційне переживання, пов’язане з очікуванням успіху в діяльності чи при контактуванні з оточуючими. Вона пов’язана з такими утворюваннями, як “неадекватна самооцінка” та “тривожність”, оскільки емоційний стан дітей, які виявляють високий рівень тривожності та неадекватну самооцінку є нестабільним. Невпевненість у собі негативно впливає на діяльність дітей, спілкування з однолітками, їхню поведінку.

Експериментальна робота проводилася нами в 3 етапи. На констатувальному етапі експерименту ми діагностували прояв невпевненості в поведінці 29% дітей.

На етапі формувального експерименту нами реалізовано систему заходів, які здійснювалися в трьох напрямах: перший – робота з батьками (підвищені педагогічної культури батьків відносно даної проблеми); другий напрям – робота з вихователями (ознайомлення з методами, які дозволяють забезпечити розвиток впевненості дитини у своїх можливостях, формування адекватної самооцінки); третій – робота з дітьми, яка була спрямована на подолання невпевненості. Для кожного етапу було розроблено експериментальну програму. Зміст роботи з дітьми передбачав проведення системи спеціальних занять, організацію спільних дитячих ігор, залучення малюків до режисерських ігор, спілкування з дорослими та ровесниками, забезпечення ситуацій успіху у продуктивній діяльності.

На заключному етапі експерименту нами проведено контрольні зрізи, які показали значне зменшення прояву невпевненості (з 29% до 17%). Отримані результати дають підставу стверджувати про ефективність нашої роботи. 

Отже, невпевненість – складний комплекс психічних проявів, в якому основним вважається негативне емоційне переживання, пов’язане з очікуванням успіху в діяльності чи при контактуванні з оточуючими. У старшому дошкільному віці значна кількість дітей може виявляти невпевненість у собі (29%). Ефективними умовами подолання невпевненості у собі є: організація спільних дитячих ігор, залучення дітей до режисерських ігор, спілкування з дорослими та ровесниками, забезпечення ситуацій успіху в продуктивній діяльності. Ці умови мають створюватися як в дошкільному закладі, так і в сім’ї.
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ПРОФІЛАКТИКА РАННЬОЇ ШКІЛЬНОЇ ДЕЗАДАПТАЦІЇ 

В УМОВАХ СУЧАСНОГО ДОШКІЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

На сучасному етапі становлення в Україні громадянського суспільства виняткового значення набуває наукове дослідження й вирішення соціокультурних, соціально-психологічних та особистісних аспектів проблеми подолання шкільної дезадаптації.

Дезадаптація – це наслідок низького рівня соціальної адаптації особистості до середовища, яка виявляється у девіантній поведінці та неадекватних психологічних станах (депресія, гіперактивність, уособлення тощо). Вступ дитини до нового соціального інституту означає зміну її соціальної позиції: змінюються соціальні умови, звичайний розклад та спосіб життя. Це спричиняє руйнацію старих стереотипів поведінки і взаємин з оточенням, появу відчуття нестабільності, необхідності засвоєння вимог, які до неї висуваються новими соціальними умовами. Цей період життя насичений неадекватними проявами поведінки, що пов’язано з труднощами адаптації до умов, які змінилися. Дітям не завжди вдається самостійно та успішно подолати стресові ситуації. Тому гостро постають питання надання соціально-педагогічної допомоги в адаптації дошкільника до нових умов, забезпечення його спокою та захищеності, повноцінного психоемоційного та соціального добробуту [2, с.30].
Проблемою шкільної дезадаптації займалися: В.Войтко, Ю.Гільбух, В.Гороховський, В.Каган, Л.Дзюбко, вони аналізували відхилення у навчальній діяльності школяра, які проявлялися у вигляді ускладнень у навчанні, порушенні дисципліни, конфліктності з однолітками [1;с.3]. 

Метою нашого дослідження було теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність соціально-педагогічної програми, направленої на подолання дезадаптації дітей до школи.
Методи дослідження: аналіз наукових джерел з досліджуваної проблеми; бесіди, анкетування, спостереження, опитування, програма профілактики дезадаптації, елементи артотерапії, ігротерапії.

Дослідження здійснювалось у три етапи з розв’язанням таких завдань: – на констатуючому етапі: вивчення соціально-психологічної адаптації дітей до школи; – на формуючому етапі: розробка та апробація соціально-педагогічної програми з попередження дезадаптації дітей до школи в умовах сучасного ДНЗ; – на контрольному етапі: з’ясування ефективності розробленої та впровадженої соціально-педагогічної програми.

На підставі результатів констатуючого експерименту було виявлено: 8 дітей – адаптованих до школи; 11 – із неповною адаптацією та 4 – дезадаптованих дітей.

Для досягнення мети дослідження застосовувалась “Соціально-педагогічна програма з попередження ранньої шкільної дезадаптації”. Вона складалась із трьох блоків: ознайомлювального; реконструктивно-формувального; закріплювального. Кожен блок містив комплект тренінгових занять, які передбачали реалізацію таких етапів роботи: 1) привітання, ознайомлення з темою тренінгу; 2) вправи на психоемоційне входження в тренінг; 3) розкриття теми тренінгу за допомогою ігор, етюдів, розігрування та аналізу проблемних ситуацій, розвивальні вправи; 4) заключна частина, вправи-етюди та релаксація.

Результати контрольного експерименту показали, що кількість дітей адаптованих до школи збільшилась на 5 дітей і складає 13 дітей; Кількість дітей із неповною адаптацією складає – 9 дітей; з рівня дезадаптації до неповної дезадаптації перейшло 3 дитини, після чого кількість дітей з дезадаптацією склала 1 дитина.

Отриманні данні, свідчать про позитивний вплив впровадженої соціально-педагогічної програми на емоційне ставлення дітей до школи, мотивацію навчання, розвиток соціальної компетентності та активності, дисциплінованості, комунікабельності, зменшення конфліктності та суперечливості між однолітками, покращення показника адаптованості. 
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ПРОБЛЕМА статевого вихованнЯ п’ятирічних дітей

У сучасних умовах суспільного розвитку надзвичайно гостро постають проблеми соціалізації людини, долучення її до загальнолюдських цінностей, які мали значення у всі часи і закріплені в культурно-історичному досвіді поколінь. Кожний історичний етап вносить свої корективи у розумінні окремих ланок педагогічної системи на всіх рівнях системи освіти в цілому. 

Важливим напрямком роботи з вивчення нових аспектів входження дитини в світ людських відносин є статеве виховання. 

Актуальність проблеми статевого виховання дітей дошкільного віку на сучасному етапі визначається, з одного боку, відсутністю диференційованого підходу до дитини згідно з її статевою приналежністю, а, з другої, недостатньою педагогічною підготовленістю педагогів і батьків у питаннях сексуального просвітництва дітей. 

У вітчизняній педагогіці досліджується проблема статевого виховання. Серйозну увагу у підготовці дітей до майбутнього сімейного життя приділяли В.Абраменкова, Ю.Аркін, Т.Говорун, Д.Колесов, Я.Коломінський, Л.Мухоморина, Т.Репіна, Н.Сільвестрова, Т.Титаренко та інші. Дослідники підкреслювали, що формування у дітей еталонів справжнього чоловіка та жінки і потреби слідувати цим еталонам необхідне не тільки в плані гармонії сексуального розвитку, а і для нормальної та ефективної соціалізації особистості. 

Метою нашого дослідження було виявлення рівня розвитку статевого виховання п’ятирічних дітей та визначення умов сприятливого розвитку взаємовідносин між хлопчиками і дівчатками. 

На етапі констатуючого експерименту використовувалася методика “Таємниця” за Я.Коломінським, яка була спрямована на дослідження статусу дитини в групі однолітків. Були отримані такі дані: до першої групи “Зірочки”, які одержали найбільшу кількість виборів, віднесено дві дитини (10%); до другої статусної групи “Переважний” – 5 дітей (25%); “Витіснений” – отримали 12 дітей (60%); “Відсторонений”, яка не отримала жодного вибору (5%). Взаємовибору немає у 9 дітей. 

У формуючому експерименті ми розробили серію ігор: “Весела гра в слова”, “Поклич ласкаво”, “Герої казок і ми”, “Підбери подарунок”, для того щоб створити умови для розвитку позитивних взаємовідношень між хлопчиками та дівчатками. 

У результаті проведеної роботи було виявлено, що рівень розвитку статевого виховання п’ятирічних дітей змінився: дітей “Зірочки” збільшилось на 3 дитини (25%); “Переважний” – не змінилось (25%); кількість дітей “Витіснений” зменшилось на 2 дитини (50%); “Відсторонений” – зменшилось до 0. 

Збільшення дітей “Зірочки” і зменшення “Відсторонений” свідчить про ефективність проведеної роботи. 

Організація статевого виховання має здійснюватися як цілісна педагогічна система. Робота зі статевого виховання потребує висококваліфікованої підготовки педагогів й педагогічної освіченості батьків.
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ УЯВИ ДІТЕЙ 5-6-РІЧНОГО ВІКУ

Навіщо дошкільнятам розвивати творчу уяву? Адже вона і так набагато яскравіша і оригінальніша від уяви дорослого. Це не зовсім так. Дослідження психологів показують, що уява дитини розвивається поступово з накопиченням нею певного досвіду. Усі образи уяви, якими б чудернацькими вони не були, засновані на тих уявленнях і враженнях, які ми отримуємо в реальному житті. Іншими словами, потенціал нашої уяви залежить від обсягу та різноманітності нашого досвіду. Саме тому уява дитини, в основному, бідніша за уяву дорослого. У неї життєвий досвід обмежений а, отже, менше матеріалу для фантазії. Менш різноманітні і комбінації, які вона будує. У житті малюка уява виконує іншу функцію, ніж у житті дорослого. Із її допомогою діти пізнають навколишній світ і самих себе [4, с.30].

Про розвиток творчої уяви дошкільників йдеться, зокрема, у роботах В.Артихович, В.Клименко, Е.Ничепорюк, Г.Посевіної, А.Симановського, Т.Шаповал, С.Якименко та інших психологів. 

Для виявлення рівня розвитку творчої уяви теперішніх дошкільнят нами було застосовано методику “Домальовування фігур”. Експеримент проводився в дитячому садочку “Пізнайко”.

Мета методики “Домальовування фігур” – визначення рівня розвитку уяви, здатності створювати оригінальні образи. Матеріал: 10 карток формату А5, на кожній з яких намальовані фігурки невизначеної форми, набір олівців.

Дитині кажуть: “Зараз ти почнеш домальовувати чарівні фігурки. Чарівні вони тому, що кожну фігурку можна домалювати так, що вийде картинка – будь-яка, яку ти захочеш”. Потім дають аркуш із фрагментами. Після того, як дитина домалює фігурку, треба запитати: “Як називається картинка? Що це?” Відповідь записують і дають ще один аркуш, послідовно пред’являючи всі 10 карток. Якщо малюк не приймає інструкцію (обводить фігурку, малює поруч щось своє), експериментатор може намалювати на аркуші паперу квадрат і показати, як його можна перетворити в будинок, портфель, вагон, машину, що їде по вулиці чи місту. Потім варто знову попросити дитину домалювати фігурку. 
Для оцінки рівня виконання завдання кожною дитиною підраховують коефіцієнт оригінальності (КО) – кількість неповторюваних зображень. При низькому рівні діти фактично не розуміють завдання: вони або малюють поруч із заданою фігурою щось своє, або роблять безпредметне зображення. При середньому рівні діти домальовують більшість фігурок, однак всі малюнки – схематичні, без деталей. Завжди є малюнки повторювані – самим малюком або іншими дітьми групи. При високому рівні діти дають схематичні, іноді деталізовані, але, як правило, оригінальні малюнки [3, с.90].
У результаті констатуючого експерименту нами було виявлено дітей із низьким рівнем творчої уяви. За підрахунками, такі діти склали 30% групи. Із цих дітей було створено експериментальну групу. Для них були підібрані розвивальні ігри: “Збери картинку” та “Звідки клаптик?”. Ці ігри призначені для розвитку вміння уявляти на основі сприйняття. Картинки підбиралися від найпростіших до складних.

Кілька днів із дітьми проводилися розвивальні заняття, після чого було проведено контрольний експеримент. Дітям експериментальної групи знову запропонували виконати завдання з методики “Домальовування фігур”. Дві третини дошкільнят (66%), які до розвивальних занять мали низький рівень розвитку творчої уяви, на цей раз впоралися із завданнями набагато краще, показавши середній рівень. Лише одна третина дітей (34%) не покращили показники і рівень розвитку їх творчої уяви залишився низьким. 

Результати діагностики показали, що при додатковій роботі з дітьми (ігри, вправи) можна отримати гарний розвивальний ефект. Таким чином, можна зробити висновок, що в цілому рівень творчої уяви дітей на 5-6 році життя знаходиться на достатньому рівні, діти готові до навчання в школі. Творчу уяву потрібно розвивати з дошкільного віку, бо цей період є найбільш сприятливим. У п`ятирічної дитини вмикається механізм уяви, які є ключем до створення майбутньої реальної форми і змісту бажаного. Образ уяви – початок здійснення мети. Отже, дитині бажано мати розвинену уяву якомога раніше.
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ФОРМУВАННЯ ЕЛЕМЕНТАРНИХ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ У ДІТЕЙ ІЗ ВИСОКИМ РІВНЕМ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ

Дошкільне дитинство – особливий період у розвитку дитини, коли в дітей розвиваються всі здібності, які необхідні будь-якій людині у будь-якій діяльності. 

Одними з пріоритетних напрямів державної політики в розвитку дошкільної освіти в, ХХІ столітті є: її особистісна орієнтація, пріоритет інтересів дитини перед усіма іншими, заохочення дитини до розвитку здібностей загального, спеціального напрямків.

У психолого-педагогічних дослідженнях підкреслюється значення індивідуально-психологічних особливостей у розвитку дітей дошкільного віку, а у зв’язку з цим і важливість та необхідність індивідуалізації та диференціації навчання.

У 70-90 роках ХХ ст. здійснювались дослідження потенційних можливостей дошкільників у оволодінні знаннями, у тому числі й математичними, вміннями та засобами пізнавальної діяльності. Багато уваги в цей період приділялося розробці змісту методів і прийомів діагностики розумового й інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку, навчанню та вихованню обдарованих дітей .

Результати психолого-педагогічних досліджень дозволили визначити шляхи керування та організації навчальної діяльності на основі індивідуалізації та диференціації навчання як необхідної умови роботи як з високо інтелектуально розвиненими дітьми, так із дітьми, які відстають у психічному розвитку (Л.Венгер, Р.Буре, Т.Кондратенко, В.Котирло, Г.Костюк, С.Ладивір, М.Поддьяков, К.Щербакова та ін.). Проте, як у теорії навчання дітей дошкільного віку, так й у практиці роботи дошкільних навчальних закладів не достатньо уваги приділяється особливостям навчання дітей з високим рівнем інтелектуального розвитку. 

Актуальність дослідження обумовлена концептуальними положеннями сучасної теорії дошкільної педагогіки, що спрямовані на своєчасне використання потенційно неповторних можливостей розвитку кожної особистості, формування індивідуально-творчих задатків вже в період дошкільного дитинства, бо саме від народження до 6-7 років закладаються основи подальшого розвитку дитини. 
У зв’язку з цим особливе значення має “Базовий компонент дошкільної освіти в Україні”, який визначає необхідність впровадження особистісно-орієнтованого підходу до навчання та виховання кожної дитини, розвитку її таланту та неповторності. 

Мета нашого дослідження – виявити та експериментально дослідити особливості та умови навчання математиці дітей шестирічного віку з високим рівнем інтелектуального розвитку.

Завданням дослідження є: вивчити проблему індивідуалізації та диференціації навчання дітей дошкільного віку в психолого-педагогічній літературі, виділити рівні формування елементарних математичних уявлень та особливості розвитку проявів набутих вмінь у обдарованих дітей, виявити найбільш ефективні умови навчання дітей із високим рівнем інтелектуального розвитку, визначити зміст, форми та методи навчання обдарованих дітей шостого року життя.

В експериментальному дослідженні була використана методика ідентифікації обдарованих дошкільників (С.Коробко, О.Коробко), у створенні якої, використано ідеї і практичні розробки вітчизняних і зарубіжних дослідників дитячої обдарованості. На першому етапі проводилося комплексне масове обстеження за допомогою анкетування вихователів та батьків, їх спостережень за дітьми. Другий етап – орієнтований на уточнення та конкретизацію інформації, отриманої раніше. Акцент робився на безпосередніх діагностичних заняттях з дітьми. Запропонована методика експериментальної роботи дозволила нам визначити оптимальні умови для інтелектуального розвитку дошкільників, якими є забезпечення індивідуалізації та диференціації у організації занять та окремих завдань, створення емоційної насиченості завдань, поступове ускладнення завдань на розвиток логічного мислення, забезпечення сприятливих умов для спілкування з однолітками в процесі ігор із математичним змістом.

Таким чином, організація навчання з урахуванням індивідуальних особливостей дітей із використанням різноманітних методів забезпечить достатньо високий результат інтелектуального розвитку.
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РОЗВИТОК МИСЛЕННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ 

ЗАСОБАМИ ДОСЛІДНИЦЬКОГО НАВЧАННЯ

Сучасні тенденції розвитку суспільства і виробництва такі, що творчий, дослідницький пошук стає органічною частиною будь-якої діяльності або професії. Здібність до творчої поведінки сьогодні розглядається не як вузькоспеціалізована діяльність, а як невід’ємна характеристика особистості, як стиль життя. 

Психологи зазначають, що здібність до дослідження не виникає з роками, якщо її спеціально не стимулювати, а скоріш, навпаки – знижається. Чим раніше навчити дітей організовувати власну дослідницьку діяльність, тим вищими будуть результати (В.Кудрявцев, С.Ладивір, Н.Лейтес, О.Матюшкін, М.Поддьяков).

Досвід роботи з обдарованими дітьми та звичайними школярами показує, що дослідницьке навчання розвиває когнітивні здібності: високий рівень розвитку логічного мислення, підвищений інтерес до “дивергентних” задач, продуктивність, оригінальність і гнучкість мислення, здатність до прогнозування (Д.Богоявленська, В.Дружинін, Н.Лейтес, В.Петровський, О.Савєнков).

Мислення – вища форма пізнавальної діяльності, центральний психічний процес – це встановлений наукою факт. Головна суперечність у поглядах науковців полягає в тому, чи є мислення виключно продуктивним, чи містить крім продуктивних і репродуктивні елементи. На думку С.Рубінштейна, Г.Мінської, Л.Путляєвої, мислення виробляє обов’язково новий продукт – ідею, нове рішення, інші додають до нього і репродуктивні етапи (П.Гальперін, Д.Ельконін, Г.Костюк, Г.Люблінська). В умовах дослідницького навчання дитина завжди відкриває для себе нове в результаті самостійної мисленнєвої діяльності. Вчені вбачають у самостійній пошуково-дослідницькій діяльності реалізацію моделі саморозвитку дитини. Процес розвитку мислення традиційно розглядається як рух від незнання до знання, від незрозумілого до зрозумілого. Сучасне розуміння цього процесу представляє не лише прямий, а й зворотній рух – від знання – до незнання. І це, на думку М.Поддьякова, природній і справжній процес мислення. Дана наукова позиція підтверджена низкою досліджень (А.Говоркова, С.Ніколаєва, Л.Обухова, Л.Парамонова, С. Фабрі).
Процес мислення аналогічний до структури дослідницької діяльності: а) виокремлення протиріччя; б) усвідомлення проблеми і виникнення бажання її розв’язати; в) пошук рішення, тобто висування гіпотез; г) момент знаходження рішення; ґ) перевірка рішення. Така схожість уможливлює використання пошуково-дослідницької діяльності як ефективного засобу розвитку мислення.

Останнім часом активні наукові розвідки ведуться навколо питань організації пошуково-дослідницької діяльності дошкільників (О.Савєнков, О.Поддьяков, І.Стеценко). Виокремлена М.Поддьяковим як проблема організації дитячого експериментування, вона набула деталізації у питаннях методики ознайомлення дітей із природою (М.Манєвцова, Л.Олветисян, І.Фрейдкін), екологічного виховання (О.Білан, Н.Лисенко, С.Ніколаєва, Н.Рижова, З.Плохій).

Аналіз стану практики в дошкільних закладах засвідчує, що педагоги переважно не обізнані з дослідницькими методами навчання дітей, обмежують самостійність й ініціативу дітей, застосовують інформаційно-рецептурні методи пізнавальної діяльності, а дитяче самостійне експериментування підміняють проведенням демонстраційних дослідів.

Метою нашого дослідження було обґрунтування й апробація методики ефективного розвитку мислення старших дошкільників дослідницькими методами навчання. Умовами розвитку мислення дослідницькими методами стали такі: – створення спеціальних або використання реальних суперечливих (проблемних) ситуацій, які виступають спонукою до мисленнєвого акту; – створення позитивного емоційного тла пошукової діяльності, в якій би діти відчували ситуацію успіху і радість відкриття нових знань; – ознайомлення дітей зі структурою дослідницької діяльності та пошуковими методами, які забезпечують свідоме, дисципліноване метою мислення. 
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РОЗВИТОК ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ

У ПОШУКОВО-ДОСЛІДНИЦЬКІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Проблема формування пізнавальної активності висвітлюється в контексті розмовного розвитку дитини. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні під новим кутом зору визначає проблему розумового розвитку дитини, а саме: “формування вміння виділяти проблему, аналізувати її, встановлювати зв’язок причин і наслідків, знаходити засоби її розв’язання, приймати конструктивні рішення, обґрунтовувати й відстоювати їх, переносити набуті знання в нові умови”.

Розумовий розвиток дошкільника відбувається через творче опанування “науки життя”, набуття компетентності за таких умов навчання, в яких знання не передаються, а формуються здібності до самостійного засвоєння нових способів пізнавальної діяльності. Для цього потрібні нові освітні технології, серед яких особливе місце займають пошуково-дослідницькі методи організації пізнавальної діяльності дітей.

На думку вчених (В.Кудрявцева, Н.Лейтеса, М.Поддьякова, О.Савєнкова), дослідницькі методи містять величезний потенціал для розумового і пізнавального розвитку дошкільників. Пошуково-дослідницька діяльність – це шлях до знання крізь власний творчий, дослідницький досвід. Її основні компоненти, вважають Н.Лисенко, М.Манєвцова, М.Поддьяков, О.Стеценко, такі, як і в дослідницькій діяльності дорослих – виявлення проблеми, постановка гіпотези, спостереження, досліди і сформульовані судження та висновки. 

Провідною рисою дослідницького навчання є висока пошукова активність дитини, у результаті якої не лише здобуваються нові знання про світ, а й виробляються самостійні способи пізнання довкілля, формуються пізнавальні потреби, самостійне і продуктивне мислення. 

Поняття “пошукова активність” і “пізнавальна активність” мають спільний знаменник. Ним є готовність до перетворювальних (реальних та уявних) дій по відношенню до оточуючих об’єктів і явищ із метою відтворення їх багатосторонніх виявів. Пошукова і пізнавальна активність для дитини – це завжди відкриття суб’єктивно нового для себе. Пізнавальна активність визначається рівнем мисленнєвої активності, яка містить у собі елементи творчості (К.Щербакова), високими показниками самостійності на всіх етапах пізнання (О.Савєнков, І.Стеценко). Пізнавальна активність розуміється в психології як стан готовності до пізнавальної діяльності, що випереджає діяльність та породжує її (М.Лісіна); це прагнення будувати “образ світу шляхом орієнтовно-дослідницької діяльності” (Д.Годовікова). Розвиток пізнавальної активності полягає в збагаченні кола об’єктів, на який вона спрямовується, та відбувається “вдосконалення її регуляції” (С.Ладивір).

Активність у навчанні розглядається в педагогіці як дидактичний принцип, що вимагає від педагога такої організації навчального процесу, який сприяє розвитку самостійності, ініціативності, креативності, міцному засвоєнню знань, виробленню необхідних умінь і навичок, спостережливості, мислення, здібностей (Дж.Брунер).

Психолого-педагогічні дослідження (Д.Годовікова, Г.Костюк, Л.Венгер, Г.Леушина, О.Запорожець, Н.Менчинська, Д.Ельконін) доводять, що продуктивність пізнавальної діяльності та розумовий розвиток підвищується за умов інтеграції репродуктивного викладання та самостійності, творчої активності дошкільника. Саме самостійність і пізнавальна активність формують знання і вміння не формальні, а глибоко усвідомлені, що сприяє їх гнучкості й довільності.

У своєму дослідженні ми керувалися такими теоретичними положеннями: пізнавальна активність формується в пізнавальній діяльності і виступає її провідними чинником; рушійною силою розвитку пізнавальної активності є пізнавальна потреба, яка стимулюється протиріччями і проблемними ситуаціями; умовами формування пізнавальної активності є знання, вміння дітей та позитивне емоційне тло пізнавальної діяльності; реалізується пізнавальна активність у самостійних і цілеспрямованих діях. 

Мета дослідження: виявити ефективні педагогічні засоби керівництва пошуково-дослідницькою діяльністю старших дошкільників з метою розвитку їх пізнавальної активності. У результаті виявлені такі умови організації пошуково-дослідницької діяльності як засобу розвитку пізнавальної активності: створення суперечливих (проблемних) ситуацій; ознайомлення з новими способами пізнання та алгоритмом пошукової діяльності; підтримка позитивного емоційного стану в процесі діяльності.
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Дидактична гра як засіб розумового розвитку 

дітей молодшого дошкільного віку

Гра в дошкільному віці – форма життя дитини. Одним із видів ігрової діяльності є дидактична гра, яка дає змогу активізувати інтелектуальну практичну діяльність дітей дошкільного віку.

Вітчизняні педагоги (В.Бескалов, А.Бондаренко, Т.Дудова, Р.Жуковська, А.Калинченко, Ю.Микляєва, Є.Радіна, А.Сорокіна, Є.Удальцова та інші) вважають, що дидактична гра виступає як засіб всебічного розвитку особистості дитини й форма організації життя дітей.

Метою нашого дослідження було визначення педагогічних умов розумового розвитку дітей молодшого дошкільного віку, використовуючи дидактичні ігри.

В експерименті приймали участь двадцять дітей. У процесі роботи використовувалися наукові методи дослідження: аналіз психолого-педагогічної літератури, спостереження, бесіди з вихователями і дітьми, аналіз програми, математичний аналіз отриманих результатів, експеримент.

У ході констатуючого експерименту було виявлено, що рівень розумового розвитку дітей не однаковий. До високого рівня відносяться 30% дітей, до середнього – 50% і до низького рівня – 20% дітей.

На етапі формуючого експерименту нами було розроблено експериментальну методику, яка містила серію дидактичних ігор з інтелектуального розвитку молодших дошкільників, наочний дидактичний матеріал, який використовувався на заняттях із різних розділів програми в повсякденному житті, що дозволило забезпечити оптимальні умови для розумового розвитку. Наприкінці дослідження дітей із низьким рівнем розвитку розумової активності не було.

Проведене дослідження дало змогу зробити висновок про те, що розумовий розвиток дітей молодшого дошкільного віку здійснюється успішно, якщо будуть створені такі педагогічні умови: систематичність і планомірність проведення дидактичних ігор; використання наочності в сполученні зі словом; емоційний настрій дітей, їх невимушеність, не переживання радості від рішення поставлених в ній завдань; сполучення різноманітних форм діяльності дітей; керування діяльністю дітей, не займаючи позицію “вчителя”; врахування вікових особливостей та інтересів дітей.
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ДЕСТРУКТИВНИЙ ВПЛИВ СУЧАСНОЇ ІРАШКИ 

НА ОСОБИСТІСТЬ ДОШКІЛЬНИКА

Дошкільний вік є найважливішим етапом розвитку особистості дитини. Протягом усього дошкільного віку гра є основним видом діяльності. У грі відбувається різнобічний розвиток особистості: розумових здібностей, моральних якостей, творчості. Гра має велике значення для інтелектуального розвитку дитини, для закріплення знань про довкілля (Л.Артемова, Л.Виготський, Д.Ельконін, Є.Косаковська, О.Леонтьєв, та ін.), сприяє дитячій активності, виховує самостійність, організованість, вчить спілкуванню з однолітками та дорослими (С.Новосьолова, Є.Фльоріна). Важливим компонентом гри, засобом формування ігрових умінь є ігровий матеріал, іграшки. 

Роль іграшки в житті дитини важко переоцінити. Насамперед, вона є невичерпним джерелом радості, дає позитивні емоції. Разом із тим, іграшка – це не тільки розвага. Велику роль вона відіграє у вихованні дитини, сприяючи формуванню різних знань та вмінь, ознайомлюючи з певними правилами поведінки, взаємовідносинами з оточуючими людьми, поступово вводячи до сучасного світу (О.Луначарський, Д.Менджерицька, В.Мухіна та ін.)

Дослідники розглядають іграшку, як засіб зображення реальних дій у грі (Є.Фльорина); як педагогічний засіб опосередкованої активізації гри (Л.Артемова); як активний засіб виховання та розвитку особистості дитини (С.Новосьолова, В.Мухіна); інші вважають іграшку витвором культури, джерелом накопичення чуттєвого досвіду (Є.Косаковська); та матеріальною основою гри (А.Макаренко).

Сучасні дослідники розглядають іграшку як спеціально створені предмети для забезпечення ігрової діяльності дітей (І.Мартиненко).

Аналізуючи історію іграшки, можна зробити висновок, що вона завжди була пов’язана з грою. Як і гра, вона є відображенням своєї епохи: для кожного історичного періоду характерні свої іграшки, оскільки розвиток матеріальної основи суспільства, його духовної культури позначається не лише на змісті дитячих ігор, а й на тематиці та формі іграшок. 
Проте, іграшка як створений дорослими для розвитку дітей предмет має освітнє та виховне значення лише тоді, коли використовується за призначенням. Дитина має розуміти іграшку, бажати з нею творчо діяти. 

У психолого-педагогічних дослідженнях розкрито роль іграшки в процесі виховання дитини дошкільного віку (Р.Жуковська, Є.Косаковська, Н.Крупська, О.Луначарський, А.Макаренко, Д.Менджерицька, С.Новосьолова та ін.), показано педагогічне значення народної іграшки (С.Русова, А.Усова, Є.Фльоріна) та визначено роль сучасної іграшки в ігровій діяльності дітей (В.Абраменкова, М.Антонова, Н.Гавриш, Л.Гураш).
У даній роботі ми хочемо з’ясувати, як сучасна іграшка впливає на особистісний розвиток дитини, і як правильно її потрібно добирати й використовувати.

Актуальність дослідження зумовлена, по-перше, необхідністю експериментально довести наявність негативного впливу деяких сучасних іграшок на розвиток та формування особистісних якостей дитини; по-друге, необхідністю розроблення методичних рекомендацій щодо використання сучасних іграшок в ігровій діяльності дітей. 
Мета дослідження: вивчення педагогічних можливостей сучасної іграшки та забезпечення педагогічно організованим керівництвом ігрового середовища.

Для реалізації поставлених завдань були використані як теоретичні, так і емпіричні методи дослідження. На основі психолого-педагогічних досліджень ми прийшли до висновку, що іграшка є важливим чинником у психічному розвитку дитини, вона є регулятором психічного й фізіологічного розвитку дитини. У нашій роботі ми встановили, що іграшка пережила багато століть. Адже ще в стародавності людина помітила, що іграшка сприяє успішному розвитку дитини. Характер іграшок має мінятися не тільки залежно від віку, але й протягом дня залежно від стану дитини й попереднього виду діяльності. 

Таким чином, ми вважаємо, що дитина завжди буде грати з іграшками. Завдяки їм вона засвоює соціальні норми поведінки, розвиває себе як особистість.
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ДИДАКТИЧНА ГРА ЯК МЕТОД РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ
СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Для сучасної освітньої системи проблема розумового розвитку являється актуальною. Вчені стверджують, що третє тисячоліття, на порозі якого стоїть людство, буде названо інформаційною революцією, коли розумних і освічених людей стануть цінувати, як істино національне багатство. У дослідженнях у сфері розумового розвитку дошкільників, М.Поддьяков підкреслює, що на сучасному етапі треба давати дітям ключ до пізнання дійсності, що в старшому дошкільному віці закладаються основи навчальної діяльності.

Суть формування знань у дітей дошкільного віку полягає в тому, щоб дати їм початкові уявлення, навчити їх найпростішим способами виконання різноманітних практичних дій, сформувати відповідні вміння та навички, передбачені програмою виховання в дитячому закладі.

Необхідним компонентом правильно побудованого процесу навчання є дидактична гра. у психолого-педагогічних дослідженнях доведено, що дидактична гра дозволяє підвищити сприйняття дітей, урізноманітнити їх навчальну діяльність, внести зацікавленість, при цьому являючись ефективним методом (Л.Артемова, А.Бондаренко, І.Кононова, Д.Менджерицька, А.Сорокіна, Є.Удальцова, О.Усова та ін.).

Метою нашого дослідження є виявлення впливу дидактичної гри на розумовий розвиток дітей дошкільного віку. 

Завдання дослідження: з’ясувати рівень розумового розвитку дітей дошкільного віку; виявити вплив дидактичної гри на розумовий розвиток дітей дошкільного віку; експериментально виявити ефективність використання дидактичної гри в дитячому садку.

У нашій роботі ми використовували такі методи дослідження: обробка та аналіз психолого-педагогічної літератури; спостереження; експеримент; бесіди з батьками та вихователями та інші.

Дидактична гра виступає як провідний метод навчання. Вона відображає реальну картину оточуючого світу і є доступною дітям; забезпечує можливість грати як окремій дитині, так і групі дітей; дозволяє дитині самостійно контролювати результати виконання завдань.

За допомогою дидактичної гри вихователь здійснює керівництво навчальною та ігровою діяльністю дітей, створює діючу для дошкільника ігрову мотивацію, роблячи тим самим діяльність привабливою для нього, враховуючи його потреби та інтереси; ставить близьку та зрозумілу дошкільникам ціль, яка зв’язана з ігровим мотивом; забезпечує різноманітність ситуацій, в яких дитина застосовує отримані знання, інтелектуальні вміння та навички, узагальнені способи дії; стимулює активність всіх дітей. 

У процесі дидактичної гри розвиваються такі психічні процеси як: сприймання, увага, пам’ять, мислення, мова, а також розвиваються творчі здібності, направлені на розумовий розвиток дошкільника в цілому.

Аналіз психолого-педагогічної і методичної літератури дозволив виявити різні підходи до організації дидактичної гри, її змісту та ускладнень з урахуванням віку дитини. 

Тому ми розробили експериментальну програму дослідження, яка містить у собі добір дидактичних ігор із різноманітним змістом у певній системі з урахуванням індивідуальних особливостей дітей старшого дошкільного віку. 

На наш погляд, використання експериментальної програми вихователями в дошкільних навчальних закладах забезпечить можливість здійснення більш якісного формування у дітей дошкільного віку розумового розвитку, підвищить рівень навчально-пізнавальної діяльності.

Таким чином, дидактична гра займає особливе місце у розумовому розвитку дитини та виступає як метод активізації навчально-пізнавальної діяльності.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ КОНТРОЛЬНО-ОЦІННИХ УМІНЬ У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ НА ЗАНЯТТЯХ З МАТЕМАТИКИ

Процес реформування першої освітньої ланки вимагає вдосконалення її змісту, осучаснення навчальних технологій, гуманізацію цілей. Знання, уміння та навички, які набувають діти з різних розділів програми є важливими. Але поряд із цим сьогодні актуальності набуває компетентнісний підхід у навчанні та вихованні дошкільників (А.Богуш, О.Кононко, К.Щербакова та ін). На думку сучасних науковців він передбачає, що педагог має не тільки давати знання, а й формувати відповідні компетентності.

Мета дослідження: проаналізувати теоретичні засади формування контрольно-оцінних умінь старших дошкільників на заняттях з математики. 

Вивченню шляхів формування контрольних дій у дошкільників присвячено багато спеціальних досліджень. Але єдиної точки зору на це питання немає. Частина дослідників вважає, що формування контрольних дій досягається за рахунок самої діяльності (І.Домашенко, І.Попова та ін.). Автори зазначають, що в процесі правильної організації навчально-виховної роботи в дошкільному навчальному закладі дитина починає розуміти важливість контролю й оволодіває деякими практичними навичками його здійснення. На їх думку, у систему роботи з дітьми старшого дошкільного віку необхідно включати такі види діяльності, які б ставили дитину перед необхідністю самій контролювати себе, виявляти та виправляти особисті помилки.

Із точки зору інших дослідників (М.Аксьонова та ін.), необхідна спеціальна методика навчання дітей контрольним діям, прямо не пов’язана з тією діяльністю, усередині якої ці дії формуються. У процесі розробки такої методики автор пропонує враховувати необхідність навчання дітей прийомам контролю за допомогою спеціальних завдань. 

Ми поділяємо думку вчених, згідно якої для формування в дітей контрольних дій необхідні спеціальні методи, органічно пов’язані з методикою навчання (наприклад, у зображувальній діяльності Т.Доронова, у навчанні мови – А.Богуш). Підтвердження цієї думки знаходимо в дослідженні О.Анищенко. У систему експериментального навчання нею була включена спеціальна робота, спрямована на оволодіння дітьми діями контролю спочатку в ході продуктивної діяльності (на заняттях з конструювання), а потім – і пізнавальної (на заняттях з математики). Контрольні дії виділялися за допомогою предметної моделі, і таким чином залучалась увага дітей до співставлення результатів власних дій із заданим зразком. Завдяки контролю можна встановити залежність між слабким або зовсім поганим відтворенням зразка та недоліками власних навчальних дій. 

Контроль тісно пов’язаний з оцінкою, яка фіксує відповідність або невідповідність вимогам навчальної ситуації. Про це згадується в багатьох працях (Г.Костюк, С.Тищенко та ін.). Але самоконтроль і самооцінка мають різний зміст. Кінцевим результатом самооцінки є висновок особистості про результат своєї діяльності на підставі порівняння її зі зразком, а кінцева мета самоконтролю передбачає корекцію, виправлення своєї діяльності у зв’язку з виявленими внаслідок самооцінки прогалинами або своєчасне їх усунення. Отже, самоконтроль ґрунтується на самооцінці, із неї він починається, нею він і завершується.

Констатуючи можливість формування самооцінки у дітей дошкільного віку, дослідники вказують на наявність певних умов, які підвищують ефективність її формування. З-поміж них: постійна фіксація уваги дітей на різні боки поведінки дитини в різних видах діяльності; формування в дитячій свідомості критеріїв виконання завдання, залучення дітей до спільної оцінки; активізація дітей під час усього заняття; застосування інструкції, вказівок до заняття на початку, в процесі роботи та перед закінченням завдання; емоційний характер оцінки вихователя; об’єктивність та аргументованість оцінки дорослих; наявність у дітей знань, оволодіння певними вміннями.

Отже, самоконтроль і самооцінка взаємопов’язані, зумовлюють одне одного, щільно переплітаються між собою. Оцінно-контрольні дії виконують подвійну функцію: по-перше, вони необхідні як умова і засіб засвоєння знань, формування елементарних математичних уявлень, а по-друге, як найважливіша умова застосування засвоєних знань, сформованих математичних умінь і навичок.
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ДО ПРОБЛЕМИ ВИВЧЕННЯ ЧИННИКІВ ШКІЛЬНОЇ АДАПТАЦІЇ

Вивчення процесу адаптації першокласників до навчання у шкільних умовах є важливим питанням проблеми успішності засвоєння шкільної програми. Психологічна адаптація до навчальної діяльності, як і будь-який новий, ще не засвоєний вид діяльності вимагає мобілізації усіх психічних і психофізіологічних сил дитини з тим, щоб опанувати необхідні вміння, навички, пристосуватися до нового режиму дня, знайти власне місце серед групи своїх нових товаришів, встановити прийнятливі взаємовідносини з учителем (Ш.Амонашвілі, М.Безруких, Л.Венгер, В.Котирло та ін.).

Зміни, що відбуваються в психіці дитини на початковому періоді навчання, відбивають процес її психологічної адаптації. Створення належних психолого-педагогічних умов для адаптації дитини допомагає запобігти негативних явищ у психіці школяра, а саме: порушення психічної рівноваги, виникнення емоційної нестійкості, втрати інтересу до навчання тощо (С.Бадоєва, К.Бютнер). 

Важливою проблемою серед фахівців, які вивчають особливості адаптації дітей до школи, вважається визначення детермінуючих її чинників. У літературі зустрічаються різні класифікації чинників, що впливають на процес адаптації дитини до початку навчання.

Так, О.Якимчук, П.Овчарова виділяють групу чинників, що повністю залежать від вчителя (санітарно-гігієнічні умови навчання, режим роботи в класі, відповідність навчально-виховного процесу віковим та індивідуальним особливостям учнів; компетентність вчителя; впровадження психозберігаючих технологій) та групу, що мало від вчителя залежать (рівень здоров’я та розвитку дитини, тренованість адаптаційних можливостей; позитивний стиль взаємостосунків у сім’ї, сприятливий соціальний статус в групі ДНЗ до вступу до 1 класу, вік початку систематичного навчання). 

За класифікацією Л.Головей, виділяються інші групи: індивідуальні характеристики дитини (її здібності, особливості емоційної сфери, стан здоров’я, особливості сімейної атмосфери) та вплив соціально-економічних і соціально-культурних умов (сімейне оточення, матеріальний та культурний рівень сім’ї тощо). 

Слід зазначити, що серед вчених не існує єдиної думки про те, яким із поданих чинників належить провідна роль у визначенні рівня шкільної адаптації. Так, багато авторів (Л.Таран, Р.Овчарова, Г.Чуткина) вважають, що успішність процесу адаптації школяра, насамперед, залежить від особливостей відношення до учня в родині. Н.Шипковенски, М.Безруких, С.Єфимова, І.Рудницька провідну роль у порушенні шкільної адаптації відводять “дидаскологенії”, тобто порушенням психогенного характеру, які зумовлюються непедагогічними вчинками вчителя.

Такі фахівці, як Т.Власова, М.Певзнер, М.Удовенко, особливу увагу приділяють чинникам, пов’язаним зі станом здоров’я дитини, які впливають не тільки на тривалість та успіх адаптації до школи, а й на весь процес подальшого навчання. У роботах В.Войтко і Ю.Гільбуха вказується, що процес адаптації школяра залежить від рівня опанування ним навчальної діяльності.

Таким чином, аналіз наукової літератури показав, що найбільш суттєвими чинниками адаптації дітей до школи є як соціально-педагогічні (тобто пов’язані з організацією навчального процесу педагогом, або умовами виховання та підтримкою в сім’ї та ін.), так і індивідуально-особистісні (тобто пов’язані з розвитком здібностей учнів). Тому метою нашого дослідження було виявлення провідних чинників шкільної адаптації учнів 1 класу, що навчаються при школі та учнів, що засвоюють програму 1 класу на базі ДНЗ.

За результатами констатуючого експерименту ми зробили висновок, що при однаковому рівні готовності до навчання у обстежених дітей під час адаптаційного періоду спостерігаються відмінності в мотиваційній сфері: у школярів переважає мотив засвоєння знань, але рівень зацікавленості школою значно нижчий, тоді як на фоні яскраво вираженого інтересу до школи у дітей, що навчаються у першому класі на базі ДНЗ навчальні мотиви не є достатньо сформованими. Це, на нашу думку, обумовлюється різним впливом соціально-педагогічних чинників (зміна ставлення до дитини в сім’ї у зв’язку з набуттям статусу школяра; відмінність у підборі методів та прийомів навчання та виховання з боку вчителів школи та вихователів дошкільного закладу).
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НОВИТЕ ТЕХНОЛОГИИ И ОБРАЗОВАНИЕТО В НАЧАЛНИТЕ КЛАСОВЕ
Живеем във време, в което с всеки изминал ден, новите технологии се променят – те стават все по-малки, а ние все по-зависими от тях. Свидетели сме на това, че нашите деца “знаят” повече от нас с помощта на компютрите и интернет. Във всяка европейска държава кабинетите с компютри са задължителни в училищата. Да не говорим, че има страни, в които децата се обучават по всички предмети пред компютъра. В нашата страна все още има места, в които компютърни кабинети липсват, но това са тези с намаляващо и застаряващо население, в които едно училище се посещава от деца от няколко съседни селища. Използването на компютъра става необходимост, ето защо почти във всеки дом се открива такъв. Нашите деца имат достъп до тях не само вкъщи, но и в интернет клубовете, където играят на електронни игри, чрез компютъра имат достъп до информация и нови знания. Влизането в киберпространството им дава възможност да се запознаят с деца от различни точки на света и да общуват с тях. Те бързо и лесно усвояват работата с новите технологии. Компютърът се превръща в тяхно ежедневие и в много от случаите те го използват, за да общуват. За съжаление, напрегнатият начин на живот кара дори и децата да търсят нов тип комуникация и интернет предлага точно това. 

Безспорно технологиите дават възможност за улесняване работата в училищата. Създадени са програми, които способстват за онагледяване на материалите от учебните програми и тъй като са привлекателни за децата, те изместват работата на преподавателя. Все повече навлизат форми като дистанционно или индивидуално обучение, които се провеждат пред домашния компютър. Ето защо един важен въпрос изниква на преден план – учителят или новите технологии (в частност – началният учител или електронното обучение)? Възможно ли е компютърът да измести връзката учител – ученик, преподаването лице в лице и обучението такова, каквото ни е познатото до сега? 

Факт е, че новите технологии дават нови възможности за търсене на информация и общуване, правят света значително по-малко пространство и съответно много по-лесно се глобализира. Ролята на началния учител трябва да е насочена към усвояването на новите информационни практики и начините за тяхното използване [2, с.227]. От друга страна самите ученици чрез компютърното обучение имат възможност да развиват и своите творчески способности, уменията си за общуване и информационната си култура. 

Училището и живият контакт с учителите обаче не може да бъде заменено с нищо, дори и с компютъра. Началното образование се извършва в период от живота на човека, в който той започва да се формира като личност, да натрупва познания, опит и да се докосва до нови непознати за него области, да разширява своя светоглед, да се обогатява [1, с.107]. Образованието не е само обучение, то е възпитание на личността. Именно тази важна задача е отредена на учителя. Той е човекът, даващ знания, но и възпитаващ, обучаващ, но и показващ на децата как да живеят в този нов свят, как да общуват помежду си. Той е основният сътрудник на родителите в областта на възпитанието на детето им и в същото време помага за развитието на ума, сърцето и ръката на един ученик. Примерът, който дава учителят, съветите и напътствията му, са част от цялостната картина. С негова помощ децата могат да се научат на правилно общуване, правилно писане, а също така и на използване на новите технологии. 

И така, ако днес машините са тези, които ни хранят, които поддържат живота ни, които го правят много по-лесен, можем ли да оставим на тях и изграждането на бъдещите хора като личности? Ако компютрите са тези, които отчитат правописните грешки, смятат по-бързо от нас и ни показват природата по съвсем реален начин, можем ли да им се доверим, че ще направят от едно малко дете истински човек? Учителят има своето място и то е да предотврати превръщането на децата в машини, да им помогне да станат хора с богата душевност, умеещи да виждат красотата в общуването. 
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ЕКОЛОГІЧНА КУЛЬТУРА МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ: ТЕОРІЯ І ПРАКТИКА

На сучасному етапі складних і динамічних відносин суспільства з довкіллям бережливе ставлення до природи має складати невід’ємну частину загального світогляду кожного громадянина України, яка є однією з найбільш неблагополучних в екологічному плані країн Європи. Саме тому питання екологічної культури особистості, гармонії її відносин із природою є пріоритетними напрями реформування виховання, що відображено в Державній національній програмі “Освіта” (Україна ХХІ століття), Концепції екологічної освіти, Концепції національного виховання та в інших документах.

Виходячи з того, що вплив на природу залежить від рівня розвитку суспільства, а значить і від рівня культури, знань і вихованості кожного з нас, школа покликана усвідомити те, що охорона природи і раціональне використання її ресурсів стає віднині невід’ємним особистим і суспільним обов’язком [2, с.17].

Основу для становлення і розвитку відповідального ставлення до природи, формування екологічної культури молодших школярів становить зміст навчального предмету початкової школи – “Я і Україна”. Цей предмет є початковою сходинкою в збагаченні людини знаннями про природне і соціальне оточення, ознайомлення із загальною цілісною картиною світу і формування науково обґрунтованого морального і естетичного ставлення до природи.

У розвитку теорій та практики екологічного виховання учнів початкових класів значна роль належить О.Біді, Є.Гріньовій, Н.Коваль, Л.Нарочній, Л.Салєєвій та іншим вченим.

Метою нашого дослідження є вивчення теоретичного аспекту екологічної культури молодших школярів та практичних напрямів її реалізації. 

Із результатів обстежень виявлено (молодші школярі ЗОШ №2, №6, №20), що найвищий рівень сформованості екологічної культури спостерігається на першому році навчання. Із роками показник стає нижчим від недостатньої уваги до проблеми із боку вчителів. Причина такого стану, на наш погляд, полягає насамперед у тому, що в учнів перших і других класів домінують емоційно-естетичні мотиви стосовно довкілля. Отже, основна маса школярів має середній рівень сформованості екологічної культури. Починати виховання у дітей екологічної культури потрібно із формування уявлень про природу рідного краю, потреби спілкування з нею, розкриття зв’язків між різноманітними її об’єктами, взаємовпливу природи і людини [1, с.5].

Доцільно зазначити, що дидактичні засоби роботи вчителя з учнями у даному процесі теж мають змінюватися, пристосовуючись до вимог і специфіки змісту кожного окремого навчального предмета. У своїх висновках ми виходили з того, що не можна зводити духовний світ молодших школярів до такого навчання, в якому основна увага приділяється розумовому розвиткові й удосконаленню пам’яті, що є основною причиною недооцінки морально-етичних почуттів, неадекватності самооцінки особистості.

Слід додати, що технологією уроків, виховних заходів екологічної спрямованості передбачається використання проблемних ситуацій, екологічних задач, спрямованих на засвоєння та розвиток у молодших школярів норм загальнолюдської моралі, культури поведінки серед природи, активності у проведенні природоохоронної роботи. 

На наш погляд, для підвищення рівня екологічної культури молодших школярів може бути ефективним за таких педагогічних умов: якщо зміст матеріалу буде впливати на інтелектуальний, емоційний, практично-дійовий компонент екологічної культури; при вивченні програмового матеріалу будуть застосовуватися форми, методи, прийоми роботи, що сприяють накопиченню емоційно-чутливого досвіду спілкування з природою (уроки екскурсії, казки, легенди); розвитку виконавчих та організаційних умінь по перетворенню довкілля, власного бачення навколишнього світу (“хвилинки-цікавинки”, ребуси, кросворди тощо).

У результаті реалізації даної системи під час проведення нами формуючого експерименту рівень екологічної культури молодших школярів позитивно змінився. Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів даної проблеми. Зокрема, слід більше приділяти уваги проведенню уроків-екскурсій.
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ФОРМИРОВАНИЕ ЗДОРОВОГО ОБРАЗА ЖИЗНИ В МЛАДШЕМ ШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ 
Здоровье человека – тема для разговора достаточно актуальная для всех времен и народов, а в XXI веке она становится первостепенной
Многочисленные исследования последних лет показывают, что около 25-30% детей, приходящих в первый класс, имеют те или иные отклонения в состоянии здоровья. За период обучения в школе число здоровых детей уменьшается в четыре раза.

Среди важнейших социальных задач, которые сегодня стоят перед государством, а в частности и перед образованием – забота о здоровье, физическом воспитании и развитии учащихся.

Таким образом, одной из актуальных задач школы является создание комфортной, психологически здоровой образовательной среды для учащихся.

Как воспитание нравственности и патриотизма, так и воспитание уважительного отношения к своему здоровью необходимо начинать с раннего детства. Здоровье ребенка должно быть базовым критерием личностно-ориентированной педагогики. Медики должны быть полноправными участниками образовательного процесса, а школа – местом обучения навыкам безопасного поведения и проведения оздоровительных, профилактических мероприятий.

Цель исследования – выявление особенностей формирования здорового образа жизни в младшем школьном возрасте и разработка рекомендаций учителям и родителям по охране здоровья младшего школьника.

Объект исследования: здоровый образ жизни. 

Предмет исследования: условия и средства формирования здорового образа жизни в младшем школьном возрасте

Методы исследования: теоретические методы (анализ, синтез, обобщение, сравнение, работа с научными источниками); эмпирические методы (педагогические наблюдения, анкетирование, экспертная оценка, изучение и обобщение педагогического опыта, ранжирование, анализ детских сочинений и рисунков). 
В теоретическом исследовании рассматриваются: понятие “здоровье” как основополагающее в характеристике здорового образа жизни: психическое, физическое, социальное, духовное, нравственное [3, с.27]; выявлены актуальные проблемы формирование здорового образа жизни, при этом делается акцент на психические особенности младшего школьника [4, с.34]; формирование культуры здорового образа жизни в младшем школьном возрасте. Особое внимание в теоретическом исследовании уделяется проблеме использования здоровьсберегающих технологий в начальной школе, основными компонентами которых являются: аксиологический (ценность здоровья), гносеологический (приобретение знаний и умений для процесса здоровьясбережения); эмоционально-волевой; экологический (осознание себя в единстве с биосферой); физкультурно-оздоровительный (повышение двигательной активности) [6, с.123].

В практической части исследования совместно с учителями и медиками было проведено анкетирование и тестирование родителей и учеников. В результате было выявлено: большинство детей уже состоят на диспансерном учете; половины детей после полугода обучения ухудшилось самочувствие; у трети детей наблюдалась чрезмерная подвижность, неуправляемость, пренебрежение учебными занятиями, плохая дисциплина; также у трети детей были выявлены какие-либо страхи, в частности темноты; у большинства учеников повышенная утомляемость при умственной нагрузке.

На основе экспериментального исследования были даны рекомендации родителям по формированию здорового образа жизни ребенка в семье; составлена тематика родительских собраний; составлен план индивидуальных консультаций родителям.
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ВПЛИВ РИТМІЧНОЇ ГІМНАСТИКИ НА РОЗВИТОК 

ФІЗИЧНИХ ЯКОСТЕЙ ДІТЕЙ 6-7 РОКІВ
На сучасному етапі стало популярним використання в процесі фізичного виховання дітей різноманітних оздоровчих систем. Значної популярності набула й ритмічна гімнастика, яку впроваджують як форму роботи зі старшими дошкільниками. Змістом ритмічної гімнастики є різноманітні прості за технікою виконання вправи, що виконуються під емоційну ритмічну музику. Виходячи з недостатнього вивчення проблеми використання ритмічної гімнастики та потреб практики, ми визначили предметом нашого дослідження вплив ритмічної гімнастики на розвиток фізичних якостей дітей 6-7 років.

Експериментальна робота проводилась на базі ЗОШ №15 в класах шестирічок, де був організований гурток із ритмічної гімнастики. Ми мали на меті з’ясувати – наскільки діти 6-7 років фізично підготовлені до занять ритмікою, та як ця робота вплине на розвиток фізичних якостей. 

На основі аналізу науково-методичної літератури, кращих здобутків практики нами було розроблено програму занять ритмічною гімнастикою, яка була спрямована на вирішення як загальних педагогічних завдань (гармонійний розвиток дитини, формування фізичного і духовного здоров’я), так і окремих: активізація сприйняття музичних образів та формування вмінь виражати їх рухом, узгоджувати рухи з характером музики та найбільш яскравими засобами музичної виразності; підвищення рухової активності дітей, розумової та фізичної працездатності, розвиток фізичних якостей – спритності, витривалості, сили, вміння орієнтуватися в просторі; розвиток культури рухів, формування гарної осанки, виразні та пластичні рухів, координації; оволодіння танцювальними рухами, танцювальним етикетом, вміннями погоджувати свої дії із партнером і з колективом, виробляючи тим самим навички культурного спілкування; розвивати уяву та творчість, уміння вигадувати “свій” ігровий образ, персонаж, “свій” танок, комбінуючи елементи вивчених рухів.

Відомо, що для розвитку кожної психічної функції у дитячому віці є свій сенситивний період, своєчасне врахування якого суттєво впливає на рівень досягнень. Рівень розвитку функціональних можливостей дітей 6-го року життя уповільнюється в цілому. Однак завдяки удосконаленню функцій нервової системи, дитина більш чітко диференціює силові напруження і координує рухи, що помітно впливає на прояви спритності, швидкості, сили, окоміра та інших фізичних якостей. Виходячи з цього, в зміст програми було включено різні види вправ: фізичні (стройові, загальнорозвивальні вправи, основні рухи, рухливі ігри), хореографічні (елементи класичного, бального, народного, сучасного танців), а також елементи пантоміми та психогімнастики.

Для вирішення завдань розвитку фізичних якостей та координаційних здібностей, ми використовували різні варіанти поєднань цих рухів, змінювали просторові та часові характеристики (зміна вихідного положення, місця виконання, атрибутів), добір музичних творів різного ритму та темпу. Заняття ритмічною гімнастикою проводились 2 рази на тиждень у другу половину дня по 30 хвилин, тому що вправи досить інтенсивні, виконуються під музику без великих пауз для відпочинку.

За своєю структурою заняття поділяється на три частини: підготовчу (різні види ходьби, бігу, танцювальних кроків); основну, де йде інтенсивне навантаження на певні групи м’язів за рахунок виконання танцювальних вправ; заключну, яка спрямована на приведення організму в спокійний стан (елементи психогімнастики, музичних та рухливих ігор).

Нами добирались також комплекси ігрового та сюжетному характеру, всі вправи які носили образний характер та вимагали вмінь виражати рухом різні музичні образи. Включена в діяльність фантазія, відчуття та рухи, завдяки механізму функціональної єдності, допомагали дитині виконувати вправу точно, а також швидко її запам’ятовувати та відтворювати.

Порівняння показників розвитку фізичних якостей на етапі контрольного експерименту дає можливість зробити висновок відносно ефективності занять ритмікою: кількість дітей з високим рівнем збільшилась у двічі. Однак спостерігаються деякі відмінності у приростах показників хлопчиків та дівчаток: гнучкість, спритність, координація рухів краще розвинені в дівчаток, а сила, витривалість та окомір – у хлопчиків. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ТВОРЧОЇ АКТИВНОСТІ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ В ПРОЦЕСІ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ

У низці психологічних і педагогічних досліджень вивчається проблема розвитку творчої особистості засобами мистецтва, яке має значний розвиваючий і виховний потенціал і активно впливає на сферу інтелекту, почуттів і здібностей людини [2; 4; 5; 6]. Педагогічний аспект художньо-творчого розвитку молодших школярів засобами мистецтва розглядається в сучасних дослідженнях Б.Юсова, Б.Неменського, Л.Масол, Г.Шевченко, Т.Очеретяної, В.Кардашова.
Метою нашого дослідження є визначення умов, що сприяють ефективному розвитку творчої активності молодших школярів у процесі естетичного виховання.
Інтеграція мистецтв в сучасній психолого-педагогічній науці розуміється як сполучення певних видів мистецтв, що сприяє вирішенню тих або інших завдань розвитку творчої активності й естетичного виховання особистості школяра.
У результаті теоретичного аналізу досліджень у галузі філософії (В.Зінківський); педагогіки (А.Макаренко, В.Сухомлинський, К.Ушинський); теорії й методики естетичного виховання (Є.Квятковський, Б.Ліхачов, Л.Школяр, Б.Нєменський, О.Мєлік-Пашаєв, Б.Юсов) нами були виділені такі базові положення дослідження: 1) естетичне виховання трактується в дослідженнях як важливий фактор розвитку особистості; 2) мета естетичного виховання еволюціонувала залежно від епохи, конкретних соціально-економічних відносин, рівня розвитку філософської й педагогічної думки; 3) творчість у різних її проявах є неодмінним атрибутом існування земної цивілізації.
У процесі теоретичного дослідження нами визначено педагогічні умови, за умови дотримання яких буде ефективно здійснюватися розвиток творчої активності дітей молодшого шкільного віку в процесі естетичного виховання: побудова художньо-творчої діяльності на основі суб’єктивного досвіду дітей; організація взаємодії дітей і дорослих на основі гуманістичного спілкування в спільній діяльності; організація естетичної діяльності дітей на основі інтеграції мистецтв, що створюють реальні можливості для розвитку інтересу, активізації активності дитини в оволодінні досвідом творчої діяльності; створення обстановки емоційного благополуччя на заняттях; здійснення регіонального підходу до відбору змісту творчої діяльності. 

Нами також було виявлені оптимально шляхи й засоби реалізації цих умов: поетапний характер організації дитячої творчості; широкий спектр творчих завдань і їхнє варіювання; раціональне сполучення індивідуальних, групових, колективних форм творчої діяльності; збагачення культури слухового й зорового сприйняття; опора на суміжні види мистецтва; стимулювання уяви; проблемно-ігрові методи навчання дітей; педагогічний такт у керівництві й оцінці творчої активності дітей.
Теоретичне дослідження даної проблеми дозволило зробити такі висновки: 1) педагогічні умови, що забезпечують ефективність розвитку творчої активності дітей молодшого шкільного віку, включають ознайомлення з різноманітними видами естетичної діяльності, організованої на основі взаємодії образотворчої, музичної, художньо-мовної, святково-розважальної діяльності; 2) процес розвитку творчої активності дітей на основі взаємодії мистецтв вимагає наявності емоційно-естетичного сприйняття художніх творів, знань про їх жанрову специфіку, образний характер; 3) сутністю творчої активності дітей молодшого шкільного віку є реалізація потреби в нових знаннях й одержанні від них позитивних емоцій, а також здатність перетворювати, видозмінювати наявні знання й виражати власне ставлення до них у різних видах художньо-творчої діяльності.
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ФРАГМЕНТ РЕЧЕВОЙ КАРТИНЫ МИРА МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ: КОНЦЕПТ “ЗАПАХ”

В последние десятилетия XX в. в науке, в том числе и в лингвистике, системоцентрический подход к объектам изучения начинает уступать антропоцентрическому подходу. Таким образом, все больший интерес начинает представлять и то, что касается функционирования языка, процесса становления речевых способностей человека. Антропоцентрическая парадигма включает в себя лингвокультурологическую и когнитивную лингвистику, одним из базовых понятий которых является концепт. “Концепт – это как бы сгусток культуры в сознании человека; то, в виде чего культура входит в ментальный мир человека” [4, с.40]. Концепт – это “оперативная единица памяти, ментального лексикона, концептуальной системы языка мозга (linqua mentalis), всей картины мира, отраженной в человеческой психике” [1, с.90].

Объектом изучения в данном исследовании является концепт “запах”, функционирующий в речи младших школьников. Концепт этот изучен пока еще недостаточно; анализ же его использования на материале речи детей определенного возраста (7-10 лет) позволяет внести свой вклад в такую проблему, как изучение речи в онтогенезе, которая привлекает в настоящее время большее внимание лингвистов. Всё это свидетельствует об актуальности данного исследования 

Цель исследования заключается в том, чтобы вскрыть специфику реализации концепта “запах” в речи младших школьников, т.е. в период, который очень важен для становления речевых способностей человека, и сформировать соответствующий фрагмент речевой картины мира детей 7-10 лет.

Методы исследования: наблюдение, описание, сопоставление, эксперимент.

В основу исследования было положено сопоставление того, как отражен концепт “запах” в языке (в данном случае в словарях и учебниках для начальной школы), с тем, как он функционирует в речи младших школьников (по результатам эксперимента).

Анализ результатов реализации концепта “запах” в языке и в речи младших школьников, сопоставление этих результатов осуществлялось по разным параметрам. Основные параметры: оценка запаха как приятного/ неприятного (хороший/ плохой аромат, благоухание/вонь, душок, смрад); как привычного/ непривычного (знакомый/необычный); характеристика запаха по степени проявления (резкий/легкий, нежный), по источникам (запах коры, лимона, клубники), по средствам выражения: переносные значения слов, эпитеты, синонимы, антонимы.

Установлена качественная и/или количественная специфика реализации концепта “запах” в речи младших школьников по всем проанализированным параметрам. Это касается, например, очень характерных для детей случаев типа пыльный запах (вместо запах пыли), грязный запах (вместо запах грязи), апельсиновый запах (вместо запах апельсина). Но наиболее яркая специфика детской речи заключается в отчетливо выраженной синестезии – в синтезе ощущений, который основан на синкретизме восприятия и ассоциаций чувственных ощущений [3, с.8]. Для младших школьников оказалось типичным сближение обонятельных ощущений с ощущениями вкусовыми и зрительными, например: вкусный запах розы; пахнет природой; я резал апельсин и пахло сладостью; пахнет улыбками детей; я проходила мимо и увидела запах роз и весны.
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CУЧАСНИЙ МЕТОДИЧНИЙ ПІДХІД ДО РОБОТИ З ЛІТЕРАТУРНИМ ТВОРОМ НА УРОКАХ ЧИТАННЯ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Курс “Читання” є органічною складовою освітньої галузі “Мови і літератури”. Його мету визначають як формування в молодших школярів першооснов самостійної читацької діяльності, розвиток і виховання особистості учня засобами художнього слова [2; 5]. Відомий дидакт і методист О.Савченко зазначає, що сьогодні змінилася функція предмета “Читання”. Вона полягає у вихованні читача, який сприймає зміст прочитаного насамперед як художній твір, помічає його художні, образні особливості [6].

Сучасна методика читання спирається на дані літературознавчої науки (тема, ідея твору, сюжет і композиція, літературний персонаж, мова художнього твору, жанро-видові особливості творів тощо). Також для успішного розв’язання комплексу завдань предмета “Читання” вчителеві необхідно чітко усвідомлювати психологічні особливості читання як одного з видів мовленнєвої діяльності. Вони ґрунтовно досліджені такими відомими вченими-психологами, як Б.Баєв, Т.Єгоров, О.Никифорова, А.Соколов та ін.

Досить цінними для методики читання є думки науковців щодо специфіки сприйняття молодшими школярами художньої літератури. Так, для них характерним є наївно-реалістичне сприйняття твору. Отже, завдання педагога допомогти учням зберегти безпосередність, емоційність, яскравість сприйняття конкретного змісту, але навчити їх розуміти більш глибокий смисл твору, втілений автором за допомогою образних засобів художньої літератури.

Аналіз наукової літератури (І.Гудзик, О.Коваленко, М.Оморокова, О.Савченко, Н.Скрипченко, М.Явоненко та ін.) дозволяє зробити висновок про роль різних психічних процесів у розумінні тексту літературного твору. Йдеться про уяву, пам’ять, здатність дитини встановлювати різноманітні зв’язки під час сприймання тексту тощо.

Отже, базисними для методики читання виступають літературознавство, педагогіка і психологія. Спираючись на концепції, провідні положення, понятійний апарат цих наукових дисциплін, методика розробляє теорію літературної освіти молодших школярів, сучасний підхід до опрацювання творів художньої літератури. Так, сьогодні цей підхід ґрунтується на таких методичних положеннях: 1) аналіз змісту твору і формування в учнів повноцінної навички читання мають зливатися в єдиний процес; 2) робота над ідейно-тематичною основою літературного твору, його образами, сюжетною лінією, композицією і мовними засобами має спрямовуватись як на загальний розвиток дитячої особистості, так і на розвиток мовлення молодших школярів; 3) передумовою свідомого сприйняття змісту твору і його правильного аналізу є опора на життєвий досвід учнів; 4) під час аналізу літературний твір не повинен втрачати своєї художньої краси; його логічний аналіз має поєднуватись з емоційно-художнім аналізом.

У початковій школі практикується аналіз твору, оснований на повторному прочитанні й осмисленні найважливіших ідейно значущих епізодів. У такий спосіб учні усвідомлюють задум твору. Спостереження за уроками читання, проведеними вчителями початкових класів низки бердянських шкіл, дають підстави стверджувати, що молодші школярі не готові аналізувати літературний твір під кутом зору проблем, які порушує автор. Проблема – це складне, важливе й актуальне питання людського буття, яке вимагає осмислення, розв’язання, дослідження. Для проблемного аналізу тексту учням 3-4 класів бракує життєвого досвіду. Програмою з читання передбачено ознайомлення учнів з творами різних родів і жанрів. Епічні, ліричні і драматичні твори мають свої особливості, які необхідно враховувати у процесі їх аналізу. Було б грубою методичною помилкою вивчати казку так, як оповідання, чи аналізувати твори навіть одного й того ж жанру за однією схемою.

Виробити в учнів звичку аналізувати художній твір з урахуванням його особливостей, навчити їх бачити жанрове розмаїття, художню неповторність літературних творів – одне з найважливіших завдань учителя, неодмінна умова вивчення твору в єдності змісту і форми.
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ВЗАИМОСВЯЗЬ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО И ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОГО КОМПОНЕНТОВ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
Актуальность исследования обусловлена рядом обстоятельств. С одной стороны, современное общество предъявляет более высокие требования к обучению и воспитанию учащихся, развитию и формированию их личности. С другой стороны, именно школа как один из социальных институтов общества должна способствовать становлению творческих качеств личности. Одним из направлений, решающих эту задачу является осуществление взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов в учебно-познавательной деятельности младших школьников.

Устойчивый познавательный интерес может и должен формироваться средствами, имеющими эмоциональную основу. 
Анализ теоретических источников показал, что многие проблемы взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов в обучении младших школьников уже решены: определены сущности и роли эмоций в учебно-познавательной деятельности школьника, характеристика общего развития интеллекта и эмоций в младшем школьном возрасте и др. Вместе с тем целый ряд вопросов даже не назван в порядке принципиальной постановки и в первую очередь вопрос о взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов в учебно-познавательной деятельности младшего школьника. Публикуются лишь отдельные статьи о связи интеллекта и эмоций (преимущественно психологами), а вопросы эмоциональной регуляции учебно-познавательной деятельности рассматриваются по старшим и средним классам школы (С.Батракова [1], Г.Бреслав [2, с.15-17]). Что касается начальных классов, то эти вопросы не нашли должного освещения.

Проанализировав передовой педагогический опыт, можно отметить, что он содержит богатейший материал висследуемых нами направлениях (особенно в трудах К.Ушинского, В.Сухомлинского, педагогов-новаторов Ш.Амонашвили, С.Лысенковой и др.).

Целый ряд приемов воздействия учителя на эмоциональную и интеллектуальную сферы учащихся еще недостаточно вычленены в педагогических исследованиях и возможно, поэтому слабо используются в массовой школьной практике.
В этой связи наш поиск был направлен на изыскание путей одновременного воздействия на интеллект и эмоции учащихся с целью повышения качества учебно-познавательной деятельности младшего школьника и определения педагогических условий их реализации.
Нами установлено, что начальным, исходным условием реализации взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов в обучении является диагностика уровней взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов у детей, которых в настоящее время учитель учит. Только в этом случае может быть правильно осуществлен индивидуальный подход к отдельным учащимся, групповое и коллективное обучение.
Условиями, обеспечивающими реализацию взаимосвязи эмоционального и интеллектуального компонентов в процессе обучения младших школьников, как показало наше исследование, являются: нестандартность подхода, занимательность и проблемность обучения; эмоциональное насыщение изучаемого учебного материала; наличие творческого рабочего самочувствия у учителя на уроке. В реализации указанного подхода к содержанию и организации учебно-познавательной деятельности младшего школьника значительна роль нестандартных заданий. 
Наша опытно-экспериментальная работа, которая проводилась в течение двух лет на базе школы-гимназии №2 им. А.Чехова г. Таганрога, в 3 Б классе, учитель С.Налесная, показала эффективность нестандартных заданий занимательного, проблемного, межпредметного характера, которые возбуждают и эмоциональную, и интеллектуальную сферы учащихся и тем самым совершенствуют учебно-познавательную деятельность детей. Она подтвердила правильность выдвинутой нами в начале исследования гипотезы.
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“СИТУАЦІЯ УСПІХУ” ЯК ОДИН ІЗ МЕТОДІВ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ З ПЕДАГОГІЧНО ЗАНЕДБАНИМИ УЧНЯМИ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Аналіз вивчення досвіду роботи педагогічних колективів шкіл підтвердив, що для успішного попередження анти суспільних проявів дітей молодшого шкільного віку важливу роль відіграє організація педагогічно доцільної системи діяльності та стосунків у навчальний та позаурочний час. Широке коло досліджень у галузі виховання педагогічно занедбаних дітей проводилися педагогами, юристами, соціологами, медиками (Б.Анан’євим, Г.Бочкарьовою, Т.Драгуновою, А.Кочетовим, І.Дьоміною, М.Фіцулою, В.Слюсаренком та ін.) 
Пошук найефективніших заходів ранньої профілактики правопорушень неповнолітніх став головною метою триєдиного соціального інституту (школи, сім'ї, громадськості). Особливу увагу слід приділити роботі з учнями молодшого шкільного віку, яка, на думку, багатьох психологів (Я.Коломинського та ін.), відіграє винятково важливу роль в адаптації до соціальних умов взагалі і до шкільного життя безпосередньо.

Отже, пошук ефективних шляхів подолання педагогічної занедбаності дітей молодшого шкільного віку є досить актуальним і лежить у площині нових технологій виховання 

На нашу думку, дуже важливо створити ситуацію успіху в навчальному процесі. Вміння вчителя терпляче, настійливо та послідовно вести від успіху до успіху – одна з найдієвіших сучасних технологій перевиховання [4, с.12]. Навчання є для учнів основною працею, тому невдачі в цьому виді діяльності звичайно відображується на загальному емоційному настрої, на стосунках із дорослими та однолітками.

Атмосферу успіху для пізнавальної діяльності учнів створюють різноманітні ітерактивні методи: “мікрофон”, “мозковий штурм”, “Броунівський рух”, “Коло ідей”, “Продовж речення” та психогімнастичні вправи.

Досвід роботи ряду шкіл показує, що допомога товаришів по класу стає більш ефективною, якщо відносини взаємодопомоги будуються не за логікою: встигаючий допомагає невстигаючому, а на основі іншої логічної посилки: консультант, який цікавиться даним предметом та глибше знаючий його, читаючий та вивчаючий щось додатково, допомагає всім іншим, як встигаючим, так і невстигаючим, а з іншого предмету, цей консультант вже стає, тим, кого консультують. При такій організації взаємодопомоги саме звернення по допомогу не є чимось принизливим для дитини.

Зміна негативного ставлення дитини до пізнавальної діяльності сприяє створення “ситуації успіху” хоча б із одного навчального предмету. Подібну ситуацію успіху учня, як правило, можна створити, авансуючи довіру, підкреслюючи найменші успіхи.

Закріпити навчальні успіхи педагогічно занедбаного молодшого школяра можливо тільки ускладнюючи його пізнавальну діяльність, підвищуючи рівень вимог до нього, тому що як тільки просування вперед у пізнавальному процесі у важковиховуваного учня припинилось, то в нього може знову настати зрив [2].

Щоб не ставити відстаючого в навчанні в хибне або особливе становище, краще спочатку взагалі не оцінювати його роботу, підбадьорюючи його наполегливість та успіхи лише невеликими письмовими рецензіями та усними зауваженнями (В.Сухомлинський).

У роботі з відстаючими можна використовувати такий метод, як випереджаюче навчання, під час якого дітям дають додому вивчити матеріал, який ще не проходили, а потім вони ще раз опрацьовують його разом із класом. Даний метод сприяє більш глибокому засвоєнню навчального матеріалу, відновленню інтересу до навчання, надбанню навичок самостійної роботи, що веде учня до певних успіхів у навчанні.

Вчитель має вміти створювати ситуації, в яких би педагогічно занедбаний учень зміг показати власні позитивні риси. Можливості школяра слід завжди стимулювати в досяжних для нього видах діяльності. Такий підхід до системного вирішення проблеми, який складається з наведеної ситуації успіху, є одним з найбільш придатних у роботі з перевиховання педагогічно занедбаних молодших школярів 
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РОЗВИТОК ДИТИНИ ЗАСОБАМИ ПК

Ні для кого не секрет, що на сьогодні в учнів спостерігається слабка мотивація до навчання, діти не зацікавлені в ньому. Причин для цього досить багато: і перевантаженість шкільних програм, і відірваність навчального матеріалу від життя, від здібностей і потреб учнів, і багато чого іншого. Тому одна з основних цілей педагога – підтримувати інтерес дітей до навчання. Крім того, перед кожним учителем постають певні педагогічні задачі, зокрема пошук ефективних методик і технологій навчання.

Комп’ютер надає нові можливості, дозволяє разом із учнями отримувати задоволення від захоплюючого процесу пізнання за допомогою новітніх технологій – комп’ютера, поринати в яскравий барвистий світ.

Мета нашого дослідження – намітити прийоми розвитку уваги, пам’яті, мислення учнів, спираючись на вікові особливості дітей, використовуючи програмний матеріал. 

Будь-який урок має починатися з визначення його мети і завдань, бо мета мобілізує увагу.

Виконання вправ на комп’ютері пов’язано з постановкою мети. Це відбувається в процесі мислення.

Здатність організувати увагу – головна умова здійснення пізнавального процесу, тому зміст дослідження, в основному, націлено на розвиток уваги. У дітей молодшого шкільного віку, насамперед, необхідно формувати стійку увагу (тому що тривалість зосередження в них невелика), розвивати розподіл уваги, обсяг уваги; сприяти включенню мимовільної уваги за допомогою наочності, емоційності, подачі матеріалу. Контроль за увагою потрібно довести до автоматизму, тому що на основі уваги розвиваються пам’ять і мислення. Необхідно поступово розвивати в учнів навмисну увагу [1].

Життєвий досвід людини існує завдяки пам’яті. Без пам’яті не можливо здобувати знання, розвивати мислення й мову. Як же розвити й поліпшити пам’ять? Виконувати поради й практичні вправи при чотирьох обов’язкових умовах: постійній зацікавленості; вірі в успішність тренувань; переконаності в необхідності поліпшення пам’яті; умінні самостійно працювати й творчо використовувати кращі особливості пам’яті.

При поясненні дітям нового матеріалу необхідно враховувати, що при сприйнятті має значення загальне число елементарних блоків інформації, а не їх зміст.

Варто якнайбільше використовувати наочні засоби навчання, особливо комп’ютерно-орієнтовані, тому що учні молодшого шкільного віку краще запам’ятовують наочний матеріал.

Необхідно використовувати різні прийоми мотивації, це сприяє розвитку пам’яті.

Багато комп’ютерних завдань, пошуково-творчих вправ сприяють формуванню загальної здатності шукати й знаходити нові рішення в рамках творчої діяльності учнів. Наприклад вправи: “Буквоїд” (відгадай перші літери), “Мікрон” (вставте пропущені літери), “Силует” (збери комп’ютерну мозаїку) розвивають спрямованість, розподіл і зосередженість уваги; “Плюсик” (розв’яжіть задачу), “Слово” (запиши слова до теми …) – розвиває логічну та вербальну пам’ять [2].

Робота на комп’ютері вимагає застосування прийомів управління діяльністю, самоконтролю. Це відбувається із застосуванням аналізу своєї діяльності (з яких елементів складається завдання, яка будова тексту й т.д.). Таким чином розвивається рефлексія.

Отже, впровадження інформаційних технологій – це оптимальна стратегія педагогів дошкільних та шкільних закладів. При цьому комп’ютер розглядається як засіб удосконалення навчально-виховного процесу. Так, практика роботи ще раз підтверджує думку, що комп’ютер – найпотужніше джерело розвитку не лише пізнавальної активності дитини, а й прагнення до знань. 
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ОЗНАЙОМЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ІЗ ПОНЯТТЯМ “ІНФОРМАЦІЯ”

Поняття інформації – одне із самих фундаментальних у сучасній науці. У пропедевтичному курсі інформатики в початковій школі цьому поняттю слід приділяти багато уваги, пояснюючи його на доречно підібраних прикладах, демонструючи його мінливість, поширення, перетворення за допомогою інформаційних процесів [1].

Інформацію людина починає сприймати з народження. Отримуючи інформацію, вона вчиться розмовляти, гратися, читати. Питання, відповіді, прохання, сміх і сльози – все це інформація. Спілкування людей один з одним удома, у школі, на вулиці, на роботі пов’язано з одержанням інформації. Будь-яка спільна діяльність людей (робота, гра, навчання, спорт) неможлива без обміну інформацією. Інформацію ми також одержуємо, коли читаємо книги, слухаємо радіо, дивимося передачі по телевізору, спілкуємося з вчителями, батьками, товаришами. Інформація, звичайно, стосується якихось предметів або нас самих і пов’язана з подіями, які відбуваються в довкіллі.
Отже, інформація – це відомості про кого або про щось, передані за допомогою знаків, звуків або сигналів.

Людина здатна сприймати інформацію з навколишнього середовища за допомогою 5 органів відчуття.
1. Зір – візуально сприймаються кольори, відтінки, форма.
2. Слух – до звукової інформації належать мова, музика, звукові сигнали, шум.
3. Нюх – за допомогою носа людина одержує інформацію про запахи навколишнього світу.
4. Смак – рецептори язика дають інформацію про смакові якості тих чи інших речовин — гіркий, солоний, солодкий або кислий.
5. Дотик – кінчиками пальців, шкірою отримується інформація про те, який предмет на дотик – теплий або холодний, гладкий або шорсткий.

Дітям можна продемонструвати класифікацію інформації за способома сприйняття на прикладах українських прикмет:

1. Зір – “Червонувате сяйво навколо місяця – на погіршення погоди”, “Калина рано зачервоніла – на ранню й люту зиму”.

2. Слух – “Голуби розтуркотілися – буде хороша погода”, “Сова кричить до холоду”. 
3. Нюх – “Зі ставка пахне свіжою рибою – цього ж дня піде дощ”, “Квіти пахнуть здалека – на вітер”.

4. Дотик – “Відсиріло підсохле сіно – збереться на дощ”, “Чим дрібніші краплинки дощу, тим довше він ітиме”.

За допомогою знаків або сигналів можна виражати різну інформацію: тексти, малюнки, фотографії, звукові, електричні сигнали, магнітні записи і т.д.

Здавна люди вигадали різні способи кодування інформації.

У древніх рукописах зустрічалися руни – букви древнього алфавіту, які зображувалися кутастими значками. Саме слово “руна” означає “таємниця”. Людина, що вміла вирізати руни й читати їх, користувалася великою повагою. Вважалося, що вони можуть передавати інформацію про минуле й майбутнє людини. За допомогою рунів записувалася секретна інформація, рецепти древніх лікарів, різні пророцтва [2].

Із виникненням писемності інформація стала передаватися людьми не тільки усно а й за допомогою жестів. На письмі для позначення звуків використовують букви. Можна сказати що букви є кодом звуків. Текст кодується за допомогою букв та розділових знаків. При цьому одна й та сама інформація може бути закодована по-різному: українською, англійською, грецькою, арабською мовами. Китайські та японські ієрогліфи є символами, якими кодується ціле слово або поняття.

Діяльність людини постійно пов’язана з передачею інформації.

У стародавні часи інформацію люди передавали за допомогою наскальних малюнків, карбів на деревах, які вказували шлях, через гінців, поштових голубів тощо. Наші славетні предки, українські козаки, запалювали вогнища на сторожових курганах. Так вони сповіщали про наближення ворога.

Із розвитком мови спілкування люди змогли передавати інформацію, використовуючи усну розповідь. Наприклад, легенди, народні казки, перекази – це усна народна творчість, яка передає накопичену століттями інформацію прийдешньому поколінню.
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НАСТУПНІСТЬ У МАТЕМАТИЧНОМУ РОЗВИТКУ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ ТА МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У час освітянських реформ сьогодення проблема забезпечення наступності навчальної діяльності особливо гостро постала в зв’язку з прийняттям Закону, згідно з яким діти мають іти до школи в шестирічному віці. Для вирішення цього питання необхідно з’ясувати суть, особливості та умови забезпечення наступності в організації навчальної діяльності старших дошкільників і першокласників. Вимагає оновлення змісту програм для дітей шостого року життя. 

Важливі аспекти проблеми наступності в згаданому віковому діапазоні відображені у дослідженнях Л.Артемової, А.Богуш, З.Борисової, О.Запорожця, О.Кононко, З.Плохій, О.Проскури, О.Савченко та ін. Досліджуючи проблему наступності як педагогічної категорії, можемо з упевненістю стверджувати, що єдиного погляду на її розв’язання немає. Сутність та значення наступності визначено з декількох позицій, які доповнюють одна одну і характеризують низку умов забезпечення категорії. Ці позиції можна виділити у два напрямки, згідно з якими досліджувана проблема має зовнішній і внутрішній боки. Зовнішній бік характеризується організацією роботи, а внутрішній – її змістом. 

Наступність навчальної діяльності являє собою взаємозв’язок та узгодженість змісту, ступенів та етапів навчального процесу, методів, прийомів та форм його організації. Це забезпечує формування знань, умінь і навичок у такій послідовності, при якій попередній елемент навчального матеріалу взаємопов’язується з наступним і є підґрунтям для засвоєння нового. Одним із шляхів вирішення проблеми наступності у навчальній діяльності дітей старшого дошкільного й молодшого шкільного віку є пошук оптимальних засобів, форм і методів навчання.

Основними завданнями нашого експериментального дослідження було визначено: виявити рівень реалізації наступності форм, методів навчання математики старших дошкільників і молодших школярів; дослідити рівень наявності принципу наступності в змісті навчальних завдань із математики для старших дошкільників і молодших школярів; визначити рівень готовності дітей старшого дошкільного віку до навчання математики в школі.

Результати констатуючого експерименту засвідчили недостатню реалізацію наступності. Причиною цього стали недодержання узгодження форм, методів та засобів організації навчальної роботи; непідготовленість педагогів до вирішення зазначеної проблеми наступності. Реалізація наступності в математичному розвитку дітей, як показали результати опитування педагогів, здійснюється, у більшості випадків, завдяки безпосередньому спілкуванню дітей: при відвідуванні уроків, на спільних прогулянках, у різноманітних іграх. У змісті освітньої роботи дітей вихователі надають перевагу словесним та наочним методам навчання, що відбувається переважно під час занять у приміщенні. 

Зазначені причини негативно вплинули на рівневі показники готовності до навчання математики дітей у школі. Спостерігалася перевага низького рівня над середнім і достатнім у старших дошкільників та першокласників із досліджуваного розділу освітніх програм. Аналіз знань, умінь та навичок дітей, що відповідають завданням освітніх програм із формування елементарних математичних уявлень показав недостатнє оволодіння дошкільниками й школярами визначеним обсягом навчального матеріалу та досліджуваними показниками готовності до навчальної діяльності. 

Одержані результати дослідження дають можливість виділити організаційні та змістові умови, завдяки яким проблема наступності буде вирішеною: узгодження форм, методів та засобів навчання дошкільників та молодших школярів математики; єдина цільова спрямованість співпраці педагогів дошкільних і шкільних освітніх закладів у розв’язанні досліджуваної проблеми.

Розробка та забезпечення цих умов слугували основою подальшого дослідження та вирішення проблеми наступності в математичному розвитку старших дошкільників і молодших школярів.
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ВИКОРИСТАННЯ ПРОБЛЕМНИХ СИТУАЦІЙ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПРОЦЕСІ РОЗВИТКУ ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
Початок ХХІ ст. характеризується посиленою увагою до проблем розвитку творчого мислення молодших школярів. Так, у “Законі про освіту” (ст.29) визначено головну ціль освіти, якою є “...розвиток особистості, талантів, розумових та фізичних здібностей дитини і їх найповнішому обсязі” [1]. 

Актуальність дослідження зумовлена загальною орієнтацією сучасної освіти на формування продуктивного мислення учнів, яке забезпечує використання набутих знань у нестандартних, проблемних, творчих ситуаціях.

Творчість є предметом аналізу багатьох учених, котрі досліджують природу цього феномена. Філософські аспекти дослідження творчості розглядали Г.Батіщев, Г.Гіргінов, Г.Давидова, Б.Кедров, А.Коршунов, А.Шумілін та інші. У роботах В.Андрєєва, Л.Виготського, Ю.Гільбуха, В.Давидова, О.Киричука, В.Крутецького, Н.Лейтіса, О.Леонтьєва, А.Лука, В.Моляко, М.Морозова, Я.Пономарьова, В.Рибалки, С.Рубінштейна, О.Савченко, С.Сисоєвої та інших висвітлюються психолого-педагогічні фактори, які сприяють формуванню творчих здібностей особистості, мотивів її творчої діяльності, розвитку творчої активності. 

Завдання початкової школи у цих умовах – стимулювання розумової активності учнів використанням проблемних ситуацій на уроках, зокрема під час вивчення таких теоретизованих предметів, як математика. 

Математика, починаючи з першого класу, сприяє розвитку мислення і творчих можливостей учнів. 

Але чому ж саме на проблемне навчання покладенj роль у досягненні мети: розвиток творчого мислення? Які існують можливості використання проблемних ситуацій на уроках математики? Ці питання і зумовили вибір мети нашого дослідження: розкрити проблему розвитку творчого мислення молодших школярів засобами використання проблемних ситуацій на уроках математики. Кожна дитина – це неповторна індивідуальність, тому вона характеризується своїм унікальним набором наведених якостей, який і буде визначати рівень її творчих досягнень та можливостей. Для стимулювання розвитку рис, які сприяють успішній творчій діяльності, потрібно, перш за все, необхідно їх вивчити, приділяти увагу більш яскравим, значущим рисам та здібностям, які для розвитку творчих можливостей учнів мають першорядне значення [5]. 

Як у теоретичному, так і в практичному мисленні задача визріває з проблемної ситуації. У широкому значені слова проблемною є будь-яка ситуація, практична або теоретична, в якій немає готового відповідного до обставин рішення і яка саме тому вимагає обдумування [2].

Шляхи створення і розв’язання проблемних ситуацій різноманітні. Вони залежать від змісту навчального матеріалу, рівня підготовки учня, метод викладу матеріалу. Виникненню проблемної ситуації на уроці можуть сприяти питання, що ставлять учня в положення дослідника. Можливості такої організації навчального матеріалу досить широкі та різноманітні, оскільки можна дібрати й розробити багато типів і видів творчих задач, залежно від мети розвитку певних компонентів творчого потенціалу.

У процесі нашого дослідження було проведено дослідно-експериментальну роботу, де ми виходили з того, що творче мислення молодших школярів найкраще розвивається у процесі проблемного навчання.

Програма дослідно-експериментальної роботи проходила в декілька етапів: 1) діагностика рівня творчого мислення молодших школярів; 2) розробка системи математичних завдань з використанням проблемних ситуацій; 3) повторна діагностика рівня творчого мислення. 

У ході формуючого експерименту були використані такі методи: спостереження, проведення зрізів, контрольних робіт, метод якісного та кількісного аналізу експериментальних даних.

Отже, використання на уроці спеціально-розроблених пошуково-творчих завдань, спрямованих на організацію керованої діяльності учнів, сприяє розвитку творчого потенціалу та формуванню здібностей молодших школярів. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВПРОВАДЖЕННЯ ІГРОВОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Одним із першочергових завдань початкової освіти є озброєння учнів глибокими та міцними знаннями, виховання інтересу до знань, прагнення до свідомого застосування їх на практиці. 

Постійне збільшення розумового навантаження на уроках майже всіх навчальних дисциплін, а особливо математики змушує замислитись над тим, як підтримати в учнів інтерес до вивчення навчального матеріалу. У зв’язку з цим ведуться пошуки нових ефективних форм і методів навчання, які сприяють активізації пізнавальної діяльності школярів. 

Сьогодні важлива роль відводиться ігровим навчальним технологіям на уроках математики – сучасному та загально-признаному засобу активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів. 

Наукове осмислення сутності гри та її значення для розвитку дітей започатковано у психології. У працях відомих учених ХХ ст. Л.Виготського, О.Леонтьєва, С.Рубінштейна, Д.Ельконіна, В.Зіньківського, О.Запорожця та ін. розроблено теоретичні засади історичного походження гри, її соціальної сутності та психологічного механізму.

Визначимо найсуттєвіші питання, які дозволяють учителю реалізувати на практиці ігрову навчальну технологію.

По-перше, важливо обміркувати поетапний розподіл ігор та ігрових моментів в системі інших видів діяльності на уроці.

По-друге, необхідно з’ясувати доцільність ігрової діяльності на різних типах уроків та в їх системі. 

По-третє, плануючи організацію ігрової діяльності на уроці, учитель, насамперед, має визначити навчальну, розвивальну і виховну мету, кожна з яких спрямовується на розв’язання завдань, визначених програмними вимогами для учнів початкової школи. 

По-четверте, добираючи до уроку ту чи іншу дидактичну гру, вчитель має орієнтуватися на те, що ефективність навчального, розвивального і виховного впливу ігрової діяльності на уроці залежить від методики педагогічного керівництва нею. 

У процесі нашого дослідження було проведено дослідно-експериментальну роботу, де ми виходили з того, що активність пізнавальної діяльності, пізнавальний інтерес учнів можливо підвищити шляхом використання у навчальному процесі технології ігрової діяльності.

Програма дослідно-експериментальної роботи з використання технології ігрової діяльності як засобу активізації пізнавальної діяльності учнів проходила в декілька етапів: виховання позитивного ставлення учнів до використання дидактичних ігор на уроках математики, включення учнів у процес проведення дидактичних ігор, контроль із боку експериментатора за результатами виливу дидактичних ігор на підвищення пізнавального інтересу та пізнавальної діяльності учнів.

У ході формуючого експерименту були використані такі методи: спостереження, проведення зрізів, контрольних робіт, метод якісного та кількісного аналізу експериментальних даних.

Конструювання дослідно-експериментальної роботи велося у такому напрямку, як конкретизація тем, що виносяться для вивчення математики, визначення об’єму знань та вмінь; розробка дидактичних ігор. Нами було розроблено та апробовано близько 50 дидактичних ігор.

У результаті експерименту прийшли висновку, що систематичне використання ігрових технологій під час навчання математики дозволяє значно підвищити активізацію пізнавальної діяльності молодших школярів (табл. 1).

Таблиця 1
Співвідношення рівнів розвитку пізнавального інтересу учнів 3-х класів

	
	Констатуючий 

3
	Формуючий

	
	3-А

33
	3-Б


	3-А (Е)


	3-Б (К)



	Високий
	20%
	21%
	55%
	20%

	Середній
	51%
	45%
	32%
	42%

	Низький
	29%
	34%
	13%
	38%


Отже, використання ігрових навчальних технологій доцільно широко використовувати під час навчання математики, оскільки вони сприяють розвитку ініціативи, пізнавальної активності, самостійності, творчості.
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ИДЕЯ СВОБОДЫ РЕБЕНКА В СОВРЕМЕННЫХ КОНЦЕПЦИЯХ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ (СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ)

В современной ситуации господства гуманистической парадигмы в образовании большое значение придается учету свободы ребенка в воспитательном процессе [2, с.18]. Это связано с гуманизацией и гуманитаризацией образования в рамках инновационной деятельности в образовании. 

Вместе с тем в последнее время практически не предпринималось систематического сравнительного исследования, посвященного проблеме анализа и сопоставления ведущих воспитательных концепций в их отношении к свободе ребенка в воспитательном процессе. Данная работа претендует на хотя бы незначительное восполнение этого пробела в научном педагогическом знании.

Целью исследования являлся сравнительный анализ ведущих воспитательных концепций современности, используемых в педагогике в качестве основных теоретических и методологических положений организации процесса воспитания.

В процессе научного исследования использовались следующие методы: анализ и синтез, герменевтический анализ текста, сравнение, индукция и дедукция, аналогия, классификация. 
Исследование производилось в три этапа.

На первом этапе были разработаны критерии, основанные на принципе дихотомизма, которые планировалось использовать при анализе воспитательных концепций: свобода-детерминизм; гуманизм – авторитаризм; ориентация на общечеловеческие ценности – ориентация на национальные ценности; ориентация на личное – ориентация на общественное; помощь в развитии – саморазвитие.

На втором этапе был проведен сравнительный анализ воспитательных концепций; используя принцип наглядности, результаты обобщили в виде таблиц: для каждой воспитательной концепции плюс итоговая таблица для всех концепций в целом.

В процессе анализа выяснили, что выбранным критериям в отношении к свободе ребенка соответствуют только три концепции: концепция воспитания человека культуры [1] (Е.Бондаревская), концепция воспитания на основе потребностей личности [3, с.77-82] (В.Созонов), концепция православной педагогики [4. с.26-37, 371-383, 562-566] 

На третьем этапе был проведен сравнительный анализ вышеуказанных воспитательных концепций с точки зрения правомерности их использования в современном воспитательном процессе, а также их соответствия модели и специфике русской ментальности, представлений о свободе и нравственности в русском этносе, русском национальном характере, ведущих идеях развития этноса. Также были выделены следующие критерии сравнения: центрированность в воспитании; понимание свободы; отношение к свободе; принципы воспитания; методы и средства воспитания; цель и результат воспитания.

Выяснилось, что наиболее полно следующим критериям и условиям удовлетворяет концепция православного воспитания, ориентирующаяся на исторически преемственные нам идеи православия, народности, понимания свободы и отношения к свободе в русской национальной традиции. 

Вместе с тем концепции Е.Бондаревской и В.Созонова ориентированы более на западное гуманистическое понимание свободы, на национальные идеи и национальные ценности европейского и американского типов, такие как саморазвитие, антропоцентризм (влияние идей Возрождения и их трансформации в гуманистической психологии). Однако с некоторыми оговорками и данные концепции могут быть использованы в нравственном воспитании детей, а именно при учете и безусловном приоритете русских национальных ценностей, идей и ментальности над общечеловеческими нравственными ценностями.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ СТАРШОКЛАСНИКІВ-ЛІДЕРІВ У СФЕРІ САМОВРЯДУВАННЯ

Розбудова національної системи освіти в Україні, її докорінне реформування зумовлені необхідністю відтворення та розвитку інтелектуального, духовного потенціалу громадян, перш за все учнівської молоді, виходу вітчизняної науки, техніки й культури на світовий рівень. У зв’язку з цим особливої актуальності набуває проблема пошуку, розвитку, навчання й виховання школярів-лідерів [2, с.32].

Актуальним є завдання щодо створення сприятливого соціального середовища для розвитку лідерських якостей юного громадянина. Мається на увазі не лише вплив сім`ї, школи, громадськості на формування особистості, а й врахування тих чинників, які важче виявляються і прогнозуються: творче, культурне, релігійне оточення особистості; національні традиції; вплив суспільно-економічних явищ.

Аналіз сучасних досліджень із проблеми формування лідерських якостей у старшокласників свідчить про загострення суперечностей між потребою суспільства і держави в особистостях, які мають сформовані лідерські якості та реальним станом роботи щодо створення належних умов для розвитку лідерства. 

На сучасному етапі пріоритетні завдання школи пов`язані з пошуком шляхів вирішення проблем формування соціально активної, ініціативної, творчої особистості, розвитку індивідуальних здібностей і талантів молоді, забезпечення самореалізації кожного вихованця [4, с.57]. А саме, це пов’язано з формуванням лідерських якостей у сфері самоврядування школярів. 

Об’єкт нашого дослідження: прояв лідерських якостей у сфері самоврядування. Предметом дослідження є психологічні особливості старшокласників-лідерів. 
Метою нашої роботи є вивчення індивідуальних особливостей учнів, які мають спрямованість на лідерську позицію у сфері самоврядування.

Гіпотеза нашого дослідження: самоврядування залежить від психологічних особливостей лідерів у колективі, прояв лідерських якостей та їхній розвиток відповідає змісту діяльності та формі організації самоврядування в шкільному колективі.

Відповідно до мети та гіпотези визначено основні завдання дослідження: розкрити стан вивченості проблеми в науковій літературі; вивчити індивідуальні особливості старшокласників-лідерів; визначити вплив психологічних особливостей учнів на прояв їх лідерських якостей.

Для виконання поставлених завдань застосовувалися методи: теоретичні (аналіз філософської та психологічної літератури, узагальнення наукових даних з теми дослідження); емпіричні (анкетування, тестування, спостереження, бесіда, психологічний експеримент).

Наукова новизна дослідження полягає у вивченні індивідуальних особливостей старшокласників у сфері самоврядування.

Практична значимість дослідження полягає у використанні результатів дослідження при формуванні шкільного самоврядування.

Як показав аналіз досліджень з-поміж існуючих на сьогодні концепцій лідерства найпоширенішими вважають такі теорії: лідерських ролей (Р.Бейліс), рис лідерства (Ф.Карлоф), харизматичних якостей лідерів(Г.Альтман), інтерактивна (Г.Льюіс), поведінкова (Х.Хекхуазен), ситуаційна (Ж.Еллітон) та синтетична (С.Себерберг).
На підставі наявних в психології даних, а також результатів власного дослідження можна зробити висновок про те, що в поведінці підлітків (старшокласників) по-різному виявляються особистісні якості в сфері самоврядування. Спираючись на особистісні якості старшокласників-лідерів, ми змогли розподілити їх за фракціями в раді Ліцейського братства.
Отже, аналіз досліджуваної проблеми дозволив встановити, що значний вплив на розвиток лідерських якостей мають індивідуальні особливості старшокласників, а також активна участь у самоврядуванні.
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ДИДАКТИЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОГО ІНТЕРЕСУ У ШКОЛЯРІВ

Актуальність нашого дослідження визначається сучасними вимогами щодо ефективності навчального процесу в загальноосвітній школі, що значною мірою залежить від мотивів навчання. Для школярів цілі навчання трансформуються в мотиви навчальної діяльності. Смислоутворюючим початком діяльності учня є його внутрішні потреби, результати зв’язків і відношень з предметним середовищем, що виникають у його діяльності.

Метою дослідження є визначення та наукове обґрунтування оптимальних дидактичних умов підвищення ефективності формування пізнавального інтересу в учнів у процесі навчання.

Аналізуючи наукові праці К.Бардіна, Н.Бойко, Н.Морозової, М.Фіцули, Г.Щукіної та інших науковців, слід вказати, що не існує однозначності в цьому питанні Так, К.Бардін визначає серед таких умов зміст навчального матеріалу, активну пошукову розумову діяльність учнів, навчальний процес на оптимальному рівні розвитку учнів, емоційну атмосферу навчання [1, с.23]. Н.Бойко виділяє такі умови: створення позитивних переживань, виховання свідомого ставлення до навчання, розуміння значущості пізнавального інтересу, його особистісного й суспільного змісту, подолання негативного ставлення до навчання [2, с.57]. Ряд авторів акцентують увагу на ролі спільної та колективної навчальної діяльності учнів у відновленні їхнього інтересу до навчання (Н.Морозова, Г.Щукіна та ін.). 

Опрацювання наукових робіт із зазначеної проблеми, дає можливість встановити об’єктивну залежність від впливу умов формування інтересу учнів на навчальну діяльність учнів, і на окремі аспекти їхньої мотиваційної сфери (значення навчання, мотиви, мета, емоції).
У своїй роботі ми намагаємося більш детально розглянути процес і результат формування інтересів учнів, які пов’язані з активністю їхньої пізнавальної діяльності, позицією в процесі навчання. Отже, значущість і привабливість навчальної діяльності може бути посилена включенням у навчальний процес різних видів діяльності, які дають змогу вчителю об’єктивно використовувати специфічні властивості навчальних предметів, організувати різні види навчально-пізнавальної діяльності учнів, актуалізувати їхній досвід, наявні знання, інтереси, нахили.

На нашу думку, важливе значення має вплив спілкування на становлення інтересів у навчанні. Взаємозбагачення учнів під час спілкування приводить до виникнення нових і зміцнення наявних інтересів, можливостей самовираження в колективі, взаємодопомоги школярів. Усе це підтримує інтерес до діяльності, сприяє його розвитку. Фактор відношень, викликаних спільною навчальною працею, створює численні зв’язки предметної основи навчання зі змістом, процесом і результатом діяльності, з її співучасниками (вчителем та учнями, учнями між собою) з власним статусом у діяльності. Усі ці зв’язки є істотними в сфері впливу на розвиток пізнавальних інтересів учнів.

Запровадження в навчальний процес раціонального комплексу різних видів діяльності – пізнавальної, ігрової, практичної, художньої, суспільної у їхньому органічному взаємозв’язку сприяє просуванню учнів у процесі зміни характеру навчально-пізнавальної діяльності (від виконавського – до пошуково-творчого і творчого), оскільки за цих умов формується система внутрішніх зв’язків. Специфіка розвитку пізнавальних інтересів і зміна характеру діяльності полягає в цьому випадку в зверненні до предметної сфери, в якій у різних учнів, звичайно, виявляються й власні індивідуальні відмінності. Діти, які краще володіють засобами пізнавальної діяльності, мають глибші знання, вищий рівень розвитку інтересів, збагачують ними товаришів, водночас, самі збагачуються знаннями та вміннями в різних видах діяльності.

У ході нашого дослідження ми дійшли висновку, що інтерес – це складне особистісне утворення, яке є похідним від стану мотивації та становить собою інтегральне виявлення різноманітних процесів мотиваційної сфери. Виявлений нами механізм генезису інтересу дитини до навчання, полягає в багатоступеневому процесі якісних змін: активної позиції учня як суб’єкта навчальної діяльності; у становленні на цій основі його інтересу до навчання, зростаючого в міру посилення перетворення навчальної діяльності; у виникненні нових характеристик діяльності (дієвості, вибірковості, самостійності, активності), різних видів спонукань (мотивів, цілей, емоцій); у виявленні на цій основі особистісно забарвленого, стійкого інтересу до навчання.
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ТЕСТУВАННЯ ЯК ЗАСІБ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІАГНОСТИКИ УСПІШНОСТІ 
ТА РОЗВИТКУ УЧНІВ

Сьогодні якість освіти безпосередньо пов’язують з системою оцінювання навчальних досягнень учня, ефективністю роботи вчителя і навчального закладу в цілому. Чим об’єктивнішою вона буде, тим якіснішою стане освіта. У цьому зацікавлені всі. Учні, – щоб мати впевненість, що успіхи в школі відкривають їм дорогу до життєвого успіху. Батьки, – щоб розуміти, у чому дитині треба допомогти і на які реалії після закінчення школи її орієнтувати. Учителі, – щоб ефективніше планувати й удосконалювати свою професіональну діяльність. Усе суспільство, – бо лише якісна освіта готує професійно компетентних фахівців, здатних удосконалювати суспільне життя. Отже, необхідний пошук сучасних методів, методик і засобів обліку й оцінювання знань та вмінь учнів.

У практиці сучасної загальноосвітньої школи дедалі частіше використовують тестування, що є одним із способів отримання педагогічної інформації. Порівняно з традиційними формами контролю знань, такими, як перевірочні та контрольні роботи, іспити тощо, воно нерідко виявляється більш ефективним. 

Слово “тест” англійського походження, це стандартизоване завдання, за результатами якого роблять висновок про знання, вміння та навички того, кого випробовують [3, с.55]. 

З історії розвитку тестових технологій відомо, що вивченням даного питання займалися провідні науковці, такі як, Дж.Фішер (1864 р.), Ф.Гальтон (1883 р.), Г.Анастазі (1982 р.), І.Якіманська (1991 р.). Так, вченими були визначені зміст і завдання тестового контролю, його функції у процесі навчання; проаналізовані та описані особливості організації контролю різних видів навчальної діяльності; створена класифікація тестових завдань. В Україні першими почали використовувати тестові технології вищі навчальні заклади для об’єктивного оцінювання абітурієнтів [4, с.124].
У сучасній теорії та практиці тестового контролю знань налічується понад 20 різновидів тестів: залежно від мети, характеру та функцій контролю, форми відповіді і т. ін. Зрозуміло, що вчителі мають певні утруднення в їх розробці та правильному застосуванні. Таким чином, можна констатувати, що потрібні відповідні рекомендації. Мета даного дослідження і полягає в тому, щоб виявити недоліки та труднощі при розгляданні даної проблеми та знайти можливі шляхи їх розв’язання, а також підвищити ефективність перевірки рівня навчальних досягнень учнів за допомогою системи тестування.

Методи дослідження: аналіз наукової та методичної літератури, теоретичне моделювання при вивченні об’єкта, предмета та гіпотези; виявлення, відбір, класифікація, систематизація та узагальнення фактів з теми дослідження; аналіз та узагальнення досвіду роботи вчителів; педагогічне спостереження за процесом навчання математики, проведення педагогічного експерименту.

На основі теоретичних досліджень проблем тестування в роботі розглядається низка питань пов’язаних з правилами створення тестів, основними вимогами та критеріями, що висуваються до них, способами перевірки й оцінювання виконання тестових завдань. Практична значимість роботи полягає в тому, що результати проведеного дослідження можуть бути використані при організації та плануванні навчально-виховного процесу з математики в школі.

Тобто ми вважаємо, що впровадження тестування в навчальний процес є інструментарієм, що допомагає значно покращити роботу школи в цілому. Водночас ми особливо підкреслюємо, що тестування - не педагогічна “панацея” та альтернатива традиційним формам контролю рівня навчальних досягнень учнів, а є вдалим доповненням до них. Уміле їх поєднання дає змогу значно розширити можливості вчителя. Саме поєднанням ефективного управління пізнавальним процесом і систематичним тестуванням знань учнів досягається підвищення якості навчального процесу.
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ІНТЕРАКТИВНЕ НАВЧАННЯЯК ЗАСІБ УДОСКОНАЛЕННЯ 

СУЧАСНОЇ СИСТЕМИ ОСВІТИ
Здійснення переходу на дванадцятирічний термін навчання сприяє вдосконаленню класно-урочної системи, що зорієнтована переважно на середнього школяра. Не можна не погодитись із думкою сучасних науковців (Н.Мойсеюк, М.Пентилюк, М.Фіцула), що одним із кроків у цьому напрямку є організація інтерактивного навчання. Його підґрунтям є активізація пізнавальної діяльності школярів за допомогою активного спілкування: учня з учнем, учня з групою учнів, учня з учителем, учителя з представником групи, учителя з групою учнів, учителя з класом тощо [6; 7].

Термін “інтерактивні методи” було введено в 1975 році німецьким дослідником Г.Фріцем. Сьогодні інтерактивність у навчанні пояснюють як здатність до взаємодії, перебування в режимі діалогу, дії. Відповідно використання такої педагогічної технології створює умови, за яких школяр є учасником, який щось здійснює, моделює, пише, малює. Таким чином, учень виступає не тільки в ролі слухача, а й бере участь у тому, що відбувається, отже, стає активним учасником навчального процесу [6]. 

Сутність інтерактивного навчання полягає в тому, що навчання організовується на засадах постійної активної взаємодії усіх дітей у класі та педагога, а саме: співнавчання і взаємонавчання, де вчитель і школяр є рівноправними суб’єктами навчання. За таких умов педагог виступає в ролі організатора, консультанта, який не “замикає” на собі навчальний процес.

Серед умов, які забезпечують успішне інтерактивне навчання, можна виділити такі: чіткий план дій; конкретні завдання для вчителя та школярів; співпраця між учнями класу, між учнем і вчителем. Засобами досягнення позитивних результатів такого навчання є взаємні зусилля учасників навчального процесу його чітка організація, що передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне вирішення проблем на основі аналізу обставин та відповідної ситуації тощо. 

Використання інтерактивних технологій сприяє інтенсифікації й оптимізації навчального процесу і дає змогу: 1) полегшити процес засвоєння програмового матеріалу; 2) активізувати навчальну діяльність учнів; 3)формулювати власну думку, правильно її висловлювати, аргументувати та дискутувати; 4) вчитися слухати іншу людину, поважати альтернативну думку, прагнути до діалогу; 5) налагоджувати конструктивні стосунки в групі, визначати своє місце в ній, уникати конфліктів; 6) знаходити раціональні шляхи розв’язання проблем, формувати навички самостійної роботи. 

Зазначений підхід до навчання дозволяє уникнути механічного перенесення форм і методів організації навчально-виховного процесу загальноосвітньої школи, внести істотні зміни в організацію уроку, на якому досягаються максимально можливі позитивні результати роботи з учнями різних рівнів навчальних досягнень.
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ВЛИЯНИЕ МЕДИАСРЕДСТВ НА ФОРМИРОВАНИЕ ПАТРИОТИЗМА 
У МОЛОДЕЖИ 

История становления и развития нашего Отечества указывает на то, что важнейшим средством формирования гражданского общества является патриотическое воспитания граждан. Однако распад Советского Союза, происшедший в России и других странах СНГ изменения, вызванные переходом из одной экономической формации в другую, привели к деградации сложившейся прежде системы патриотического и интернационального воспитания. 

Задача нашего исследования состоит в изучении влияния медиасредств на формирование патриотизма у молодежи.

Анализ психолого-педагогической литературы показал, что в условиях социальной нестабильности весьма сложно разработать концепцию, которая бы позволила педагогам определить, какими качествами должен обладать гражданин-патриот. В результате распространение получили различные воззрения националистического, шовинистического и даже фашистского толка с неадекватным толкованием понятий “Отечество”, “гражданство”, “патриотизм”, “интернационализм”, “национализм”, “шовинизм”, “фашизм”, “антисемитизм”, “космополитизм” и т.д. 

В этой ситуации происходит отход граждан России от прежнего советского патриотизма и постепенное формирование нового – российского патриотизма, в котором должны гармонически сочетаться традиции героического прошлого и сегодняшние реалии жизни с учетом перспектив развития социума в обозримом будущем [1].
В российском патриотизме должны найти сочетание идеи народов России с общенациональной, общероссийской идеей, которая воспринимается гражданами многонациональной страны как ценностный стержень, как смысл жизни. В российском патриотизме должно также сочетаться личное, присущее каждому гражданину (независимо от национальной и религиозной принадлежности) и общественное, связанное с развитием могущества страны, ее прогрессом и укреплением Федерации. 

Ценностные ориентиры, составляющие понимание Родины, находят отражение в программах различных медиасредств таких, как радио, телевидение, Интернет, которые охватывают основную часть населения страны, в том числе и молодежь.

Попытаемся очертить границы содержания самого понятия медиасредства. А.Федоров отождествляет медиа и средства массовой коммуникации, определяя их как “комплексное средство освоения человеком окружающего мира (в его социальных, моральных, психологических, художественных, интеллектуальных аспектах)” [3, с.6].

З.Гасанов указывает, что самой общей характеристикой медийной системы является ее информационнокодовый характер. Для получателя закодированной информации принципиально соблюдение нескольких условий. Во-первых, он должен обладать возможностью декодировать получаемый сигнал (владеть соответствующим языком). Во-вторых, ему должна быть неизвестна принимаемая последовательность знаков. В противном случае информационная составляющая сообщения будет равна нулю. Отсюда следует еще одно условие: поступающая информация должна располагаться в сфере возможных ожиданий получателя, иначе она является всего лишь шумом [2].

Мы полагаем, что медиасредства оказывают разнонаправленное влияние на формирование патриотизма у молодежи. Одним из направлений является формирование отношения к службе в армии.

Чтобы подтвердить это предположение, было проведено диагностическое исследование в общеобразовательных школах г. Таганрога. В исследовании приняли участие юноши 10 – 11 классов. Были использованы специально разработанные методики: опросник, включающий 10 вопросов, и методика незаконченных предложений. 
На основе анализа результатов опроса можно сделать вывод, что из всех медиасреств наибольшее влияние оказывает телевидение, в основном художественные и документальные фильмы. Причем телевидение вызывает не только отрицательные эмоции, но и положительные, это чаще связывается с художественными фильмами. Так на вопрос, “Какие образы военных из отечественных фильмов вам понравились?” 80% респондентов ответили, что это прапорщик Шматко из сериала “Солдаты”, хотя этот образ скорее комический, чем героический. Но, судя по ответам респондентов, им нравится смотреть фильмы и сериалы о службе в армии, так как там показывают именно с положительной, а не с отрицательной стороны службу. Исходя из этого, можно предположить, что художественные фильмы и сериалы именно о службе в армии, а не о войне, положительно влияют на молодёжь, т.к. фильмы о войне подсознательно внушают страх.
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ЕКИПНАТА ДЕЙНОСТ, ПРЕДСТАВЕНА ЧРЕЗ МЕТОДА SWOT-АНАЛИЗ
Екипната организация на учебната дейност е все още неизползван резерв за оптимизирането на учебно-възпитателния процес в училище във връзка с придобиването на знания, умения и навици на учениците, усъвършенстване на взаимоотношенията на равнище ‘‘учител-ученик” и ‘‘ученик-учител” на субект-субектна основа, формирането на социално значими личностни качества. Освен за решаването на тези важни задачи, работата в екипи се вписва добре в най-новите световни обществени и образователни тенденции. Въпросът за екипната организация на учебната дейност е перманентно актуален. Той присъства както в най-важните тенденции и идеи, в европейските и световните стандарти, така и в нормативните документи за съдържание на образованието в нашата страна. 


Приноси за разработване на съвременната теория за груповата форма на обучение в чужбина и у нас имат автори като: 
1) в социално-психологически аспект (Г.Андреева, В.Давидов, К.Волков, В.Котов, В.Волков, В.Рубцов, Р.Кричевски, Я.Коломински, Л.Буева, Л.Десев, П.Николов, М.Андреев и др.); 
2) в педагогически ( дидактически) аспект (Х.Лийметс, И.Первин, М.Виноградова, Г.Цукерман, М. П.Романеева, И.Чередов, В.Дяченко, И.Журавльов, В.Окон, З.Фабиан, Я.Яноушек, Х.Клайн, Е.Рауш, Е.Дрефенщет, У.Древс, Р.Пантанела, П.Петров, Ст. Минкова, Р.Радев, В.Каландаров, Д.Тодорина и др.) ; 
3) в методически аспект (В.Ляудис, Р.Утеева, Н.Исакова, Т.Владимирова, Н.Ковачева, Л.Найденова, У.Валман, Х.Щал, Р.Райс, А.Манова, Ев.Динева, Г.Христозова и др.) [1].
Опит за SWOT- анализ на екипната учебна дейност:

	Силни страни:

 Екипът от ученици, които работят заедно могат:

да постигнат по-добри резултати, отколкото самостоятелните;

да се мотивират взаимно;

да родят повече идеи;

да поемат повече рискове;

да имат доверие един към друг;

да потушават конфликтите помежду си;

Постига се психическо развитие на учениците;

Формиране навици за социална перцепция;

Сплотеност на групата;

Формиране на навици за колективна дейност;

Оптимизиране на учебно-възпитателния процес;

Формиране на познавателни интереси;
	Възможности:

Свършване на по-голям обем работа;

Осъществяване на връзката човек-човек;

Въздействие върху личността;

Помага за индивидуалното развитие на ученика;

Умения за работа в колектив;



	Слаби страни:
Не винаги има равностойно участие на всички;

Губене на време за обсъждане на предишни резултати;

Конфликти между членовете;

Не винаги могат да се определят индивидуалните постижения и пропуски на учениците;

Нарушаване да училищната дисциплина;
	Ограничения:
Възможност за разпадане на групата;

Нападки или потискане на отделни личности;

Неправилно организиране и разпределение на работата;

Пасивност на някои от учениците, най-вече на изоставащите ученици;
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РОЛЯТА НА ИЗКУСТВОТО В ЦЯЛОСТНИЯ ПРОЦЕС НА ВЪЗПИТАНИЕ

Изкуството е преди всичко духовно извисяване, субектно отъждествяване, субективно преживяване на света като цялост от Истината и Неистината, Доброто и Недоброто, Красотата и Некрасотата. Освен съдържателно изкуство ни е необходимо още методическо и технологично. Причината е, че изкуството е парадигмалната основа на възпитателната дейност. Независимо дали възпитаваме в час по математика,история или музика,ние трябва задължително,да използваме във възпитателните си методи и технологии художествени образи, художествен език, епитети и сравнения. Изкуството ни е необходимо не само като образователно съдържание, чрез което постигаме относително равновесие в цялостното формиране на личността на образоващите се. То ни е необходимо и като образователен инструмент, чрез който да творим градивна вътрешна мотивация за учене и усет към естетическото,за създаваме благородници на духа. Ето защо, колкото повече се разширява и задълбочава светогледът на човека, толкова по-голяма ще е потребността от използване на други образователни организационни форми. Такива компенсационни форми за общообразователно училище, с много традиции у нас,са извънкласната и извънучилищната дейност. Например в учрежденията, в които се провеждат извънучилищната дейност съществува ефект на новото, непознатото, енигма, както и атмосфера за създаване на нови приятелства. Децата преживяват по-интензивно своята воля, освободени са от елементите на принуда, които присъстват в училище, няма ги травмите при оценяването. Могат спокойно да изразяват своето творческо мнение и своите творчески умения във всяка една област. Другата форма за образование по изкуство, а именно извънкласната дейност може да се осъществи под формите на групи за СИП, кръжоци, екскурзии, проекти и др. Изключително голямо предимство на този вид дейност е, че се формират групи от образоващи се, които имат общи интереси, общи цели, отговорности, права и задължения в контекста на училището, където се учат. Очевидно за образованието по изкуство е препоръчително да има както извънучилищни учреждения, където се очаква специализацията да е на по-високо ниво и материалната база да е концентрирана предимно за целите на образователния процес в изкуството, така и форми за извънкласна работа, където доминиращата образователна дейност е да се образова предимно чрез изкуство. Музиката и изобразителното изкуство са естествена последица от закономерната биологично-психична организация на човека. Ето защо учебните предмети по музика и изобразително изкуство заслужават достойно място в предметната система на избраната от нас класно-урочна организация. В никакъв случай не бива да се пренебрегват другите видове изкуства в училище като словесното изкуство, танцът, театърът, киното, операта, балетът и т.н са също част от изкуството. Тук съвсем непринудено бих искала да вмъкна, факта, че киноизкуството също крие в себе си всички други видове изкуства, като гореспоменатите. Киното е едно от най-синтетичните изкуства. То позволява развиване на художествените възможности във всички сфери на творческата изява. Изучаването на киното в образованието,в случай че стане и чрез ''правене на кино'',може да подпомогне не само ценностното,но още и познавателното, и актабилното формиране на образоващите се. В обединени образователни общности могат да се разгърнат дарбите на образоващите се музиканти, художници, актьори, дизайнери, режисьори, танцьори, сценаристи, фотографи и др., необходими за създаването, утвърждаването, рекламирането и разпространението на филмова творба.

Наясно съм, че с написаното до тук едва ли ще променя нещата, но би ми се искало нашите управленци да намерят повече време и да почувстват поне малко любов към българското дете. То заслужава радост в училище в името на цялостния,интегралния, хармоничния негов духовен и физически растеж. Нека го получи, нека почувства радостта от учебния процес.
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Повишаване културата на педагогическо общуване

Педагогическата култура на общуване се изразява в притежаването на добра професионална подготовка на учителите, да познават добре функциите и характерните особености на педагогическото общуване, всички видове, средства и форми на общуване, еталони на поведение. За успешното осъществяване на педагогическата дейност е много важна добрата комуникативна култура на учителя и учениците. Необходимо е целенасочено да се работи за изграждане на култура на педагогическо общуване при учители и ученици. И двата субекта в учебно-възпитателния процес (учители и ученици) трябва да овладеят някои техники за усъвършенстване на общуването, а именно: овладяване на разнообразни вербални и невербални изразни средства; умение да се поставят на мястото на другия, да чувстват с неговите чувства, да мислят с неговите мисли; умение да представят точно и ясно себе си пред другите, да му покажеш твоето мнение, твоето виждане за нещата, твоя характер; точен анализ на възникващите проблемни ситуации в процеса на междуличностно общуване [3, с.99-110].

Учителят е човекът, който трябва непрекъснато да усъвършенства комуникативната си култура. Важно е педагогът да се саморазвива и самовъзпитава. За да бъде добър пример пред учениците, педагогът трябва да умее да общува пълноценно. Общителността е важна черта на комуникативната култура. Учителят трябва да изпитва удоволствие от процеса на общуване, удоволствие да намира себе си сред групата хора, с които общува, да умее да пренася себе си в света на другия. Педагогическата общителност е основно професионално качество на учителя. Ако не го притежава, не би бил способен да изпълнява професионалните си задължения като учител. Важно е педагогът да се съобразява с индивидуалните особености на учениците, да съпреживява чувствата и мислите на децата, да умее да изслушва и да бъде изслушван. Много е важно да се осъществява взаимодействие между учители и ученици в учебно-възпитателната практика. Известно ни е, че субект-обектните отношения между учители и ученици трябва да прераснат в субект-субектни.
Комуникативната култура на педагога предполага овладяване на добри комуникативни умения и успешно развитие на комуникативните способности. Да проявява инициатива в общуването, управление на своите емоции, наблюдателност, разбиране на психологичното състояние на учениците, умения за осъществяване на успешна комуникация. Високото развитие на комуникативна култура на педагога предполага наличие на експресивни и перцептивни способности. 

Важна роля за успешното развитие на комуникацията на учителя е и културата на речта. Трябва да притежава богата култура, дълбочина на мисленето. Необходимо е непрекъснато учителят да обогатява речниковия си запас, да използва ясен, точен и лаконичен език, да отбелязва начина на говорене пред учениците, да ги насочва към правилно и точно изразяване. 

Важно е и изграждане на комуникативна култура у учениците. Усвояването на знания и умения за общуване се осъществяват не само чрез непосредствено общуване, но и чрез целенасочена възпитателна дейност. Ръководно лице на учебно-възпитателния процес е учителят. Целенасочената възпитателна дейност играе важна роля за подготовката на учениците за пълноценно общуване и повишаване на тяхната култура. Важна роля за повишаване равнището на комуникация у учениците се отдава и на взаимоотношенията в семейството, на личния опит на детето да общува. Сериозен акцент е поставен и за изграждане на усет за хармония и умения за сътрудничество. За успешното общуване на ученика е необходимо притежаване на възпитаност, формиране на личностни качества в общуването с околните, за спазване на културно поведение, формиране на необходими нагласи за творчество. 

Благоприятни възможности за усъвършенстване културата на общуване на равнище “учител-ученик” създава екипната организация. Необходимо е възпитаването у учениковата личност на социално значими качества като хуманност, организираност, отговорност и др. Чрез повишаване на вътрешната и външна комуникативна култура неминуемо ще се повиши и качеството на учебния процес, културата педагогическо общуване на учениците и равнището на тяхната възпитаност. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ПРЕДУПРЕЖДЕНИЯ И ПРЕОДОЛЕНИЯ ДЕСТРУКТИВНЫХ КОНФЛИКТОВ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНО ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ СО СВЕРСТНИКАМИ

Одной из актуальных задач школы является предупреждение деструктивных конфликтов интеллектуально одаренных детей со сверстниками; учителями зачастую не только не ведется подобная работа, но и неправомерно инициируются эти конфликты. 

В работах Н.Лейтеса [1], А.Матюшкина, Д.Сиск [2], К.Тэкэкс, М.Карне [3] и других исследователей констатируется, что у одарённых школьников отмечаются качества, которые обусловливают конфликты со взрослыми и сверстниками, ведущие к ухудшению отношений, снижению самооценки. Опережающее интеллектуальное развитие часто сочетается с такими личностными особенностями, как эгоцентризм, ранимость, перфекционизм, что может вызвать социальное неприятие ребенка, а для него создает отрицательный эмоциональный фон. Уязвимость этих детей в социальном плане обусловлена также критическим отношением к окружающим, привычкой поправлять других, что вызывает отношение к ним как “зазнайкам” и отчуждение. Учителя часто выходят на соперничество с одаренными детьми и пытаются доказать необоснованность их притязаний, такое отношение часто перенимается одноклассниками.

Мы провели исследование с целью выявления частоты разных видов конфликтов, возникающих у одаренных детей, в сравнении с их заурядными сверстниками. С помощью тестов П. Торренса и опроса учителей было выявлено 7 интеллектуально одаренных учащихся в возрасте 9-13 лет из школ гг. Таганрога и Ейска, на основе наблюдения проанализировано 50 возникших конфликтных ситуаций. Параллельно проводился анализ 100 конфликтных ситуаций, возникающих у других учащихся. Мы предположили, что у одаренных детей чаще возникают конфликты с учителями и сверстниками, и эти конфликты чаще носят затяжной и деструктивный характер. В ходе исследования данное предположение подтвердилось частично. Конфликты с учителями у обследованных детей отмечались значительно реже, чем у их одноклассников (в 28% и в 59% случаев), зато конфликты со сверстниками – намного чаще (72% и 41% случаев). Причинами конфликтов выступали неприятие высокомерного поведения одаренных детей, насмешки над оборотами речи, фантазиями, притязаниями. В ряде случаев такое отношение находило поддержку учителя, который не одобрял поведение одаренного ребенка (например, отказ от совместной деятельности с другими детьми), проявлял равнодушие к волнующим его вопросам, осуждал его стремление привлечь к себе внимание как демонстративность. Существенны отмеченные различия в длительности возникающих конфликтов: затяжной характер конфликты одаренных детей со сверстниками имели в 78% случаев, а у одноклассников – в 19% случаев. Соотношение числа конструктивных и деструктивных конфликтов было примерно одинаковым. 

Учителям следует обратить особое внимание на проблему отношения одноклассников к одаренным детям. Необходимо тщательно контролировать собственные реакции в случае возникновения конфликтогенных ситуаций, исключить неправомерную бестактность и предвзятость, когда дети задают учителю необычные и сложные, но волнующие их вопросы, проявляют завышенные притязания по отношению к себе и другим, защищают свое право на автономию. Следует проводить профилактику возникновения конфликтогенных ситуаций: беседовать с учащимися о праве каждого человека на собственную точку зрения, на независимость, удовлетворение своих интересов. Целесообразно чаще включать одаренных детей в совместные виды деятельности с одноклассниками в качестве эрудитов, экспертов, генераторов идей, чаще отмечать их вклад в решение общих задач. В учении желательно предлагать им творческие задания и оценивать качество выполнения, что может служить мерой педагогической поддержки и повышения социального статуса ребенка в классе. Для преодоления возникших конфликтов следует соблюдать и объяснять учащимся такие правила, как открытое выражение позиций и выход чувств (при соблюдении такта), локализация конфликта – уточнение конкретных и частных расхождений, послуживших поводом для разногласий, конструктивная критика с указанием положительных моментов в позиции каждого участника конфликта, обращение к авторитетным лицам для беспристрастного анализа позиций.
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ОСОБЛИВОСТІ Міжособистісних стосунків у групі студентів 1 курсу спеціальності 
“Педагогіка і методика середньої освіти. Хореографія”

Сучасне суспільство впливає на індивіда різними засобами. Найважливішими з них є соціальні групи, члени яких зустрічаються й спілкуються між собою, встановлюючи вербальні та емоційні зв’язки. Молода людина, яка вступила до ВНЗ, встановлює багатосторонні стосунки з іншими членами своєї студентської групи, що зумовлює її становище в групі, і, відповідно, впливає на її самопочуття.

Студентською групою є автономна і самодостатня спільність, яка здатна самостійно вирішувати внутрішні проблеми, а її активність пов’язана із соціальним життям факультету, університету тощо [1, с.7]. Про психологічні особливості впливу студентської групи на особистість студента йдеться, зокрема, у працях В.Галузинського, В.Демиденка, М.Дьяченка, Л.Кандибовича, Л.Подоляк, В.Юрченка та інших вчених. 

Ми поставили собі за мету дослідити групу першокурсників спеціальності “Педагогіка і методика середньої освіти. Хореографія”, їх міжособистісні стосунки та здатність до лідерства. Це досить цікава та незвичайна спільнота людей, у якої є свої правила, норми поведінки на конкретних видах занять, спільна хореографічна діяльність, де дуже велику роль має, з одного боку, лідерство, а з іншого – спільні творчі справи, де необхідно разом приймати рішення та узгоджено діяти.

Нами було проведено тест на визначення рівня самооцінки студентів. Виявилося, що із 17 чоловік у 82,3% – адекватна самооцінка; у 11,8% – занижена самооцінка; а у 5,9% – завищена.

Також було проведено анкетування для визначення інтересу студентів до майбутньої спеціальності, ким вона була обрана, ставлення до діяльності; приналежності до групи та внутрішніх відносин в ній.

Ми з’ясували, що 13 чоловік самостійно обрали собі навчальний заклад та майбутню спеціальність, на 2 вплинув керівник колективу, у якому вони займалися. Досить невпевнено на це запитання відповіли дві дівчинки із заниженою самооцінкою, свій вибір навчального закладу вони пояснили впливом батьків, друзів та самостійним рішенням.

Усі члени групи оцінили свою приналежність до даної спільноти, але тільки 8 зазначили, що беруть участь у деяких видах діяльності.

Що стосується внутрішніх стосунків у групі, то вони досить нестабільні. У групі переважає життєрадісний настрій, а ось щодо доброзичливості у відношеннях, то 15 чоловік відповіли позитивно , а 2 студенти на це запитання не змогли дати відповіді. У стосунках між підгрупами в колективі існує взаєморозуміння.

Чи подобається членам групи брати разом участь у спільних справах і проводити разом вільний час? Тут думки розділилися: 11 чоловік відповіли позитивно, 3 не дали відповіді, а ще 3 студенти так не вважають. Досягнення та невдачі у групі сприймають як власні тільки 10 студентів, 1 чоловік не згоден з цим, а 6 займають нейтральну позицію. 8 студентів зазначають справедливе відношення до всіх членів групи, 5 утримуються від відповіді, а 4 вважають, що група розподіляється на “привілейованих” та “зневажаємих”.

Що стосується свят, то тут немає ніяких сумнівів у дружності членів групи, бо вони згодні проводити майже всі свята разом.

Із 17 чоловік 10 приймали участь у “Дебюті першокурсника”, 5 не приймали, а 2 студенти зовсім не відповіли на це запитання.

З місячною перервою було проведено опитування на виявлення в цій групі лідера та соціометричне дослідження, у якому взяли участь 20 студентів. За результатами особистісного опитувальника виходило, що 3 студенти не мають лідерських якостей, 16 студентів мають певні задатки до лідерства і 1 студент (виходячи з його відповідей) – лідер. Однак соціометричне дослідження показало, що саме цей студент є ізольованим від групи та її проблем. Соціометричної зірки у групі немає, тих, яким надають перевагу, – 6, відтиснутих – 12 студентів, а ізольованих – 2 студенти.

Таким чином, ми виявили, що група знаходиться на стадії кооперації, міжособистісні стосунки поступово розвиваються, лідерство ще не встановлене, йде боротьба за першість. 
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ФОРМУВАННЯ МОТИВАЦІЇ В УЧНІВ ОСНОВНОЇ ШКОЛИ ДО ВИВЧЕННЯ ПРАВОЗНАВСТВА

Реформування системи освіти в Україні, що розпочалося на початку 90-х рр. XXст., відкрило широкі можливості для впровадження нових освітніх технологій, мета яких – забезпечити становлення особистості школяра, розвиток та формування його індивідуальних творчих можливостей, прагнення до самоосвіти, саморозвитку і самореалізації. А тому звернення до мотивації та мотивів навчання вкрай актуальне.

Отже, мотиви – інтереси, потреби та установки до вивчення та отримання нового матеріалу, а мотивація навчання – спонукання (стимули), що включають активність учня і визначають її спрямованість.

Реалізація нових завдань освіти потребує нових підходів, звернення до особистості учня з її потребами та інтересами. Відповідно до нього основним завданням учителя є розвиток мотивів у навчанні, сприяння активізації пізнавальної активності учнів, створення умов для їх самонавчання, а не пасивне підкорення вимогам вчителя. 

Головна мета навчання завжди досягалася насамперед за рахунок власних зусиль учнів. Тому основними шляхами мотивації навчання є: збагачення змісту особистісно орієнтованим цікавим матеріалом; утвердження справді гуманного ставлення до всіх учнів, бачення в учневі особистості; задоволення потреби в спілкуванні з учителем та однокласниками під час навчання; збагачення мислення інтелектуальним почуттям; формування допитливості та пізнавального інтересу; формування адекватної самооцінки власним можливостям; утвердження прагнення до саморозвитку і самовдосконалення; виховання відповідального ставлення до навчальної праці, зміцнення почуття обов’язку.

Суть мотивів навчання полягає в тому, що організація навчального процесу передбачає задіяння в процесі пізнання практично всіх учнів, їхню постійну активну співпрацю за умов, коли кожен школяр вносить свій особливий індивідуальний внесок, коли йде обмін знаннями, ідеями, способами діяльності. Учень і вчитель є рівноправними, рівнозначними учасниками навчально-виховного процесу, в якому педагог виступає організатором.

Метою навчання має бути не отримання знань як сукупності фактів, теорій, а зміна особистості учня, поява нових мотивів внаслідок самостійності учіння. Основне завдання школи полягає в наданні учням можливості розвитку, саморозвитку особистості, сприяння пошуку власної індивідуальності, самореалізації. Тому, на нашу думку, доцільно використовувати такі форми самостійної роботи: робота з підручниками та словниками, складання простих і складних планів, хронологічних, порівняльних та узагальнюючих таблиць, опорних схем та графіків, робота з документами, їх аналіз та письмові творчі роботи. Цей список не є вичерпним. Найголовніше, те, що необхідно, щоб між цими основними видами самостійної роботи учнів існував взаємозв’язок і щоб він був не механічним, а становив єдину цілісну систему самостійної роботи протягом усього процесу навчання. 

Використання самостійної роботи учнів на уроках правознавства допомагає розв’язати проблему, над якою сьогодні працюють майже всі вчителі загальноосвітніх шкіл – “організації самостійної навчально-пізнавальної роботи учнів як одного з основних видів мотивів навчання та їхньої діяльності в сучасній системі виховання” та відповідає завданнями, які поставлені перед вчителями освітньою реформою (гуманізація навчання, використання різних форм самостійної роботи, застосування інноваційних методик, навчання в діалозі та ін.). 

І саме завдяки самостійній роботі та багатій різноманітності її форм (а саме це і пов’язано зі спонуканням учнів до нових мотивів навчання та їх реалізації), учні продовжують розвивати навички висловлювання власних думок (адже численні факти свідчать про те, що ще багато учнів не вміють чітко відповідати на поставлені запитання, логічно міркувати), почуваються вільніше, поступово привчаються говорити, самостійно мислити, адже це необхідно для того, щоб виховати гармонійно розвинену особистість.

Отже, самостійна робота в різних її формах, на нашу думку, є головним напрямком формування мотивів навчання в учнів, тому що завдяки їй відбувається організація пізнавальної діяльності учнів, зокрема розширення знань учнів, привчання їх до регулярної навчальної роботи, формування вмінь самоконтролю, виховання самостійності, активності, почуття обов’язку та відповідальності, і саме завдяки цьому виконується головне завдання сучасної школи – забезпечення становлення особистості школяра.
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ПРИЧИНИ ПІДЛІТКОВОЇ АГРЕСІЇ
Дестабілізація економіки, спад виробництва, зниження життєвого рівня в країні, руйнування старої системи цінностей і стереотипів, що регулювали відносини особи з суспільством, – все це хворобливо переноситься населенням, відображаючись на його соціальному самопочутті. Соціальні кризові процеси, що відбуваються в сучасному суспільстві, негативно впливають на психологію людей, породжують тривожність і напруженість, озлобленість, жорстокість і насильство. Тривожним симптомом є зростання кількості неповнолітніх із девіантною поведінкою, що виявляються в асоціальних діях (алкоголізм, наркоманія, порушення громадського порядку, хуліганство, вандалізм і ін.). Посилилася демонстративна поведінка, зухвала що викликає по відношенню до дорослих. У крайніх формах стали виявлятися жорстокість і агресивність. Девіантна поведінка зараз є найбільш актуальною проблемою. І якщо раніше вважалося, що девіантна поведінка, властива винятково підліткам чоловічої статі, то останніми роками і підлітки жіночої статі привертають все більше уваги. І справа не тільки в зростанні дрібних правопорушень, алкоголізації і токсикоманій у дівчат. Украй важливим є те, що ці відхилення набувають у них великої соціальної значущості і, відповідно, бувають важчими. При цьому підлітки жіночої статі все частіше стають “натхненниками” і ініціаторами порушень поведінки у хлопчиків. У 35% обстежених підлітків, що відрізняються девіантною поведінкою відмічено підвищену агресивність. Виявлялося це і в тому, що в них немає жалості до інших, навпаки, вони прагнуть нанести шкоду оточуючим. У 85% з них зареєстровані випадки садистських дій. Серед форм агресивних реакцій, що зустрічаються в різних джерелах, необхідно виділити такі: фізична агресія (напад) – використання фізичної сили проти іншої особи; непряма агресія – дії, які обхідними шляхами направлені на іншу особу (плітки, злобні жарти), так і ні на кого не направлені вибухи люті (крик, тупання ногами, биття кулаками по столу, ляскання дверима і ін.); вербальна агресія – вираз негативних відчуттів як через форму (крик, виск, сварка), так і через зміст словесних відповідей (погрози, прокляття, лайка).

У вітчизняній психології існує декілька типів класифікацій. Деякі дослідники девіантної поведінки вважають за необхідне брати за основу психофізіологічні відмінності дітей, інші – психосоціальний розвиток.

Так, В.Андрієнко, Ю.Гербєєв, І.Невській розрізняють важких підлітків з: 1) педагогічною занедбаністю; 2) соціальною занедбаністю (етично зіпсованих); 3) крайньою соціальною занедбаністю.

С.Белічева виділяє три групи: 1) глибоко педагогічно запущені підлітки; 2) підлітки з афектними порушеннями.

Агресивні підлітки, при всій відмінності їх особистісних характеристик і особливостей поведінки, відрізняються деякими загальними рисами. До таких рис належать бідність ціннісних орієнтацій, їх примітивність, відсутність захоплень, вузькість і нестійкість інтересів. У цих дітей, як правило, низький рівень інтелектуального розвитку, підвищена навіюваність, копіювання, недорозвиненість етичних уявлень. Їм властива емоційна грубість, озлобленість, як проти однолітків, так і проти дорослих. У таких підлітків спостерігається крайня самооцінка (або максимально позитивна, або максимально негативна), підвищена тривожність, страх перед широкими соціальними контактами, егоцентризм, невміння знаходити вихід з важких ситуацій, переважання захисних механізмів над іншими механізмами, регулюючими поведінку. Разом із тим, серед агресивних підлітків зустрічаються і діти добре інтелектуально і соціально розвинені. У них агресивність виступає засобом підняття престижу, як демонстрація своєї самостійності, дорослості.
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КРИЗА ПІДЛІТКОВОГО ПЕРІОДУ
Кожний віковий період має свою специфічну проблему. Відповідно, й типові психологічні кризи у вікових періодах виникатимуть навколо цих проблем. Вивчення підлітків — це вивчення контрастів, змін, експериментування й зростання. Подібні коливання дають індивідууму змогу вибрати свій шлях у житті, наблизившись до світу дорослих. Це і є найважливіше завдання на цей період життя. І батьки та вихователі перш за все повинні створити оптимальні умови для реалізації цього завдання. А для цього потрібно знати, чим живуть сьогодні сучасні підлітки.
Про психологічні особливості підлітків йдеться у наукових працях провідних психологів, зокрема, О.Бодальова, Л.Божович, М.Боришевського, В.Давидова, Д.Ельконіна, О.Запорожця, Г.Костюка, В.Котирло, С.Максименка, Л.Проколієнко та інших.

Ми провели дослідження з метою простежити реакції підліткового віку, пов’язані з реаліями, які впливають на формування особистості, у якому взяли участь 46 учнів Богданівської ЗОШ І-ІІІ ступенів Чернігівського району Запорізької області.

1. Реакція емансипації (незалежності). В основі реакції лежить характерна для підлітків потреба у звільненні від контролю й опіки дорослих, протест проти встановлених правил і порядків, прагнення до незалежності, самостійності і самоствердження себе як особистості. Так, коли учням запропонували визначити, ким для них є батьки, то 30% назвало батьків просто люблячими людьми, для 28% – це просто наставники, для 21% – опікуни, 16% вважають батьків своїми друзями і лише для 5% вони є авторитетом.

2. Реакція групування з однолітками. Така потреба досягає апогею в підлітковому віці. Група однолітків виробляє в підлітка навички соціальної взаємодії. Важливою формою міжособистісних взаємин є дружба. Її цінність у підлітковому віці полягає в тому, що вона служить і школою саморозкриття, і школою розуміння іншої людини. Та, на жаль, як показало наше дослідження, більшість підлітків не розуміють самого значення поняття “дружба”. Коли учням запропонували відповісти, скільки у них друзів, 61% вказав більше 8, 29% вважають, що в них від 5 до 8 друзів і лише 2% (1 учень) мають до 4 друзів. На запитання: “Ким для тебе є друзі?” підлітки відповіли так: для 47% друзі – це люди, з якими вони проводять дозвілля, 39% вважають своїми друзями тих, з ким мають певні спільні захоплення, 7% підлітків знаходять собі друзів серед колег по навчанню і 7% друзями називають людей, які мають певні переконання, співзвучні з їхніми. У даному випадку не простежується чітке розмежування між поняттями “друг”, “товариш”, “приятель” і саме на це слід звернути увагу класним керівникам у своїй виховній роботі. Адже за подібної ситуації такий інститут як дружба навряд чи зможе виконати свою роль у формуванні особистості підлітка. 
3. Реакція захоплення (хобі-реакція). Для багатьох підлітків захоплення – засіб самовияву, комунікації та ідентифікації із подібними до себе і, нарешті, засіб досягнення престижного статусу в своєму середовищі. Іноді підліток немовби ховається за ґратами своїх захоплень від дійсності, що травмує його, та від конфліктних стосунків у родині й школі. Ми спробували прослідити, чим же захоплюються сучасні підлітки і на що вони витрачають найбільше часу та виявили таку картину: 39% надають перевагу спілкуванню з друзями; 19% – телебаченню; 18% – спорту; 7% витрачають максимум часу на відвідування дискотек; 6% у вільний час здобувають нові знання; 5% читають періодику; 4% – художню літературу; 2% цікавиться комп’ютерними технологіями; 2% їздить верхи. 

Саме ці чинники впливають на формування підлітка і допомагають йому “пережити” кризу перехідного віку. Проведене дослідження дає можливість зробити такі висновки: 1. Криза протікає значно легше, якщо підліток у цей період має відносно постійні особистісні інтереси, захоплення, хобі. 2. Необхідно розвивати самоконтроль, спрямований на себе, вчити обирати особисту мету, будувати плани. 3. Підлітки хочуть (хоча й не говорять про це), аби батьки цікавилися ними, спілкувалися з ними, допомагали їм, приймали такими, якими вони є, довіряли їм, ставилися до них як до самостійних дорослих людей, не заважали їм стверджувати свою особистість і незалежність, не заважали їхній індивідуалізації.
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ПРОФІЛАКТИКА ВІДХИЛЕНЬ У ПОВЕДІНЦІ ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ СУЧАСНОЇ ШКОЛИ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
На сьогоднішній день проблема відхилення в поведінці школярів є досить актуальною, тому що відхилення від загальноприйнятих норм спостерігаються все частіше і частіше у школярів навіть початкових класів. Що ж стосується підлітків, то, за статистикою, кожен третій із них є важковиховуваним. Крім збільшення в школі кількості “важких” учнів, спостерігається поява такого явища як “важкі” класи. 

Основними причинами, які спричиняють відхилення в поведінці школярів є: 1) соціально-економічні: порушення принципів демократизації, нестійка політична і економічна ситуація в державі, відчуженість дитини від сім’ї, асоціальні та дисгармонійні взаємовідносини в дезорганізованій сім’ї та інше; 2) організаційно-педагогічні причини: психологічна неспроможність, неготовність студентів педагогічних ВНЗ до здійснення профілактичної діяльності, незнання психолого-педагогічних особливостей школярів різних вікових груп, неспроможність організувати навчально-виховний процес, необізнаність у методиці подолання відхилень у поведінці школярів, зниження мотивації до навчання в учнів, виникнення конфліктів у системах: учень-учень, учень-вчитель, учень-батьки, учитель-батьки; 3) особисті: фізичні, вродженні вади, заподіяні кривди, перенесені хвороби, дефекти зовнішності та інше.

Мета нашого дослідження: проаналізувати ступінь вивченості проблеми та запропонувати комплекс заходів, спрямованих на подолання відхилень у поведінці неповнолітніх.

Що стосується ступеня вивченості цієї проблеми, то в останні роки вона досить інтенсивно досліджується психологами, педагогами, медиками, юристами. Зокрема, психолого-педагогічні аспекти проблеми вивчали: М.Алемаскін, Б.Баєв, З.Зайцева, Л.Зюбін, В.Оржеховська, С.Тарарухін, М.Фіцула та інші. Правові аспекти досліджували: В.Кудрявцев, Г.Міньковський, В.Нор та інші.

Отже, сьогодні, коли в нашій країні відбуваються широкомасштабні процеси соціально-економічних і політичних змін, коли максимально загострюються суспільні суперечності, все це спричиняє збільшення кількості відхилень у поведінці школярів, які ведуть до здійснення ними правопорушень.

Під час вивчення цієї проблеми нами було використано комплекс таких методів: 1) теоретичні: аналіз психологічної, педагогічної літератури для визначення основних положень, що становлять науково-теоретичну основу дослідження; 2) емпіричні: педагогічне спостереження, анкетування, тестування, соціометрія та інші, що дало змогу об’єктивно оцінити ступінь відхилень у поведінці школярів.

Дослідження, яке проводилося нами на базі Смирнівської ЗОШ І-ІІ ступенів Куйбишевського району Запорізької області, показали, що учні з відхиленнями в поведінці становлять близько 28% від загальної кількості учнів. Такі відхилення спостерігаються як в учнів старших класів, так і в молодших. У школі є так званні “важкі” класи. Що стосується підготовки вчителів до правовиховної роботи, то вони мало обізнані з цією проблемою, більшість з них під час навчання у вищих навчальних закладах не вивчали дисципліни, які пов’язані з правовиховною діяльністю і не знайомі з методами, які спрямовані на подолання відхилень.

Школа, зі свого боку, здійснює ряд заходів щодо профілактики правопорушень і подолання відхилень у поведінці неповнолітніх, але громадські організації і державні установи не на належному рівні проводять у системі профілактичну роботу щодо подолання подібних негативних явищ. 

Наше дослідження свідчить про те, що почастішали випадки, коли учні з відхиленнями зустрічаються і в “благополучних” сім’ях, а причиною цього явища є те, що батьки не приділяють достатньої уваги своїм дітям, знизилась виховна роль сім’ї. 

Таким чином, слід зазначити, що потрібний комплексний підхід у вирішенні цієї проблеми з боку держави, школи, сім’ї і громадськості, адже діти – наше майбутнє, і від нас залежить, яке майбутнє чекає на нас.
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ФОРМУВАННЯ ОРІЄНТУЮЧОЇ ОСНОВИ УЧБОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
Сучасне суспільство висунуло важливі завдання щодо підвищення ефективності та якості навчання учнів, підкреслено першочергову значущість загальноосвітньої й професійної підготовки кваліфікованих робітників відповідно до вимог сучасного виробництва, зазначено необхідність формування підростаючого покоління активності й самостійності, уміння орієнтуватися в стрімкому потоці наукової інформації.

Протиріччя між істотною роллю функцій, що орієнтують знання у сучасному розвиваючому навчанні й недостатній вивченості проблеми дослідження використання цих функцій у навчальному процесі, необхідність розробки нових ефективних засобів організації пізнавальної діяльності учнів у загальноосвітній школі визначають актуальність нашого дослідження й дозволяють виділити основні компоненти його наукового обґрунтування. 

Що представляють собою функції які орієнтують знання, яка їхня структура? Як підсилювати їх й цілеспрямовано включати в навчальний процес? Чи не можна за допомогою спеціальної організації орієнтування здійснювати перехід від навчальної діяльності, для якого опорні елементи заздалегідь формуються під керівництвом вчителя, до справжньої самостійності учнів при постановці й розв’язанні 
виникаючих проблем і завдань? Відповіді на такі питання мають суттєве значення для вдосконалювання процесу навчання. 

Завданням дослідження є розкриття значення орієнтування в розвиваючому навчанні, виділити структуру орієнтуючих функцій знань як компонентів процесу орієнтування, проаналізувати дидактичну, встановити класифікацію орієнтирів і обґрунтувати їх роль у перспективній підготовці учнів до засвоєння й перетворення системи знань і способів діяльності.

У дослідженні розглянута недостатньо вивчена в дидактиці проблема ролі орієнтування в навчальному процесі, вичленоване поняття “опорний орієнтир” та його дидактичні функції, здійснена спроба встановити взаємозв'язок орієнтування з існуючими дидактичними закономірностями, спроба намітити класифікацію орієнтирів, та їх застосування у розвиваючому навчанні. Визначено структуру функцій, що орієнтують, знання, виділені її компоненти, розглянуто зміст і взаємодія цих компонентів.

Розкрито можливість попередньої підготовки учнів щодо постановки й успішного розв’язання навчальних проблем за допомогою орієнтуючих впливів, встановлено взаємозв'язок між принципами проблемності й укрупнення дидактичних одиниць, встановлено, що навіть діяльність спрямована на відтворення знань, стає творчою й досить ефективної, якщо вона будується на виділенні опорних орієнтирів і має проблемний характер. 
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УМОВИ РЕАЛІЗАЦІЇ КОМПЕТЕНТІСНОГО ПІДХОДУ 

В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ

Теоретичні проблеми компетентісного підходу до навчання розглядались у дослідженнях С.Бондар, І.Єрмакова, О.Кононенко, О.Овчарук, І.Родригіної, О.Савченко, Л.Сохань, В.Циби та ін. Розведено два споріднених поняття – компетенції і компетентності, які нерідко вживаються як синоніми. Розглядаючи загальне й індивідуальне в змісті компетентнісної освіти, вчений А.Хуторський розуміє під компетенцією “сукупність взаємопов’язаних якостей особистості (знань, умінь, навичок, способів діяльності), що задаються по відношенню до певного кола предметів і процесів і є необхідним для того, щоб якісно продуктивно діяти”, а компетентність – набута особистісна якість, що передбачає мінімальний досвід використання компетенції. З-поміж різних ознак він акцентує інтегральність, міждисциплінарність, метапридметність цієї дидактичної категорії.[1, с.112].

Отже, лаконічно можна сказати, що компетенція – це коло повноважень, а компетентність – властивість (обізнаність, кваліфікованість). 

Реалізація компетентнісного підходу в освітньому процесі передбачає дотримання низки дидактичних умов. Перша з них полягає в чіткому усвідомленні учасниками навчального процесу дидактичної специфіки, закладеної у поняття “компетентність” як педагогічної категорії, яка може характеризуватися як певний етап у освітньому процесі, так і його кінцевий результат – результат освіти.

Залежно від виду компетенцій (предметні, соціальні, особистісні) шляхи та терміни їх формування в учнів різняться. Таке формування може бути спеціальним (безпосереднім) або контекстним (опосередкованим) і здійснюватись упродовж будь-якого часу – однієї навчальної теми або за час усього терміну навчання в школі. З цього факту випливає така умова реалізації компетентнісного підходу в навчанні – це чітке визначення вимог до кінцевого рівня сформованості базових компетенцій учнів до основних етапів їх формування. 

Третьою взаємопов’язаною з попередніми дидактичною умовою є послідовність реалізації компетентнісного підходу на різних етапах та рівнях формування змісту шкільної освіти. 

Для забезпечення поступовості реалізації компетентнісного підходу в змісті шкільної освіти важливо, щоб на цьому рівні формування змісту, починаючи з вимог у Державному стандарті до освіченості учнів і випускників основної та старшої школи, чільне місце займали вимоги до рівня компетентності учнів. 

Вчена М.Холодна розділяє компетентності на універсальні і спеціальні (специфічні, предметні, професійні), хоча межа між ними досить відносна. Окрім предметних конкретних знань і способів діяльності в спеціальній сфері будь-який тип компетентності обов’язково включає універсальні якості та здібності, які не залежать від сфери їх виявлення [2, с.39].

Пропонуємо умовно класифікувати всі компетентності, що формуються в процесі загальної мистецької освіти на три групи: особистісні, соціальні, функціональні.

Групу особистісних компетенцій розподіляємо на: загальнокультурні (світоглядні уявлення, ціннісні орієнтації); спеціальні – художньо-естетичні (мистецький тезаурус, ментальний естетичний досвід, художньо-творчі здібності, художньо-образне мислення, естетичне ставлення).

Функціональні компетентності можна поділити на: предметні (музичні, образотворчі, театральні, хореографічні тощо); міжпредметні, до яких входять: галузеві (художньо-естетичні) та міжгалузеві (художньо-гуманітарні); метапредметні (загально-навчальні, до яких входять інформаційно-пізнавальні та саморегуляції.

А соціальні компетентності розподіляються на комунікативні та соціально-практичні. Концептуалізація проблеми дає підстави для висновків про взаємозумовленість спеціальних художньо-естетичних і загальнокультурних компетентностей.
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РЕЛІГІЄЗНАВСТВО ЯК СУЧАСНА ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПАРАДИГМА МОРАЛЬНИХ ЯКОСТЕЙ ОСОБИСТОСТІ
У наш час громадяни незалежної України сподіваються на справедливу перебудову суспільства, розв’язання актуальних соціально-економічних і моральних проблем, звернення до досвідів народів, які розвиваються еволюційним шляхом, повернення у лоно релігії. Слід підкреслити, що релігія упродовж тисячоліть відігравала і продовжує відігравати важливу роль у виявленні і регламентації простих норм моральності, повсякденного спілкування, елементарних правил сімейної педагогіки.

Проблема співвідношення моралі і релігії має важливе значення в етиці, оскільки вона безпосередньо пов’язана з питанням про критерії моральності. Прихильники релігійного обґрунтування цієї проблеми вважають, що історично перші моральні норми сформульовані в релігії; моральні норми мають сенс лише при визнанні їх божественного походження [2, с.9]. Із цим можна не погоджуватися, і все ж маємо визнати, що між релігією і мораллю є багато спільних рис. Усі відомі релігії підтримують моральні цінності, необхідні для розвитку й існування цивілізації. Основною метою будь-якої релігії є й моральне вдосконалення кожної людини в суспільстві в цілому до ідеального рівня. 

Психологія релігії як самостійна дисципліна склалася на межі XIX-XX століть на перетині релігієзнавства, філософії та соціології. Над проблемами психологічного дослідження впливу релігії на особистість працювали досить відомі представники психологічних напрямків: У.Джеймс, З.Фрейд, Т.Рібо, В.Вундт, П.Жане тощо. К.Юнг називав релігійність вирішальною умовою психічного здоров’я особистості, і тому, на його думку, без вивчення психологічного аспекту релігії неможливо з’ясувати її вплив на людину взагалі.

Прагнення людини до пізнання всесвіту, суспільства, самої себе, окремих явищ і процесів світу невичерпне й вічне. Є знання, необхідні фахівцю для успішної діяльності в конкретній галузі, а є поняття, ідеї, теорії, факти, засвоєння яких важливе для становлення кожної людини як особистості, для формування її духовної культури. Галуззю, яка містить такі знання, є релігієзнавство.

Релігієзнавство є цілісною і водночас полідисциплінарною галуззю гуманітарного знання, яке об’єднує в собі низку розділів і структурних систем, серед яких – філософія, історія, психологія, соціологія, футурологія, феноменологія, антропологія та інші.

Релігієзнавство не ставить за мету узгодити погляди на релігію віруючого і невіруючого чи віруючих різних конфесій, воно дає певний обсяг наукових знань і прагне навчити самостійно й об’єктивно оцінювати релігійні явища, релігію як суспільний феномен, події, що відбуваються в релігійному життя суспільства.

Метою нашого дослідження було з’ясування впливу вивчення курсу релігієзнавства у ВНЗ на ставлення студентів до релігії взагалі та на формування їх моральних якостей зокрема. У дослідженні взяли участь студенти ІІІ курсу соціально-гуманітарного факультету БДПУ, які відповіли на запитання розробленої нами анкети.

На запитання: “Чи Ви є віруючою людиною?”, 85% респондентів відповіли: “Так”, а 15% – “Ні”. Проте всі опитані відповіли, що до своєї релігії вони ставляться позитивно і з повагою. Щодо відношення до інших релігій, то ставлення таке ж, як і до своєї, хоча з більшим зацікавленням та інтересом.

На запитання: “Чи вплинуло вивчення релігієзнавства на ваші моральні якості?”, – відповіді були різними. Дехто відповів, що, дізнавшись багато нового, змінив свою думку про певні речі. Декому закортіло більше дотримуватися заповідей та моралі церкви. Були й негативні відповіді, але студенти, в основному, визнали, що після вивчення релігієзнавства вони стали більш вихованими.

Таким чином, провівши дослідження, можна зробити висновок, що вивчення релігієзнавства значною мірою вплинуло на моральні якості студентів. Тож релігія є невід’’ємною складовою частиною людської культури. Вивчення курсу релігієзнавства сприяє духовному розвитку більшості студентів, створює та зберігає цінності їхнього існування та спілкування.
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РОЛЬ КУЛЬТУРНО-ДОСУГОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В СОЦИАЛЬНОМ ВОСПИТАНИИ СТУДЕНЧЕСКОЙ МОЛОДЕЖИ

Какие бы сложные, противоречивые, а порой и разрушительные процессы ни происходили в нашем обществе в переходный период, как бы ни складывались отношения между людьми разных поколений и социальных слоев, всегда остается актуальной проблема воспитания российской молодежи. Решение этой задачи возможно лишь при условии формирования качественно новой системы общественных отношений, создания жизненной среды, объективно стимулирующей “... воспитание личности интеллектуально активной, высоконравственной, разносторонне профессионально подготовленной и не сомневающейся в самоценности своей жизни”. 
Психолого-педагогические аспекты формирования личности молодого человека сегодня не часто фигурируют в программах культурно-досуговой деятельности.

Досуг молодёжи существенно отличается от досуга других возрастных групп в силу специфических потребностей и присущих ей социально-психологических особенностей “молодёжного сознания” повышенной эмоциональностью восприятия и реакций. В основе его содержания не только отдых и развлечения, но и решение жизненных проблем, т. к. идёт активный процесс самопознания, самореализации, самовыражения. Ценностные ориентации на культурно-досуговую деятельность зависят от возможности удовлетворения личных потребностей. Молодёжь – социальная группа, жизнедеятельность которой характеризуется активным вступлением в самостоятельную жизнь, включённостью в новые социальные отношения, формированием мировоззрения, духовного облика, становлением характера. Качество, присущее молодёжному поколению, – предрасположенность к новому, нетерпимость к рутине, динамизм, импульсивность. В этот период у молодого человека возникает проблема выбора жизненных ценностей. Юность стремится сформировать внутреннюю позицию по отношению к себе, другим людям; определяется место среди категорий: добро, зло, честь, достоинство, право, долг.

Основные потребности этой возрастной группы: общение, выбор профессии и будущего спутника жизни, эмоциональная разрядка и отдых, участие в социально-значимых событиях и возможность самостоятельного решения проблем. Социализация молодежи в досуге есть не менее сложный процесс, чем учеба и труд. Во временных коллективах досуг является существенным звеном социального воспитания личности, стимулом его творческого, интеллектуального, духовно-нравственного, физического развития, процессом, направленным на углубление и расширение знаний, гуманизацию чувств и поступков.

Таким образом, проблема студенческого досуга нас интересует не как “наполняемость” свободного времени студента, а как время “работающее на него”, время “социального воспитания”.

В учебных заведениях студенческий досуг должен являться важнейшим звеном воспитательной работы. Воспитательная работа должна носить системный плановый характер. Заниматься ей должен весь педагогический коллектив: администрация, заведующие отделениями, профессорско-преподавательский состав руководители допризывной подготовки и физического воспитания. Желательно, чтобы в процессе воспитательной работы в рамках студенческого досуга участвовали педорганизатор досуга, воспитатели и социальные педагоги, работники музея и библиотеки, руководители творческих кружков, психологи, т.е. создавались оптимальные условия для формирования у студентов нравственности и трудолюбия, развития общей культуры и творческой одаренности, реализации интеллектуального и творческого потенциала. 

Также в рамках воспитательной работы в процессе культурно-досуговой деятельности необходимо тесное и творческое сотрудничество педагогического коллектива с советом студенческого самоуправления, студенческим оперативным отрядом, студкомом общежития, независимым профсоюзом студентов, что помогает выявлению лидерских качеств, формированию гражданского самосознания студентов.

Необходимо поддержание отношений с культурно-досуговыми учреждениями города – театрами, кинотеатрами, музеями, выставочными залами и так далее. 

Среди массовых форм культурно-досуговой деятельности наиболее распространенными являются: концерты, развлекательно-игровые программы, вечера отдыха, дискотеки, литературные гостиные, экскурсии и так далее.

Все большей популярностью во время досуга у учащейся молодежи пользуются так называемые “центры психологической разгрузки”. Создание таких центров оказывает значительное влияние на формирование личности студента, его социальное воспитание. 
Очень большой потенциал для реализации социального воспитания учащейся молодежи имеют спортивно-оздоровительные мероприятия. Их проведение и организация – также совместная задача образовательного учреждения и представителей студенчества. 

Естественно, что нельзя обойтись и без работы “Клуба Веселых и Находчивых” как одной из самых популярных форм проведения досуга у студентов. 

Таким образом, воспитательный процесс в рамках культурно-досуговой деятельности требует тесного взаимодействия всех его участников и обязательного учета интересов студенчества. 

Такой подход обеспечит достижение одной из главных целей каждого учебного заведения – формирование конкурентоспособного специалиста.

В рамках проведенного нами исследования “Современный досуг” были получены следующие результаты. Из общего количества опрошенных студентов 28% посещают специализированные группы, организованные в их учебных заведениях (кружки, секции и т.д.); 58% посещают мероприятия, организуемые в рамках вуза в целом, недели посвященные различным наукам, конференции, профильные мероприятия и т.д.); остальные 14% – практически не бывают на мероприятиях, организуемых учебными заведениями. Полученные результаты означают, что подавляющее большинство студентов посещают культурно-досуговые мероприятия, организуемые их учебными заведениями. Следовательно, необходимость и значимость организованной работы направленной на социальное воспитание студентов в условиях культурно-досуговой деятельности не может вызывать сомнений. Здесь важно, что все мероприятия, организуемые учебным заведением, несут свою смысловую нагрузку, преследуют свои воспитательные цели: расширение кругозора в области получаемой специальности, развитие духа соревнования, воспитание эстетического вкуса, пропаганда здорового образа жизни, развитие чувства юмора, познавательной активности.

По результатам опроса отмечается, что досуговые предпочтения были отданы спорту, дискотекам, мероприятиям развлекательного характера.

В сложившихся условиях задачей первостепенной важности является изучение духовных потребностей студенческой молодежи, так как если практические шаги по обновлению общества не будут опираться на реальные потребности молодых людей, не будут соответствовать их интересам, то вряд ли они будут реализованы на практике.

Таким образом, большое значение приобретает социально-психологический подход к массовой работе организаторов досуга, позволяющий опираться на такие механизмы как коллективная эмоция и общественный настрой.
Виктория Занченко, 

Инженерно-педагогический факультет, гр. И-413

Научный руководитель: к.пед.н., доц. В.А.Бурляева 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ АДАПТАЦИЯ СТУДЕНТОВ ПРИ НЕПРЕРЫВНОМ ОБРАЗОВАНИИ
Система образования России на современном этапе переживает серьезные изменения, отражающие два кризиса в стране – социальный и культурный. Наряду с процессами дифференциации, профилизации и регионализации в образовании, важнейшее значение приобретают интеграционные процессы в сфере общего и профессионального образования. Проявления интеграционных процессов в современной образовательной практике разнообразны. Активно проявляются эти процессы там, где имеют место разнообразные формы взаимодействия учреждений науки и практики, учреждений, реализующих образовательные программы различного уровня.

Стратегия развития системы профессионального образования России, рассматриваемая в рамках общей Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года, недостаточно внимания уделяет особенностям различных секторов профессионального образования, имеющих существенно специфичные цели, задачи и процедуры функционирования в условиях рыночной экономики.

Становление рыночных отношений привело к глубоким структурным изменениям в экономике и социальной сфере – появлению малых и средних предприятий, активному развитию сферы услуг, созданию финансовой инфраструктуры и т.д. Процессы реструктуризации, сопровождающиеся кризисными явлениями в производстве государственной экономики, вызвали необходимость перепрофилизации профессионального образования, направленной на подготовку более широкой гаммы профессионально и жизненно самоопределившихся специалистов, активных субъектов на рынке труда.

Таким образом, изменение содержания профессионального образования вызывается несколькими причинами.

С позиции общества – содержание профессионального образования должно обеспечивать подготовку не только квалифицированных и компетентных профессионалов, но и образованной и культурной личности.

С позиции многоукладного производства – содержание образования должно отвечать требованиям автономной, самостоятельной, творческой, социально-адаптированной профессиональной деятельности.

С позиции обучающихся – содержание профессионального образования должно реализовывать их профессиональные потребности и гарантировать достижение профессионального мастерства.

Педагогические проблемы, связанные с развитием профессионального образования, особенностями его переориентации отражены в работах: П.Атутова, С.Батышева, А.Беляевой, Ю.Васильева, Ю.Васильева, Б.Вульфсона, Э.Зеера, В.Кальней, З.Мальковой, М.Махмутова, А.Новикова, В.Полякова и других авторов.

Переход к рыночной экономике обостряет актуальность проблемы качественного обучения в системе непрерывного профессионального образования с целью подготовки социально и профессионально мобильных специалистов. 

Основными требованиями к содержанию базового профессионального образования в новых социально-экономических условиях являются: социально-экономические; психолого-педагогические; технико-технологические.

Анализ требований, предъявляемых к специалисту с точки зрения личности, общества и развивающегося производства показывает, что конкурентоспособный специалист это не просто специалист, подготовленный к выполнению определенных видов работ, а специалист, способный мобильно адаптироваться к изменениям, происходящим в технологии и обществе.

Одним из направлений развития системы непрерывного профессионального образования является повышение эффективности работы по профессиональной адаптации, поскольку от этого зависит отношение к профессии и к учению, качество знаний, умений и навыков, устойчивость профессиональной направленности личности. Профессиональная адаптация – вхождение в профессию, освоение новой социальной роли, профессиональное самоопределение, формирование социально и профессионально важных качеств, опыта самостоятельного выполнения профессионально-педагогической деятельности.

Для формирования готовности студентов к профессиональной адаптации определены внутри образовательного учебного процесса организационно-педагогические условия, способствующие эффективному развитию необходимых умений и навыков личности. Критериями оценки готовности студентов для обучения на каждом новом уровне квалификации при непрерывном профессиональном образовании являются: степень усвоения той части деятельности специалиста на предыдущей ступени, которая необходима для успешной учебы на последующей; уровень качеств личности, обусловленных требованиями к новой профессии; способность к учебной деятельности на новой ступени обучения.

Исторические закономерности социально-экономической, экологической, политической жизни в России способствовали переходу к новой образовательной парадигме, личностно-ориентированнному подходу. Все чаще исследователи в области педагогики, социологии и психологии обращаются к личности, индивидуальным свойствам преподавателя высшей школы. 
Исследованием проблемы способностей занимались такие выдающиеся теоретики психологии как: Б.Теплова, С.Рубинштейна, А.Леонтьева, Б.Ломова. Педагогические способности стали предметом специального рассмотрения в работах Н.Куликова и Н.Левитова. Способностями, необходимыми в научной работе занимались Н.Кузьмина, З.Есарева и др. 

Разработка технология адаптации позволяет повысить качество профессиональной подготовки, рассматриваемой нами как результат в реализации тех требований, которые предъявляет рынок труда к специалисту, общество – к личности, и личность – условиям своей будущей деятельности.

Денис Самолов,
6 курс індустріально-педагогічного факультету.
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ПСИХОЛОГІЧНІ УМОВИ СВІТОГЛЯДНОГО РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ В ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ У ВНЗ
Розвиток сучасного суспільства вимагає підвищеної уваги до світу особистості. Можна спостерігати наявність особистісних тенденцій як в культурі в цілому, так і в освіті зокрема. Водночас є тут і свої проблеми та суперечності. Десятирічна практика освітянських реформ, здійснених у незалежній Україні, не могла не торкнутись такої важливої проблеми, як підготовка вчителя. При цьому загальна модель підготовки майбутнього педагога залишилася практично незмінною. ЇЇ ж наповнення, організація і зміст – принципово нові. Саме вони й формують світоглядну культуру вчителя зовсім іншого спрямування, загальнокультурної та ідеологічної якості [2]. І хоч ми маємо яскраві зразки реалізації світоглядної спрямованості навчально-виховного процесу в провідних університетах держави, про повну і суцільну ефективність світоглядної підготовки майбутнього вчителя, на жаль, говорити можна лише умовно. У багатьох випадках вищі навчальні заклади просто уникають світоглядної проблематики або ж обходяться простими коментаріями щодо неї. Для того, щоб правильно будувати педагогічний процес, щоб зрозуміти сутність та структуру світоглядної культури особистості, необхідно звернути увагу на психологічні підходи до процесу становлення персональної світоглядної культури з метою визначення її соціально-психологічної структури, критеріїв, показників і механізмів розвитку особистості в умовах навчання у ВНЗ.
Розвиток інтелектуальних і комунікативних умінь і навичок, мотиваційних та емоційно-вольових властивостей і рис особистості визначається психологами як невід’ємна умова її світоглядного самовизначення. Воно відбувається в процесі діяльності – пізнавальної, комунікативної, професійної та ін. При цьому особливо підкреслюються якості свідомого ставлення до самого себе і розвинутої самосвідомості особистості, її властивості рефлексій, що виявляють характер світоглядних уявлень людини про самого себе і власне місце у світі. Дані якості і властивості, за Б.Ананьєвим, найбільш глибоко пов’язані з метою життя і діяльності особистості, її ціннісними орієнтаціями й установками, виконують функцію саморегуляції і самоконтролю, забезпечують цілісність і безперервність персонального саморозвитку [1]. Отже, умовою формування світоглядної спрямованості особистості в навчальному процесі визначається забезпечення інтегративного розвитку інтелекту, емоцій і волі тих, хто навчається. Практичною основою при цьому виступає організована навчальна діяльність. У її процесі педагоги створюють умови для духовного наповнення змісту потреб, особистісних значень і ціннісних орієнтацій, формування суспільно-значущих мотивів і принципів діяльності. На цій базі виробляється персональна готовність тих, хто навчається до дій і вчинків на духовно і соціально-ціннісній основі світогляду.
У 1990-ті роки у вітчизняній психології інтегративна особистісна характеристика, що виявляє високий рівень майстерності виконання особистістю певної діяльності, вводиться поняття компетентності. Так, характеризуючи професійну компетентність, Е.Павлютенков визначає її як форму виконання фахівцем своєї діяльності, обумовлену глибокими знаннями їм властивостей перетворюваних предметів, вільним володінням змістом своєї праці (функціями, видами і засобами діяльності), а також відповідністю цієї праці професіонально важливим якостям фахівця [3]. 

Таким чином культурний саморозвиток особистості є умовою світоглядно цілісного-гносеологічного, емоційно-ціннісного, дієво-активного освоєння людиною “самого змісту суспільного життя, відображеного в системі духовних цінностей і ідеальних еталонів норм стосунків, зразках матеріальної і духовної культури, суспільно підтримуваних і відтворювальних”. Завдяки цьому особистість опановує культурними способами “входження в суспільство”. Разом із тим, вона розкривається як самобутня індивідуальність, яка активно і творчо проявляє себе в житті, в унікальних і неповторних способах життєдіяльності, “в авторському прочитанні” соціокультурних норм і вимог і усвідомленої саморегуляції поведінки і діяльності на їх основі.

Наступним етапом нашого дослідження може бути виявлення педагогічних умов та технологій, які б змогли забезпечити персональний світоглядний розвиток особистості в процесі навчання. Для цього можливо розглянути не тільки психологічні, але й педагогічні підходи до формування та становлення світогляду особистості, світоглядної культури самого вчителя. Формування такої культури – чи не найважливіший складник підготовки майбутнього педагога, вихователя, наставника учнівської та студентської молоді.
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ГОТОВНІСТЬ КЕРІВНИКІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ДО УПРАВЛІННЯ ІННОВАЦІЙНОЮ ДІЯЛЬНІСТЮ

В останнє десятиліття в Україні стає актуальною та провідною ідея професійної підготовки керівників загальноосвітніх навчальних закладів, яка може здійснюватися в два етапи: набуття вищої педагогічної освіти та додаткової вищої освіти в галузі менеджменту організацій.

Інноваційна діяльність освітніх закладів є одним із стратегічних напрямів в освіті. Це є умовою виживання освітнього закладу, гарантією соціальної безпеки її вихованців та всіх учасників педагогічного процесу [3, с.19].

У загальноосвітніх навчальних закладах практично ще немає менеджерів. Є управлінці в особі директора, його заступників, педагогів. Але проблема зміни директорського, командного менталітету на менеджерський вже достатньо актуальна [2].

Статистично в Україні професійно здійснюють управлінську діяльність в установах освіти лише 1% осіб [4], які набули відповідної спеціальності “керівник навчального закладу” або “менеджер освіти”. Тому дана проблема є актуальною і потребує масштабного вирішення.

Об’єктом нашого дослідження є готовність (рівень готовності) керівників загальноосвітніх навчальних закладів до управління інноваційною діяльністю.
Це логічно визначає і предмет дослідження – обґрунтування змісту функціональної готовності керівників загальноосвітніх навчальних закладів до управління інноваційною діяльністю.

Мета дослідження – визначити основні психолого-педагогічні та професійні чинники змісту і структури готовності керівника ЗНЗ до управління інноваційною діяльністю.

При здійсненні дослідження ми користувалися двома групами методів: теоретичні: вивчення й аналіз філософської, соціологічної, педагогічної, економічної і психологічної літератури та джерел із обраної проблеми, порівняння, узагальнення; емпіричні: вивчення досвіду з питань управління, спостереження, бесіди, анкетування.

Фабулою дослідження виступає розуміння нами поняття готовності як надзвичайно складного особистісного утворення, що включає в себе усвідомлено мотиваційний, змістовно-діяльнісний, інтелектуальний, комунікативно-методичний, результативний та прогностичний компоненти

Готовність керівника загальноосвітнього навчального закладу до управління інноваційною діяльністю характеризується сукупністю його особистісних якостей щодо даного виду діяльності.
Таблиця 1

Визначення рівня готовності керівників загальноосвітніх навчальних закладів 

	Рівні готовності
	Компоненти змісту готовності

	
	Мотиваційно-діяльнісний
	Когнітивний
	Особистісний

	І рівень: недостатній
	Бажання брати участь у розробці чи впровадженні інноваційних освітніх проектів (програм) регіонального рівня
	Знання теоретичних засад педагогічної інноватики
	Недостатній рівень творчих здібностей особистості

	ІІ рівень: достатній
	Бажання брати участь у розробці чи впровадженні інноваційних освітніх проектів (програм) регіонального й державного рівнів
	Знання теоретичних основ менеджменту освітніх інновацій
	Достатній рівень творчих здібностей особистості

	ІІІ рівень: високий
	Бажання брати участь у розробці й впровадженні інноваційних освітніх проектів регіонального, державного й міжнародного рівнів
	Знання і вміння застосовувати теоретичні засади педагогічної інноватики й менеджменту
	Високий рівень творчих здібностей особистості


Керівник інноваційного загальноосвітнього навчального закладу – це творча високоосвічена особистість, яка має володіти сучасними знаннями і вміннями в галузі менеджменту й інноваційної педагогіки, мати високі моральні, естетичні, комунікативні, світоглядні та інші якості [3, с.56].

Керівник, який демонструє високий рівень до управління інноваційною діяльністю за кожною компонентою окремо, відповідно, у більшості випадків, більш готовий до успішного управління загалом.

Визначення рівня готовності керівників загальноосвітніх навчальних закладів до управління інноваційною діяльністю ми проводили за методиками Л.Даниленко [1, с.58].

Зміст готовності керівника ЗНЗ до управління інноваційною діяльністю розглядається нами як інтегративна характеристика високої мотивації до інноваційної освітньої діяльності та управління нею, професійних знань і вмінь із управління інноваційними процесами. 

Таким чином, за нашим дослідженням, керівники загальноосвітніх навчальних закладів, як правило, навчаються керувати інноваційними процесами за реальних умов і тому досягають кращих результатів у вивчені теорії менеджменту, інноваційних технологій в освіті, в управлінні, сучасних педагогічних технологій. 
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ОСНОВНІ ШЛЯХИ УПРАВЛІННЯ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЮ ШКОЛОЮ НА ДЕМОКРАТИЧНИХ ЗАСАДАХ

Сучасний світ змінюється дуже швидко. Шкільна освіта опинилась перед вибором нових пріоритетів: спеціалізації, диференціації, інформатизації, гуманізації, демократизації, профілізації і т.д. Соціально-економічні умови розвитку сучасного українського суспільства висувають нові вимоги до розвитку шкіл, а отже, і до їх керівництва.

У Законі України “Про освіту” від 23 березня 1996 року зазначено: “Освіта в Україні ґрунтується на засадах гуманізму, демократії, національної свідомості, взаємоповаги між націями і народами” [1, с.4-5].

У статті №6 цього ж Закону визначаються основні принципи освіти, одними з яких є принципи “гуманізму, демократизму, пріоритетності загальнолюдських духовних цінностей” [1, с.4-5].

Принцип демократизації управління зорієнтований на залучення всіх організаторів і учасників управлінського процесу до активної постановки й розв’язання актуальних проблем управління, внесення пропозицій, формування новаторських ідей, інноваційних підходів та способів їх реалізації тощо [2; с.166].

Метою демократизації управління школою є підвищення відповідальності кожного члена колективу за доручену справу – справу виховання підростаючого покоління, формування активної життєвої позиції, підготовки учнів до самостійного життя.

Проблемами демократизації управління цікавились Т.Рабченюк, Б.Полубояров, М.Поташник, О.Асмолов, М.Боришевський, В.Юрченко, О.Суська, М.Коломинський, Л.Гриневич та ін.

Успіх демократизації внутрішньошкільного управління і всього шкільного життя у великій мірі зумовлюється позицією директора, стилем його роботи, компетентністю, розумінням суті демократичних перетворень, стилем взаємовідносин з людьми, умінням розподіляти обов’язки, переконаністю в необхідності широкого обговорення управлінських рішень, рівнем його демократичної культури, умілою роботою щодо розвитку самоврядування педагогічного колективу.

Велике значення при реалізації принципу демократизації має педагогічна рада (постійно діючий колегіальний орган управління навчальним закладом) [3, с. 34]. Головним завданням педагогічної ради є об’єднання зусиль педагогічного колективу школи на піднесення рівня навчально-виховної роботи, впровадження в практику досягнень педагогічної науки і передового досвіду [3, с.35].

Одним з визначальних факторів, який впливає на створення ефективної і гнучкої системи внутрішньошкільного управління, є морально-психологічний клімат колективу, про створення якого повинен дбати директор. Ознаками позитивного мікроклімату педагогічного колективу є: довіра і висока вимогливість членів колективу один до одного; доброзичливість і ділова оцінка кожного; вільне висловлення думки при обговоренні питань клективного життя; відсутність натиску керівників на підлеглих, визнання за ними права приймати рішення, значимі для колективу [4, с.37-46].

На думку Т.Рабченюк, однією з поширених помилок в розумінні процесу демократизації управління школою є відмова від контролю як функції управління. Контроль залишається невід’ємною, органічною частиною управлінського процесу й передбачає отримання керуючою підсистемою інформації про результативність проведеної роботи. Демократизація управління школою означає лише зміну ролі внутрішньошкільного контролю як частини управлінської праці [4, с.142].

Процес переходу сучасної системи управління загальноосвітніми навчальними закладами до демократизації управління вимагає постійного пошуку шляхів його вдосконалення. Скільки б не намагались педагоги знайти оптимальні способи вирішення цієї проблеми, все одно суспільство, що змінюється створює нові умови, що спонукають до нової системи освіти, а звідси й до нової системи управління загальноосвітнім навчальним закладом.
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ІНФОРМАЦІЯ У СИСТЕМІ ПРИЙНЯТТЯ УПРАВЛІНСЬКОГО РІШЕННЯ
Для прийняття будь-якого рішення потрібна інформація, притім, чим складнішим є рішення, тим більшим має бути обсяг необхідної інформації. На підставі вищезазначеного проблему можна сформулювати так: необхідність забезпечення (підтримки) прийняття рішень інформацією, що належним чином відібрана, узагальнена, систематизована і проаналізована, тобто придатна для прийняття правильного й обґрунтованого рішення в кожній конкретній ситуації. Ще однією проблемою є своєчасність інформації.
У зв’язку з цим можна поставити таку мету розв’язання даної проблеми: визначити способи найбільш ефективного збору, систематизації й аналізу інформації, необхідної для прийняття управлінських рішень. 

Метою дослідження є – розгляд вимог до інформаційного забезпечення процесу прийняття управлінського рішення та використання інформаційних технологій в управлінні. 

Інформація (від лат. Informatio – роз’яснення, виклад) – відчужене знання, виражений визначеною мовою у виді знаків алфавіту, записане на матеріальному носієві, доступне для відтворення без участі автора і передане до каналів суспільної комунікації [1; 5].
У сучасних умовах важливою галуззю науки стало інформаційне забезпечення, що являє собою збір і переробку інформації, необхідної для прийняття обґрунтованих управлінських рішень. 

Інформація є основою для підготовки відповідних доповідей, звітів, пропозицій для вироблення і прийняття управлінських рішень.

Зміст кожної конкретної інформації визначається потребами управлінських ланок і управлінських рішень, що виробляються. До інформації пред’являються такі вимоги: стислість, чіткість формулювань, своєчасність надходження; задоволення потреб конкретних керуючих; точність і вірогідність, правильний добір початкових відомостей, оптимальність систематизації і безперервність збору й обробки зведень [2, с.86]. 

Управлінські рішення – це результат конкретної управлінської діяльності менеджера. Прийняття рішень є основою управління. Вироблення і прийняття рішень – це творчий процес у діяльності керівника будь-якого рівня, що включає: вироблення і постановку мети; вивчення проблеми на основі отриманої інформації; вибір і обґрунтування критеріїв ефективності (результативності) і можливих наслідків прийнятого рішення; обговорення з фахівцями різних варіантів рішення проблеми (задачі); вибір і формулювання оптимального рішення; прийняття рішень; конкретизація рішення для його виконавців. [3, с.173] 

Технологія менеджменту розглядає прийняття управлінських рішень як процес, що складається з трьох стадій: підготовка рішення, ухвалення рішення, реалізація рішення.

На підставі усього, сказаного вище можна зробити такий висновок: поставлена проблема, тобто забезпечення процесу ухвалення рішення інформацією, що відповідає усім вимогам – цілком розв’язувана. У даний час ця проблема зважується за допомогою використання сучасної електронно-обчислювальної техніки, створення різних баз даних, експертних систем і систем підготовки прийняття рішень. Подібні способи дозволяють досить просто, а головне швидко збирати, обробляти й аналізувати існуючу інформацію. 

Поряд із усіма перевагами дане рішення проблеми має і свої недоліки. Одним із таких недоліків є необхідність одержання нових знань керівниками, що вимагає багато часу. З іншого боку, повна автоматизація процесу прийняття рішень породжує багато проблем соціального плану, зокрема це приводить до скорочення часу, що затрачається на спілкування з іншими людьми. А це, із погляду психології, погано впливає на психологічний стан людини і знижує його бажання працювати в подібному режимі, і, отже, до зменшення ефективності роботи. 
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СИСТЕМА ОЦІНЮВАННЯ ЯКОСТІ УПРАВЛІННЯ 
НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ

Проблематика якості управління школою дуже актуальна для самих керуючих, конкретних керівників шкіл, тому що вона кидає серйозний виклик їх професіоналізму і компетентності.

Важливість та актуальність цього завдання підтверджена кількома державними актами та програмами, зокрема: указами Президента України “Про Національну доктрину розвитку освіти” від 17 квітня 2002 р. № 347; Наказом Міністерства освіти і науки України “Про затвердження Орієнтовних критеріїв оцінювання діяльності загальноосвітніх навчальних закладів” від 14 лютого 2005 р. № 99 та ін. 

Сучасна модернізація державної системи освіти, введена атестація навчальних закладів і складнощі, що виникають у процесі самооцінки діяльності школи, зумовлюють актуальність досліджуваної проблеми. Це і зумовило вибір теми роботи – “Система оцінювання якості управління навчальним закладом”.

Об’єкт дослідження – процес управління навчальним закладом.

Предмет дослідження – оцінювання якості управління навчальним закладом.

Мета дослідження: визначити підходи щодо оцінювання ефективності функціонування навчального закладу, сформулювати та систематизувати сутність понять ”управління“, “управління навчальним закладом”, “якість управління”, “система оцінювання якості управління”.

Виходячи з теми статті, поставлено такі завдання: 1) сформулювати та конкретизувати такі поняття, як ”управління“, “управління навчальним закладом”, “якість управління”, “система оцінювання якості управління”; 2) визначити ознаки управління, підходи щодо оцінювання ефективності функціонування навчального закладу; 3) визначити коло параметрів, які найбільш повно характеризують діяльність навчального закладу і підлягають оцінці та обрати певні критерії їх оцінювання; 4) подати чіткі критерії оцінювання діяльності навчального закладу; 5) сутність управління школою – основа розуміння якості внутрішкільного управління [3].

Сучасні тлумачні словники з управління дають таке визначення даного терміну: “управління школою – це цілеспрямований вплив керівника школи на діяльність шкільного колективу на навчально-виховний процес із метою забезпечення максимального результату в навчанні та вихованні учнів” [5].

Отже, які б проблеми не виникали у процесах розвитку освіти країни, їх розв’язання безпосередньо залежить від якості управління.

Якість управління відбиває безліч його різних характеристик. Однією з найважливіших є професіоналізм управління. 

Але професіоналізм управління – це не тільки діяльність менеджера чи його особистих якостей, реалізованих у цій діяльності. Професіоналізація управління одна з помітних і важливих тенденцій розвитку сучасного управління, що охоплює більшість з яких, якщо не всі його сторони та характеристики [2]. 

Технологія оцінювання результативності діяльності суб’єктів навчально-виховного процесу має ґрунтуватися на порівнянні реальних результатів діяльності із бажаними. 

Щоб оцінити результативність діяльності школи, треба визначити коло параметрів, які найбільш повно характеризують діяльність його суб’єктів і підлягають оцінці, та обрати певні критерії їх оцінювання.

Одними з основних параметрів ефективності діяльності школи є рівні навченості та вихованості учнів, ступінь підготовленості учнів до інтелектуальних випробувань.

Для школи особливої уваги набувають соціальні параметри: суспільний рейтинг школи серед інших загальноосвітніх навчальних закладів та індекс конкурсної ситуації.

Істотне значення для шкіл як навчальних закладів, де навчаються здібні та обдаровані учні, мають науково-педагогічні параметри: рівень кваліфікації та педагогічної майстерності педагогів, кількість педагогів, які виконують науково-пошукову роботу, рівень впровадження педагогічних інновацій та кількість авторських доробок педагогів.

Користь оцінювання в системі освіти полягає в тому, що його результати дають змогу працівникам місцевих управлінь освіти, директорам шкіл і вчителям поліпшити суть освітніх програм та якість навчального процесу в місцевих управліннях освіти, школах та класах [1].

Обґрунтування критеріїв і показників ефективності навчально-виховного процесу ускладнюється специфікою педагогічної діяльності та особливостями теорії, яка їх описує.

Не все в освітній діяльності може бути оцінено з позицій загальнозначущих положень педагогічної теорії. Тому в кожному регіоні орієнтовні критерії можуть бути адаптовані до місцевих умов шляхом уведення додаткових критеріїв оцінки освітньої діяльності [4].

Для адекватного оцінювання діяльності школи створено систему оцінки та оцінювання, яка спонукає діяльність навчального закладу до результативності, прагнення до вищих досягнень, оприлюднення власного успіху [1]. Науковці переконані, що жодна з відомих систем оцінювання не є абсолютно досконалою.

Виходячи із загального визначення системи, система оцінювання тлумачиться як складне поняття, що охоплює види оцінювання, функції оцінювання (заохочувальну, соціальну, виховну тощо), шкалу оцінювання, процедури, суб’єктів оцінювання тощо.
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ПРОФЕСІЙНО-КОМУНІКАТИВНІ ЯКОСТІ ДИРЕКТОРА 
СЕРЕДНЬОЇ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ
Сучасне реформування шкільної освіти, викликане потребами суспільної практики, вимагає високої якості фахового спілкування – особливого виду педагогічної діяльності.

Актуальність нашого дослідження полягає в тому, що практичне розв’язання завдань сучасної освіти, зокрема, середньої загальноосвітньої школи, можливе за умови належної підготовленості керівників, здатних ефективно здійснювати управління школою, організовувати діяльність особистості, групи, колективу в складних умовах сьогодення. Аналіз відповідної наукової літератури (В.Агеєв, Н.Бахарєва, О.Бодальов, Ю.Буган, Ю.Ємельянов, Б.Єремєєв, І.Зарецька та ін.) показує, що проблема управлінської діяльності керівника є предметом дослідження багатьох вчених. Проте не досить вивченими є аспекти, пов’язані зі специфікою професійно-комунікативних якостей керівника загальноосвітньої школи в реальній управлінській практиці, його комунікативного потенціалу в навчально-виховному процесі.

Визначення впливу комунікативних якостей керівника школи на ефективність його управлінської діяльності становить наукову проблему, розв’язання якої сприятиме поглибленню прикладних знань із соціальної психології. У зв’язку з цим, нами обрано тему дослідження „Професійно-комунікативні якості директора середньої загальноосвітньої школи”.

Об’єктом нашого дослідження є процес формування професійно-комунікативних якостей директора середньої загальноосвітньої школи. 

Предмет дослідження – умови формування професійно-комунікативних якостей директора середньої загальноосвітньої школи. 

Мета дослідження: виявлення професійно-комунікативних якостей директора середньої загальноосвітньої школи, необхідних йому для успішної управлінської діяльності. 

Завдання: дослідити комунікативні процеси в теорії та практиці роботи директора середньої загальноосвітньої школи. 

Комунікативність – професійно-особистісна якість керівника, що характеризується потребою в спілкуванні, здатністю легко вступати в контакт, викликати позитивні емоції у співрозмовників, відчувати задоволення від спілкування [1, с.130]. Будь-який керівник школи повинен володіти культурою спілкування. Спілкування – основна форма людського буття. Відсутність або недостатність спілкування може деформувати людську особистість. Спілкування лежить в основі практично всього, що ми робимо, і служить життєво важливій меті і встановленню взаємозв’язків і співробітництву людей.

Керівники за родом своїх занять мають від 50 до 90% робочого часу витрачати на спілкування. Управлінське спілкування в своїй основі – це ділове, рольове спілкування, тобто спілкування між співрозмовниками, які займають соціальні позиції співпідпорядкованості або відносної залежності, виходячи з виконуваних соціальних ролей, спрямоване на оптимізацію процесу управління та розв’язування проблем спільної діяльності в організації. 

Основними функціями управлінського спілкування є: видача розпорядницької інформації; одержання зворотної інформації про хід і підсумки реалізації розпорядницької інформації; видача оцінної інформації про підсумки реалізації завдання. Перша функція в управлінському спілкуванні присутня завжди, вона є головною та провідною. Друга та третя функції можуть і не бути в тому чи іншому конкретному акті управлінського спілкування [2, с.98]: [4, с.7]; [5, с.5]. Виділяють три взаємозалежні сторони спілкування: перцептивну, комунікативну, інтерактивну [5, с.8-9]. 

Перцептивна сторона спілкування полягає в прийнятті зовнішніх ознак та поведінки співрозмовника, на основі яких ми ніби “читаємо” внутрішній світ людини, намагаємося зрозуміти та виробити власне емоційне ставлення до сприйнятого. Комунікація в управлінні – це обмін інформацією, у результаті чого керівник одержує інформацію, необхідну для прийняття ефективних рішень, і доводить їх до співробітників [4, с.9]. Інтерактивна сторона спілкування передбачає контакти між керівником і підлеглими, які не обмежуються лише потребами в передачі інформації, а є спонуканнями до дії та регуляторами їх поведінки [3, с.208].

Отже, оволодіння перцептивною, комунікативною та інтерактивною сторонами спілкування формують у директора середньої загальноосвітньої школи такі професійно-комунікативні якості, як: порядність, гнучкість у стосунках, справедливість, відповідальність, повага до людей, вимогливість до підлеглих та ін. [6, с.84]. Сучасний керівник школи має бути людиною високої культури та всебічної освіченості, мати широкий світогляд, духовне багатство, моральне обличчя, знаходити рішення в будь-яких професійних та життєвих ситуаціях. 
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УПРАВЛІННЯ ПЕРСОНАЛОМ НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ 
ДЛЯ МАЛИХ МОНОФУНКЦІОНАЛЬНИХ МІСТ

Сучасний керівник навчального закладу постає перед нами як головний менеджер освітнього процесу, який виконує певні функції управлінської діяльності, а саме: організаційну, виховну, освітню, інформаційну. Він створює можливості для розвитку творчих здібностей усіх, хто виконує нелегку працю – навчає та виховує памолодь. [1, с.79]

Актуальність дослідження зумовлена сучасними вимогами до управлінської діяльності персоналом і визначення рівня компетентності керівника школи.

Об’єктом нашого дослідження є процес управління персоналом навчального закладу для малих монофункціональних міст.

Предмет дослідження: психолого-педагогічні умови управління персоналом навчального закладу для монофункціональних міст. 

Метою дослідження є виявлення особливостей управління персоналом навчального закладу в монофункціональному місті.

Завдання: розкрити сутність поняття “управління персоналом”, дослідити форми, методи, прийоми управління персоналом навчального закладу, визначити структуру управління персоналом навчального закладу нового типу.

Розкриття та осмислення змісту поняття “управління персоналом навчального закладу” потребує попереднє визначення базових термінів: “управління”, “персонал”, “управління персоналом” тощо.

Аналіз теоретичних праць Є.Павлютенкова, В.Крижка, А.Урбановича свідчить про те, що управління це: процес впливу на систему з метою переведення її в новий стан або для підтримки її в якомусь установленому режимі; цілеспрямована діяльність усіх суб’єктів, спрямована на забезпечення становлення, стабілізації, оптимального функціонування і розвитку школи; цілеспрямована й чітко скоординована робота вчителів і колегіальних органів школи та інших навчальних закладів, підприємств, установ і громадськості, що являють собою керівну систему з комплексного створення всіх умов, необхідних для досягнення кінцевої мети виховання і навчання школярів [4, с.7]. А також управління – це спрямований вплив на систему або окремі процеси, що відбуваються в ній, із метою зміни її стану або додання їй нових властивостей і якостей [5, с.28].

У семантичному смислі поняття “управління” абсолютно ідентичне поняттю “менеджмент”. Сучасне, найбільш повне визначення “менеджменту” та “менеджменту в освіті” надає нам В.Крижко: “менеджмент – це система планування, організації, мотивації і контролю, необхідна для визначення та досягнення цілей організації” [2. с.6]. “Менеджмент в освіті – це комплекс принципів, методів, організаційних форм та технологічних прийомів управління освітнім процесом, спрямований на підвищення його ефективності” [2, с.30].

Зараз широко використовуються такі поняття, як: управління трудовими ресурсами, управління працею, управління кадрами, управління людськими ресурсами, управління людським фактором, кадрова політика, кадрова робота і т.д., які так чи інакше відносяться до трудової діяльності людини та управління його поведінкою на виробництві. У зв’язку зі зростаючою роллю людського фактору в сучасному виробництві, однією з найважливіших функцій управління персоналом стає розвиток персоналу, а не просто приведення його чисельності у відповідність до наявності робочих місць, що потребує іншого підходу до прийняття управлінських рішень. 

Отже, управління персоналом – частина функціональної сфери кадрового господарства як основного механізму організації, а також сукупність впливів на організаційну поведінку людей, спрямованих на активізацію ще невикористаних професійних і духовних можливостей для розв’язання поставлених завдань. [6, с.17-19].
Вивчення теоретичних матеріалів свідчить про те, що керівник навчального закладу має впроваджувати в практичну діяльність різні прийоми, способи, методи управління [3, с.208]. Методи управління персоналом – способи впливу на колективи та окремих працівників з метою координації їх діяльності у процесі функціонування організації. 

Таким чином, досліджуючи визначення сутності управління персоналом навчального закладу, ми дійшли висновку, що слід обов’язково розглядати теоретичні засади загальної системи управління персоналом, пов’язані з цілепокладанням, завданнями, змістом, структурою, впровадженням конкретнонаукових підходів, реалізацією принципів, ефективним використанням керівником освітнього закладу методів і прийомів управління, а також здійсненням контролю за діяльністю всіх співробітників організованого колективу.
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ОРГАНІЗАЦІЙНО-УПРАВЛІНСЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ КЕРІВНИЦТВА 
ДИТЯЧОГО ПРИТУЛКУ

Актуальність статті: соціальні, економічні й політичні зміни, які відбуваються у сучасному житті України, зумовили розвиток дитячої бездоглядності й спричиненої нею безпритульності.

На основі аналізу умов та чинників становлення феномену безпритульності визначити організаційно-управлінські умови діяльності керівництва дитячих притулків, виявити основні чинники виникнення безпритульності, дослідити закономірності створення умови ефективної роботи дитячих притулків.

Дитячі притулки забезпечують своєчасність, доступність і ефективність різних видів допомоги неповнолітнім. Основною метою реабілітаційної діяльності притулку є відповідна діагностика проблем дитини та її родини, визначення та впровадження конкретних шляхів та методик для подолання існуючої проблеми чи кризи, забезпечення позитивної динаміки розвитку дитини[3, с.67]. 

Ефективною діяльність дитячих притулків може бути при неухильному дотриманні низки організаційно-педагогічних умов: якісний добір педагогічних працівників; якісне та науково обґрунтоване проектування педагогічної профілактики і корекції конкретної дитини на обмежений період впливу; визначення кваліметричних характеристик (гуманітарний вимір) оцінки педагогічного впливу на безпритульних. Соціально-педагогічна підтримка здійснюється у процесі освітньо-виховної, а також соціально-педагогічної діяльності, під якою розуміється різнобічний вплив на особистість з метою її кращої соціалізації у суспільстві (1, с.14(.

Відповідно до “Типового положення про притулок для неповнолітніх служби у справах неповнолітніх” від 9 червня 1997р. в дитячих притулках повинні бути створенні належні житлово-побутові і психолого-педагогічні умови для забезпечення нормальної життєдіяльності неповнолітніх, надання їм можливості для навчання, праці та змістового дозвілля [4, с.27].
Мета дослідження: на основі аналізу умов та чинників становлення феномену безпритульності визначити організаційно-педагогічні умови діяльності дитячих притулків.

Для досягнення мети ми ставимо такі завдання: проаналізувати організаційно-педагогічні умови роботи притулків для неповнолітніх; виявити основні чинники виникнення безпритульності; дослідити закономірності створення умови ефективної роботи дитячих притулків;

Слід наголосити, що відповідно до “Типового положення про притулок для неповнолітніх служби у справах неповнолітніх” від 9 червня 1997 р. в дитячих притулках повинні бути створенні належні житлово-побутові і психолого-педагогічні умови для забезпечення нормальної життєдіяльності неповнолітніх, надання їм можливості для навчання, праці та змістового дозвілля [2, с.78].
 Однією з організаційних умов успішної діяльності притулків для неповнолітніх є надання можливості педагогічним працівникам ознайомитись з різними джерелами досягнення науки і практики, що сприятиме удосконаленню методики надання різних видів допомоги дітям притулку, оволодінню новими методиками, формами та засобами щодо організації профілактики та корекційної роботи з вихованцями, зростанню педагогічної майстерності щодо застосування новаторських технологій, відновленню частково втрачених або недоотриманих у минулому знань, вмінь та навичок. Ми вважаємо, що достатні умови визначаються наявністю науково-методичної бази.

Проблема дитячої безпритульності – одна з найактуальніших для українського суспільства. Найголовніше за існуючих умов – сприяти процесу соціалізації дітей і створити всі необхідні умови для їхнього виховання та розвитку, оточивши атмосферою особливої уваги й турботи, яка б забезпечувала їм відчуття безпеки та відновлювала довіру до суспільства.
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КОМП’ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ У ВИЩІЙ ШКОЛІ

Підвищення якості вищої освіти в Україні – найважливіша соціокультурна проблема сьогодення. ЇЇ вирішення є можливим лише за умови модернізації традиційної системи навчання [2]. 

Необхідним компонентом правильно побудованого процесу навчання виступають дидактичні засоби. Серед них особливе місце відводиться комп’ютеру. Його використання створює передумови для вдосконалення, модернізації традиційних методик навчання [1]. 
Метою даного дослідження було з’ясування місця комп’ютерних технологій у навчальному процесі вищої школи.

Застосування комп'ютерів та створення на цій основі комп’ютерних освітніх технологій інтенсивно досліджуються науковцями (О.Ващук, Ю.Горошко, М.Головань, Р.Гуревич, В.Дровозюк, М.Жалдак, О.Жильцов, Ю.Жук, І.Забара та ін.). Результати цих досліджень засвідчують про істотний вплив інформаційних технологій на модернізацію форм, методів і принципів організації навчального процесу, якість його результатів [3]. 

Дослідниками створено мережу різноманітних комп’ютерних навчальних програм, серед яких основними є:
– комп’ютерний підручник – програмно-методичний комплекс, що забезпечує можливість самостійно засвоїти навчальний курс або його розділ. Поєднує в собі особливості підручника, довідника, задачника та лабораторного практикуму;
– контролюючі програми – програмні засоби, призначені для перевірки та оцінювання знань, умінь і навичок;
– тренажери – засоби формування та закріплення навичок, перевірки досягнутих результатів; 

– ігрові програми – забезпечують додаткові до навчаль​них програм дидактичні можливості; 

– предметно-орієнтовані середовища – програми, які моделюють мікро та макросвіти, об’єкти певного середовища, їх властивості, співвідношення між об’єктами, операції з ними [2]. 

У педагогічній практиці використання комп’ютерів у навчальному процесі відбувається за багатьма напрямами:

– як засіб індивідуалізації навчання (за допомогою завдань та індивідуальної роботи з комп’ютером учні досягають значних успіхів у засвоєнні матеріалу, адже комп’ютер фіксує всі етапи роботи, оцінює її; педагог має змогу будь-коли проаналізувати їх дії);
– як джерело інформації (через комп’ютер можна отримувати величезну кількість інформації, яку вчитель може використовувати в навчальному процесі);

– як засіб оцінювання, обліку та реєстрації знань (для цього використовують програми з контрольними та екзаменаційними питаннями, відповідями на них та нормативами оцінювання кожної відповіді; комп’ютер не тільки оцінює відповіді, а й видає рекомендації щодо виправлення помилок);
– як засіб творчої діяльності студента (сучасне програмне забезпечення комп’ютерів дає змогу творчо працювати учням);
– текстовий редактор (замінює друкарську машинку, маючи значно більше функцій: вибір шрифту, його розміру, кольору, розміщення друкованого тексту, корекція написаного, заміна блоків тексту);
– графічний редактор (сприяє розвитку художніх навичок, допомагає в кресленні, проектуванні);
– як засіб заохочення до навчання (робота на комп’ютері стимулює успішне виконання навчального завдання, як дослідницький пошук, тип мислення; забезпечує тренінг у певному виді діяльності) [3].

Нове покоління комп’ютерів обумовило появу та розвиток електронних систем навчання: бази даних, бази знань (мультимедіа, гіпермедіа, інтермедіа та мережевих технологій) [3].
З метою впровадження новітніх освітніх технологій навчання прийнято відповідну державну Програму комп’ютеризації навчальних закладів. Задля експериментального апробування комп’ютерно-інформаційного та телекомунікаційного середовища передбачено створення пілотних шкіл, національної навчальної мережі Інтернет з опорними центрами в усіх регіонах країни. Це стане підґрунтям для організації дистанційного навчання, надання консультативної допомоги навчальним закладам, впровадження нових навчальних курсів відповідно до потреб вищої школи.

ЛІТЕРАТУРА

1. Левківський К.М., Сухарніков Ю.В. Завдання щодо забезпечення якості вищої освіти України в контексті Болонського процесу // Вища школа. – 2004. – №5-6. – С. 86-106.
2. Михальченко М. Освіта і наука: пошуки нових парадигм модернізації // Вища освіта України. – 2001. – № 2. – С. 14-23.
3. Нові інформаційні технології навчання в навчальних закладах України: Матеріали науково-метод. Конференції. – Одеса, 1997. – 174 с.
Катерина Горбунова,
6 курсу факультету естетичного 

та фізичного виховання.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. О.Д.Бузова

РОЗВИТОК КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 

В КОНТЕКСТІ НАЦІОНАЛЬНИХ ТРАДИЦІЙ
Процеси демократизації та національного ренесансу висунули нові вимоги до культурологічної підготовки майбутніх фахівців, здатних усвідомлювати своє признання в світі, досягти нових вершин у розвитку цивілізованого суспільства.

Актуальність проблеми визначається тим, що особистісна система цінностей майбутнього вчителя та вміння формувати її у своїх учнів, впливають на розвиток культури всього суспільства. Теоретичне та практичне значення проблеми формування музично-педагогічної культури майбутнього вчителя ґрунтується значною мірою на опануванні традицій національного мистецтва.

Термін “культура” вперше використав Цицерон із метою визначення якості виховання людського розуму та духовності особистості. Розглядуване поняття стало асоціюватися з гідністю людини й означало ступень її дистанціювання від первісного рівня фізіологічного існування.

В Україні проблема осмислення національної культури почала складатися в контексті філософського українознавства у другій половині XIX ст. на початку XX століття. Вона виникла на стиках історії, етнопсихології, філософії, культурології, релігії. Згодом такий погляд здобув визначення – “національна ідея”. 
Як стверджує М.Скрипник, українська культура в своїй основі має насамперед історико-літературний стрижень. Даний внесок обґрунтовується тим, що з кінця XVIII ст. українське національне культурне відродження розгорталось за романтичною моделлю. Починаючи з 70-х років XIX ст. нову плеяду мислителів дала київська “Громада”. Культурологічна діяльність В.Антоновича, М.Драгоманова, П.Житецького, М.Старицького, котра мала загальнослов’янське значення. 

М.Драгоманов висловлював потребу в освітленні історії та культури України в європейському контексті з орієнтацією на вселюдські цінності. 

Першим загальним нарисом розвитку й здобутків української культури стало дослідження І.Огієнко, в якому було проаналізовано розвиток культури України, її окремих складових, порушено питання про її відродження. У працях автора було розроблено спробу виділити національну культуру як цілісність в окремий предмет розгляду та схематичне окреслення загальної картини її розвитку.

Як наслідок модернізації суспільства у постсоціалістичних країнах пожвавлюються національні почуття, зростають національні рухи, що спричиняє необхідність педагогічного перегляду старих положень та вироблення нових підходів до розвитку культури майбутніх учителів.

В умовах сучасної вищої школи могутнім впливом на формування у майбутніх педагогів уявлень національного характеру є вивчення традицій народу, його духовних устоїв як обов’язкового елементу національної самосвідомості. 

У дослідженнях Б.Довженко, Н.Зглади, І.Огієнка, Ю.Руденка, В.Скуратівського та інших розкривається гуманістична сутність і духовна велич українських традицій, що відображають і виражають реальні взаємини людей, а завдяки цьому є важливим засобом формування і закріплення моральних почуттів, норм і навичок, які знаходять своє вираження в поведінці особистості. Таким чином національні традиції допомагають розвивати і збагачувати духовний світ майбутнього вчителя, формувати його потреби і вміння берегти та примножувати культурні надбання. 

Використання національних традицій сприяє втіленню в життя української національної ідеї, формує життєву позицію, самосвідомість, ментальність студентів, допомагає їм усвідомити загальнолюдські цінності та через них значимість власного “Я”. Відчуття багатств звукової палітри свого народу виховує чуттєвість і розум, емоційність і інтелект, що вдосконалює професійний досвід та особистісні якості майбутнього педагога-музиканта.
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ТЕОРІЯ УПРАВЛІННЯ ТА СТУДЕНТСЬКЕ САМОВРЯДУВАННЯ

Деканат є колективним робочим органом, який вирішує поточні питання діяльності факультету. Він приймає рішення відкритим голосуванням простою більшістю голосів його членів.

Найважливіші рішення деканат виносить на розгляд Вченої ради факультету або оформлює у вигляді розпорядження по факультету.

Деканат працює за затвердженими деканом факультету та узгодженими з ректоратом планами, які включають такі питання: кадрове забезпечення навчального процесу та наукових досліджень на кафедрах факультету; стан підготовки та проведення ліцензування, акредитацій за спеціальностями факультету; організація навчального процесу та його методичне забезпечення; організація виховної, спортивної та культурно-масової роботи; виконання комплексного плану контрольних заходів, у тому числі ректорського й деканатського контролю; організація виконання наукових досліджень кафедрами факультету; організація соціально-побутового обслуговування студентів, викладачів і співробітників факультету; заходи з активізації міжнародної діяльності факультету; підготовка й підвищення кваліфікації науково-педагогічних кадрів; господарче забезпечення діяльності факультету; розвиток матеріальної бази кафедр факультету; організація профорієнтаційної роботи та прийому студентів за спеціальностями; дотримання всіма підрозділами штатно-фінансової, виконавчої та трудової дисципліни, правил внутрішнього розпорядку; розвиток студентського самоврядування на факультеті; інші питання діяльності факультету й кафедр.

У вирішенні цих питань деканату може допомагати студентське самоврядування.
Студентське самоврядування – це форма управління, за якої студенти на рівні академічної групи, гуртожитку, факультету, курсу, спеціальності, студентського містечка, іншого структурного підрозділу ВНЗ, мають право самостійно вирішувати питання внутрішнього керівництва. Воно здійснюється шляхом обрання на загальних зборах студентів певного структурного підрозділу ВНЗ виконавчого органу чи представника студентів цього структурного підрозділу. 

Як відомо, молодь – це майбутнє держави. Студентство – це інтелектуальна еліта нації. Найголовніша та найактуальніша ціль сучасного суспільства – виховання освіченого та грамотного покоління, гідного керувати своєю державою.

Тому перший досвід в управлінні, який отримує студентське самоврядування, є дуже корисним для майбутнього професійного росту фахівців. 

Так, на факультеті комп’ютерних технологій та систем з 2007-2008 навчального року було створено студентський деканат з обраними у його складі студентським деканом і заступниками декана з навчальної роботи та виховної. Студентський деканат, а саме навчально-адміністративним комітетом, допомагає робітникам “реального” факультету у позааудиторний час і закріплює теорію управління на справжній практиці. До функцій студентського деканату входять: перевірка залікових книжок, складання рейтингів успішності студентів, перевірка журналів академічних груп, обробка інформації за результатами сесії, перевірка та аналіз індивідуальних планів студентів, зв’язок з батьками студентів, зв’язок з іншими студентськими деканатами інших учбових закладів з питань організації навчально-виховного процесу, систематизація документації з роботи деканату, участь у організації зв’язку з підструктурами факультету (кафедрами), участь у організації заходів з переводу студентів з контрактної форми навчання на бюджетну.
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ ТЕОРИИ ЛИЧНОСТИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ
Чтобы выявить необходимые и достаточные педагогические условия развития коммуникативной культуры будущего учителя, необходимо обратиться к известному положению теории развития личности, разработанному Б.Ананьевым, Л.Выготским и А.Леонтьевым. Оно гласит, что развитие человека определяется тремя важнейшими факторами, это наследственность, среда, воспитание. Наследственные задатки и способности – это условие успешного выполнения определённых видов деятельности. Среда – это реальная действительность, в условиях которой происходит развитие человека. Воспитание – это целенаправленное, квалифицированное и систематичное руководство развитием личности человека. Развитие человека детерминировано внутренними и внешними условиями. К внутренним условиям относятся физиологические и психические свойства организма. Внешние условия – это окружение человека, среда, в которой он живёт и развивается. В процессе взаимодействия с внешней средой изменяется внутренняя сущность человека, формируются новые взаимоотношения, что в свою очередь приводят к новому изменению. В процессе образования, который складывается из обучения, воспитания и развития создаются педагогические условия, определяющие дальнейшее развитие личности [5].

Рассмотрим определение понятия “условие” и “педагогическое условие”.

Условия – совокупность объектов (вещей, процессов, отношений и т.д.), необходимых для возникновения, существования или изменения данного объекта (обусловливаемого), существует, по крайней мере, одна относительно замкнутая минимальная совокупность объектов, в которой данный объект является необходимым. Такая совокупность и называется условиями, точнее достаточными условиями объекта. В число условий нередко входят и внутренние характеристики самого объекта [9, с.236]. Условия – это то, что влияет на развитие личности и обусловливает изменения ее качеств. В.Долгова подразделяет педагогические условия на морально-психологические, организационно-педагогические, научно-методические и учебно-материальные.

Н.Посталюк, давая определение понятию “педагогические условия”, анализирует это понятие с одной стороны как синоним понятия “фактор”, а с другой стороны как “сопутствующие фактору педагогические обстоятельства, которые способствуют (или противодействуют) проявлению педагогических закономерностей, обусловленных действием факторов” [6, с.94] Однако классическое определение понятия “фактор” – это “Момент, существенное обстоятельство в каком-нибудь процессе, явлении” [4, с.845]. Учитывая тот факт, что “вследствие необычайной сложности педагогических процессов нельзя настаивать на абсолютно жёсткой закреплённости за конкретным элементом педагогической ситуации “метки” “фактор” или “условие” [6, с.94], будем определять понятие “педагогическое условие” как совокупность факторов наследственности, среды и воспитания, влияющих на развитие личности обучающегося.

Характеризуя понятие образовательной среды, следует рассмотреть различные подходы к характеристике и классификации этого феномена. Но все они сводятся к трём основным видам: информационная, социальная и технологическая среда. Философский энциклопедический словарь 1989г. даёт следующее определение социальной среды: Среда социальная – окружающие человека общественные, материальные и духовные условия его существования, формирования и деятельности. Среда социальная в широком смысле (макросреда) охватывает общественно-экономическую систему в целом. Среда социальная в узком смысле (микросреда), социальное окружение человека – семью, трудовой, учебный и др. коллективы и группы. Среда оказывает решающее воздействие на формирование и развитие личности. [9, с.624]. Следовательно, правомерно начать поиски условий развития коммуникативной культуры будущего учителя в его социальной среде. А поскольку предмет нашего исследования – это педагогические условия развития коммуникативной культуры будущего учителя, то эта среда – образовательная среда, в которой проходила и проходит его коммуникативная деятельность: сначала – школа, а затем – вуз. “Профессионально-образовательная среда представляет собой пространство, окружение субъекта, совокупность возможностей для удовлетворения профессионально-образовательных потребностей субъекта” [7, с.48]. Среда в отличие от пространства предполагает погружённость в неё, только тогда субъект будет испытывать её непосредственное влияние и оказывать обратное влияние на неё, т.е. будет происходить развитие субъекта. Общение в контексте взаимодействия личности и среды – это ряд коммуникативных ситуаций, которые представляют собой “объективный элемент образовательной среды, заданный субъектами, способами деятельности и средствами деятельности” который “переживается субъектами и становится источниками построения их стратегии поведения” [3, с.20].

Таким образом, первое педагогическое условие развития коммуникативной культуры будущего учителя вытекает из его коммуникативного опыта, сформированного в результате его взаимодействия со школьной образовательной средой.

Учитывая выше обозначенные определения профессионально-образовательной среды, предполагаем, что внешние условия – совокупность объектов, необходимых для изменения (развития) коммуникативной культуры будущего учителя следует искать или создавать в этой среде, а внутренние условия – это что-то, что является личностными качествами самого будущего учителя. “Степень зависимости человека от среды весьма различна как в физическом, так и в психологическом смысле. Поэтому от того, каким сформирован образ окружающей среды в сознании человека, во многом зависит тип его поведения” [8].

Итак, разновидности среды, в которой происходит развитие коммуникативной культуры будущего учителя следующие:

Итак, во время наблюдения за педагогической деятельностью учителей и преподавателей вуза, вступая с ними в определённые отношения, участвуя в учебном процессе, т.е. взаимодействии, общении с учителями и соучениками в школе, а затем с сокурсниками в вузе, вчерашний школьник, сегодняшний студент и будущий учитель получает впечатления, испытывает переживания, которые “сгущаются”, “оседают” в сознании в виде опыта коммуникативной деятельности, который даёт основу для следующих впечатлений и переживаний. “Переживания – более чем просто случайные впечатления или реакции: Они организуются в собственно индивидуальные образы, которые в свою очередь являются продуктом прошлых взаимодействий и переживаний”.
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СИСТЕМА ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА
Перебудова вищої школи на основі Державної національної програми “Освіта” (Україна XXI століття) стосується багатьох проблем, серед яких чільне місце належить проблемі формування висококваліфікованих педагогічних кадрів, зокрема фахівців нового рівня, педагогів-майстрів, які досконало володіють професійними вміннями, а саме – майстерністю мовлення. З огляду на це, актуальним стає питання мовленнєвої компетенції педагога. В умовах переходу країни до ринкових відносин нагромаджуються складні проблеми у сфері виховання молоді. Через це зростають вимоги до педагогічних кадрів, які мають поєднувати високу компетентність і професійну майстерність. На етапі розвитку вищої педагогічної освіти інтенсивно розробляються технології, які мають забезпечити високий рівень професійного розвитку педагога. 

Аналіз літературних джерел свідчить про різноманітність поглядів учених, педагогів на природу такого феномена, як професійна компетентність та її складової педагогічної компетенції. Дослідження Г.Гуровець, Л.Смирнової, Є.Соботович, О.Усанової, С.Шаховської, М.Шеремет та ін. стосувалися як теоретичної, так і практичної підготовки спеціалістів.

Об’єкт дослідження – підготовка вчителя-логопеда до педагогічної діяльності.

Предмет – система професійної компетентності майбутнього логопеда.

Мета роботи – розробка та теоретичне обґрунтування системи професійної компетентності вчителя-логопеда.

Процес формування професійної компетентності майбутнього вчителя-логопеда відбуватиметься успішно, якщо в основі його підготовки буде застосована цілісна система професійної компетентності вчителя-логопеда.

Під час дослідження використовувалися теоретичні методи: аналіз психолого-педагогічної літератури з теми дослідження, аналіз та узагальнення зібраної інформації; емпіричні: спостереження, бесіда, педагогічний експеримент.

Сучасна науково-педагогічна та психологічна література розглядає професіоналізм логопеда як здатність цілеспрямовано впливати на дитину, взаємодіяти з нею у спільній діяльності, формувати й удосконалювати її особистісні якості відповідно до природних індивідуальних особливостей. До цього слід додати педагогічну зрілість, теоретичну і практичну компетентність, розвиток педагогічно ціннісних якостей у процесі постійного творчого пошуку. Потрібне також глибоке осмислення сучасного соціального замовлення щодо виховання дітей і вимог щодо власної фахової майстерності, закладених у нових нормативних документах про освіту та виховання. 
Формування професійної компетентності вчителя-логопеда відбувається різними засобами і може продовжуватись усе життя. Та основа, або ядро, закладається під час навчання майбутнього логопеда в закладах освіти.

На етапі констатації було виявлено, що більшість студентів має недостатньо високий рівень сформованості професійних вмінь та знань. У зв’язку з цим була розроблена та апробована система професійно-практичних завдань, спрямована на розвиток технологічних вмінь майбутніх логопедів. Вона представляла собою комплекс різноманітних логопедичних ситуацій практичного характеру і проходила у формі вправ на семінарах.

Формуючий експеримент вплинув на рівень розвитку професійних вмінь та знань студентів-логопедів: вони можуть зіставити свої теоретичні знання з практичними вміннями, правильно застосовувати набуті вміння, підвищився рівень своєї самооцінки.  

Системне проведення логопедичних ситуацій відіграє важливу додаткову позитивну роль у процесі фахової підготовки студентів-логопедів. Вони стали проміжною ланкою між теоретичним засвоєнням професійних знань, умінь, і навичок та застосуванням і використанням їх у практичних, реальних умовах.
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ФОРМУВАННЯ ВИРАЗНОСТІ МОВЛЕННЯ ЗАЇКУВАТИХ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
У наш час заїкання становить одну з гострих проблем логопедії. У всьому світі визнається, що заїкання являє собою важку проблему як в теоретичному, так і в практичному аспектах.

Останнім часом сфера виразності мовлення у вивченні заїкування залишається недостатньо розробленою. Експериментальних даних про мелодику та темп мовлення недостатньо, особливо в заїкуватих дошкільників.

Проблема заїкання інтенсивно вивчалась та висвітлювалась в літературі упродовж усього ХХ та поч. ХХІ ст. Наукова розробка проблеми заїкування в логопедії пов’язана з іменами відомих психіатрів І.Сикорського, М.Неткачева, В.Гіляровського; науковців Н.Власової, Є.Рау, В.Селіверстова, Н.Чевельової, С.Миронової, Л.Андронової, Г.Волкової, Ю.Некрасової, В.Шкловського та ін.
Мета нашого дослідження – вивчення та апробація методів формування виразності мовлення заїкуватих дітей дошкільного віку.

Завдання: 1) уточнити сутність поняття “заїкання”, “виразне мовлення”, “інтонація”, “синтагма”, “синтаксичний наголос”, “фраза”; 2) з’ясувати особливості виразності мовлення заїкуватих дітей дошкільного віку; 3) вивчити та систематизувати існуючі методики роботи над інтонаційними характеристиками мовлення; 4) запропонувати вдосконалену методику роботи з формування виразності мовлення заїкуватих дітей дошкільного віку.

Об’єкт дослідження: дитина дошкільного віку, що заїкається.

Предмет дослідження: методика формування виразності мовлення заїкуватих дітей дошкільного віку.

Гіпотеза дослідження полягає у припущенні, що методика формування виразності мовлення заїкуватих дітей дошкільного віку буде ефективною, якщо основними засобами навчання виступатимуть класичні логопедичні методики у поєднанні з новітніми розробками у галузі корекційної роботи із заїкуватими дітьми дошкільного віку.

У даному дослідженні нами наведено такі напрямки корекційно-логопедичної роботи з заїкуватими дітьми: робота над мовленнєвим диханням; інсценівки; логопедична ритміка, співи; лялько терапія; сюжетно-рольові ігри; оригамі; вправи на розвиток дрібної моторики пальців руки; проговорення скоромовок; чистомовки.
Отже, нами було запропоновано декілька напрямків роботи із заїкуватими дітьми з формування в них виразності мовлення. Важливо, що всі вони здійснюються в ігровій формі, а гра, як відомо, є провідною діяльністю дітей дошкільного віку.

Таким чином, вибір раціональних шляхів корекції має особливе значення на початковій стадії розвитку заїкування, тому що залежить від індивідуальних особливостей заїкуватих і тяжкості заїкування, від особливостей усього лікувально-педагогічного комплексу та методики логопедичної роботи, та навіть від обраної системи оцінок результатів цієї роботи. Успішне подолання напряму пов’язане із систематичною, скурпульозною та досить тривалою роботою, яка потребує зусиль зі сторони спеціалістів та самих заїкуватих. І результати такої спільної, спрямованої роботи дозволяють оптимістично дивитися на здатність подолання заїкування.
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ФОРМУВАННЯ ВИРАЗНИХ ЗАСОБІВ МОВИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ

Однією зі складних й актуальних проблем корекційної педагогіки є створення умов для формування в дітей із загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ) здатності до оволодіння засобами образної виразності мови, як необхідної передумови гармонічного розвитку й соціалізації особистості. Однією з необхідних умов формування такої здатності є використання образотворчої діяльності як найбільш ефективного прийому, що дозволяє подолати характерні для дітей із мовленнєвим недорозвиненням розбіжності між дією, словом і образом, що надає можливість уточнення тих словникових категорій, які найбільш грубо порушені у дітей із ЗНМ.

Несформованість фонетико-фонематичного, лексичного, граматичного компонентів мовленнєвої системи дітей із ЗНМ впливає на розвиток їхнього зв’язного мовлення, на мовленнєву поведінку. Окреслені недоліки в мовленнєвій системі призводять до збідніння експресивної лексики у дітей із загальним недорозвиненням мовлення й створюють утруднення в оволодінні засобами виразності зв’язного висловлення, якими є епітети, порівняння, метафори, уособлення, антоніми й синоніми.

Актуальність теми зумовлена необхідністю збагачення зв’язного мовлення дітей із ЗНМ засобами образної виразності (порівняннями, епітетами, уособленнями, метафорами, синонімами й антонімами) на матеріалі образотворчої діяльності; недостатньою розробленістю питань розвитку прагматичного компонента мовленнєвої компетенції дошкільників із ЗНМ; універсальним значенням здатності до творчої уяви для формування виразних засобів мови й образотворчої діяльності.

Мета дослідження – вивчення особливостей використання виразних засобів мови й образотворчої діяльності дітьми старшого дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення, обґрунтування й розробка організаційних форм, змісту й методів корекційно-педагогічної роботи з формування здатності до сприйняття й адекватного використання засобів образної виразності. 

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ.

Предмет дослідження – формування здатності до оволодіння зображувально-виразними засобами зв'язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ у ході корекційно-педагогічної роботи. 
Несформованість здатності до сприйняття й використання засобів образної виразності пов’язана із системністю недорозвинення мовлення дітей із ЗНМ. Подолання наявних проблем можливо при комплексному корекційно-педагогічному впливі. Використання взаємозв'язку мовленнєвої й образотворчої діяльності, комунікативно-діяльнісного підходу, системи спеціальних вправ буде сприяти формуванню зображувально-виразних засобів зв’язного мовлення у дітей із загальним недорозвиненням мовлення. 

Особливості сприйняття й відтворення засобів образної виразності мови дітьми із ЗНМ частково обумовлені специфікою їхнього мовного розвитку. 

Діти із загальним недорозвиненням мовлення мають достатні потенційні можливості для оволодіння засобами сприйняття й відтворення виразних засобів мови. Але для цього мають бути створені спеціальні умови, що сприяють вихованню вміння свідомо вибирати найбільш доречні для зв’язного висловлення мовні засоби, що забезпечує повноцінний мовний розвиток дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. 

Робота над засобами виразності образотворчої діяльності є базою для засвоєння емоційно-експресивних засобів мови, для оволодіння такими комунікативними якостями зв’язного мовлення, як образність і виразність. 
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ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ

Відомим є той факт, що порушення мовлення відбиваються на психічному розвитку дитини, формуванні її особистості й поведінці (вторинні розлади). Вітчизняними психологами висунуто теорію взаємозв’язку мовлення з іншими аспектами психічного розвитку, що затверджує її провідну роль в опосередкуванні психічних процесів. Як показали роботи Л.Виготського, О.Леонт’єва, А.Лурії та інших учених, людські форми поведінки, мовлення, психічні функції й здатності не дані дитині від народження, вони формуються під вирішальним впливом цілеспрямованого навчання й виховання, умов її життя в соціумі.
Проблема впливу мовленнєвих порушень на особистість дошкільників є дуже актуальною у зв’язку з тим, що діти з вираженими мовленнєвими порушеннями в більшості випадків викликають до себе негативне відношення ровесників, що кривдить їх самолюбство, у дитини виникає необхідність уникати колективних ігор, спілкування в інших видах діяльності. Таким чином, це призводить до низки небажаних відхилень у поведінці, характері дитини (замкнутість, дратівливість, апатія, негативізм).
Недостатній рівень розвитку навичок комунікації у дитини, пов’язаний з мовленнєвими проблемами, може призвести до труднощів у спілкуванні з іншими людьми, порушенню соціальних зв’язків з навколишнім світом, до почуття відкинутості й самотності. Великого значення в розробці проблеми профілактики мовленнєвих розладів має визначення факторів, що забезпечують нормальний розвиток мовлення в дітей.
Аналіз науково-методичної літератури та результати експери-ментальної роботи показали, що мовленнєві дефекти значною мірою впливають на формування особистості дитини дошкільного віку, саме тому метою нашого дослідження є вивчення мовленнєвих факторів, які обумовлюють особливості формування особистості дітей дошкільного віку.
Об’єкт дослідження – психофізичний розвиток дітей із мовленнєвими порушеннями.
Предметом нашого дослідження є особливості діагностики психофізичного розвитку дітей з порушеннями мовлення.
Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення психолого-педагогічної, лінгвістичної, методичної спеціальної літератури); емпіричні (спостереження за формуванням особистості дітей із мовленнєвими порушеннями, бесіди з батьками й педагогами, проведення психолого-педагогічного експерименту констатувального характеру); статистичні (кількісна та якісна обробка результатів).
Наша робота була спрямована на виявлення ступеня відхилення в психіці дитини з вадами мовлення в умовах її діяльності і включала в себе проведення обстеження дітей за допомогою методик А.Лазурського, Л.Бурлачук, Р.Бернса, а також на виявлення особливостей формування особистості у дітей даної категорії. Рішення цих завдань нерозривно пов’язане з профілактикою і своєчасним виявленням відхилень у фізичному, нервово-психічному й мовленнєвому розвитку дітей. 

Результати дослідження дозволили нам зробити такі висновки: мовленнєві порушення не можуть зникнути самостійно, тому необхідна систематична, корекційно-попереджувальна робота, яка сприятиме психофізичному розвитку дітей, а шляхом спеціального корекційного втручання в багатьох випадках вдалося запобігти або загальмувати появу в дітей різних відхилень від норми, зокрема мовленнєвої патології; у системі психопрофілактичних заходів істотного значення має своєчасне генетичне консультування майбутніх батьків з метою попередження розвитку тих або інших відхилень у нервово-психічному й, зокрема, мовленнєвому розвитку дитини; нервово-психічне здоров’я, що забезпечує нормальний мовленнєвий розвиток дитини, залежить багато в чому від міжособистісних відносин у родині; у навчальному процесі має передбачатися велика кількість годин на виробничо-трудове навчання, а вчителі, вихователі й логопед спільно в процесі навчальної й трудової діяльності мають корегувати загальний і мовленнєвий розвиток дітей.
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ФОРМУВАННЯ ЛЕКСИКИ ТА ГРАМАТИЧНОЇ БУДОВИ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ 5–6 РОКУ ЖИТТЯ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ІІІ ТА ІV РІВНІВ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ
Сучасні тенденції розвитку спеціальної освіти та її основні досягнення й здобутки спрямовані на забезпечення реалізації прав дітей, які потребують спеціальної психолого-педагогічної допомоги корекційних педагогів. 

Серед дітей дошкільного віку з особливостями психофізичного розвитку значну частину становлять діти із загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ), специфіка якого полягає в системному порушені всіх сторін мовлення. Низький рівень мовленнєвої компетенції у дітей із ЗНМ постає серйозною перешкодою для опанування ними навички спілкування рідною мовою, призводить до появи численних помилок в усному і писемному мовленні під час навчання в початковій школі, стає причиною відставання у засвоєні предметів мовного циклу, а також цілісної системи шкільних знань. Виникнення труднощів у мовленнєвому розвитку дитини гальмує її розвиток в цілому. Усвідомлення власної мовленнєвої недостатності викликає негативні емоційні стани: почуття соціальної неповноцінності, страх мовлення, постійні переживання. Усе це ставить під загрозу соціальну значущість особистості і спричинює формування своєрідних психологічних і патопсихологічних особливостей, що потребує спеціальної роботи, спрямованої на соціальну адаптацію та реабілітацію дитини.

Тому питання корекції вад мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку, проблема формування лексики та граматичної будови мовлення є надзвичайно актуальною в сучасній спеціальній педагогіці та логопедичній практиці.

Зазначена проблема не нова для логопедії. Її неодноразово порушували в своїх працях М.Хватцев, Р.Левіна, Т.Філічева, О.Мастюкова, Г.Чиркіна, М.Гріншпун, Н.Жукова, Р.Лалаєва, Н.Серебрякова; сучасні дослідники: Є.Соботович, Л.Трофименко, Н.Андрущенко, Т.Ткаченко та ін. 

Об’єкт дослідження – особливості розвитку лексики та граматичної будови мовлення у дітей 5-6 року життя із ЗНМ ІІІ та ІV рівнів. 

Предмет дослідження – дидактична гра як засіб формування лексики та граматичної будови мовлення у дітей 5-6 року життя із ЗНМ ІІІ та ІV рівнів. 

Мета дослідження – вивчити, систематизувати, теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання дидактичної гри як засобу формування лексики та граматичної будови мовлення у дітей 5-6 року життя із ЗНМ ІІІ та ІV рівнів. Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної, лінгво-дидактичної та методичної літератури з проблеми дослідження; емперічні: вивчення анамнестичних даних, бесіди, спостереження за освітньо-корекційним процесом, аналіз педагогічної документації, моделювання корекційного процесу; кількісна та якісна обробка даних. 

Корекціна робота, спрямована на формування лексико-граматичної будови мовлення, заснована на використанні дидактичної гри, в якій основний акцент робиться на граматичному оформленні слів (їх морфологічної будови, способу зв’язку з іншими членами речення), дозволяє формувати в дітей порушені психологічні механізми, які зумовлюють розвиток мовлення. На логопедичних заняттях за такого підходу основна увага приділяється одній з лексико-граматичних категорій, що потребує корекції у дітей із ЗНМ. Це дозволяє цілком сконцентрувати сприймання дітей на граматичні формі, що вивчається, оскільки кожна граматична форма для нормалізації потребує окремого системного та детального опрацювання. У даному випадку словник є основою, з якого складається будівля стійкого уявлення про відповідні граматичні закономірності.

Зазначена форма корекційної роботи з дітьми із ЗНМ, що відображає сучасний рівень наукових знань про мову та мовленнєву діяльність, які знайшли відображення в лінгвістичних, психолого-педагогічних, психо- та нейролінгвістичних дослідженнях, дозволяє створити умови для збагачення мовного досвіду дитини, засвоєння нею нових мовних знань та якісного їх використання в мовленнєвій комунікації.
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ПОДОЛАННЯ ПОРУШЕНЬ СЛОВОТВОРЕННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ЗАСОБАМИ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Найголовніша характеристика дозрівання людини – формування мовлення. Розвиток мовлення важливо почати з перших днів життя дитини і поступово ускладнювати завдання. Також важливим є і виявлення на ранніх стадіях розвитку дитини порушень мовлення.

Наша тема залишається актуальною не зважаючи на те, що проблема формування мовлення взагалі і порушень мовлення у дітей з різними патологіями є достатньо вивченою. Проте робіт зі словотворення у дітей із загальним недорозвиненням мовлення недостатньо.

Проблемою розвитку мовлення, причинами та формами його порушень, а також засобами корекції займались і займаються багато відомих вчених, наприклад, Н.Жукова, О.Мастюкова, А.Ястрєбова, Г.Чіркіна, Т.Фльоріна, О.Ревуцька та багато інших. Але недостатньо досліджень, у яких розроблено методику диференційованого підходу до робіт з різними групами дітей із ЗНМ. Адже до ЗНМ відносять дітей із дизартрією, ринолалією та іншими важкими ураженнями мовленнєвої діяльності. Тому потрібно чітко розділяти дітей із ЗНМ за групами, працювати з кожною дитиною за особливою програмою. Відомим є той факт, що у грі дитина приміряє на себе зовсім інші ролі і їй легше подолати ті недоліки, які вона не може подолати в реальності.

Саме тому метою нашої роботи є дослідження проявів порушень словотворчості у дітей із ЗНМ та процес корекції даних порушень з використанням дидактичної гри.

Предметом дослідження є корекція порушень словотворення у дітей дошкільного віку за допомогою ігрових прийомів.

Об’єкт дослідження – мовленнєвий розвиток дітей дошкільного віку із ЗНМ.

У нашій роботі були використані такі методи дослідження: аналіз психолого-педагогічної та спеціальної літератури; проведення психолого-педагогічного експерименту; кількісна та якісна обробка результатів.

Дослідження проводилось у три етапи: на першому етапі ми провели діагностування словотворення старших дошкільників із ЗНМ; на другому етапі було підібрано спеціальну систему дідактичних ігор з подолання порушень словотворення у дітей із ЗНМ; на третьому етапі було проведено діагностування словотворення старших дошкільників із ЗНМ після проведення корекційної роботи.

Результати експериментального дослідження дозволили нам побудувати систему корекційної роботи з подолання порушень словотворення у дітей із ЗНМ дошкільного віку засобами ігрової діяльності.

Після проведеної роботи з досліджуваної проблеми ми дійшли таких висновків: словотворення – процес утворення нових слів на основі однокорінних слів або словосполучень за допомогою прийнятих у даній мові засобів. Словотворення є складним процесом; робота з дітьми із ЗНМ базується на основі індивідуальних психофізичних особливостей кожної дитини; дидактична гра є сильним стимулом для прояву дитячої самодіяльності і має використовуватись у інтересах розвитку мовлення дітей.

Дослідження показало, що окремі елементи словотворення та загальний рівень словотворення вцілому значно виріс та наблизився до норми, а процес словотворення став більш невимушений і майже не викликав труднощів. Крім того, нами відзначені прояви самостійності дітей у використанні набутих знань у різних (змінених) умовах.

Таким чином, використання дидактичних ігор за спеціальною програмою дає змогу розвивати словотворення у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ.
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ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ ГОТОВНОСТІ ДО НАВЧАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ДИЗАРТРІЄЮ

Концептуальні засади реформування дошкільної і початкової ланок освіти окреслюють ключові тенденції у розвитку сучасної системи національної освіти, нові вимоги до підготовки дітей шестирічного віку до навчання, передбачають виховання свідомого ставлення до мови та обов’язкове оволодіння основами української літературної мови як провідної передумови засвоєння шкільних знань, умінь і навичок. Усе це надає особливої актуальності вивченню проблеми формування мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку з порушеннями мовлення й зумовлює необхідність дослідження розвитку мовлення таких дітей та процесу їх мовленнєвої підготовки до навчання.

У сучасних умовах особливого значення набуває пошук інноваційних шляхів підготовки дітей із дизартрією до школи, що реалізували б напрями, визначені в “Концепції лінгвістичної підготовки аномальних дітей до шкільного навчання” (Є. Соботович, 1997). Формування мовленнєвої готовності дітей з дизартрією розглядається як процес підготовки до школи й особистісного становлення кожної дитини відповідно до її індивідуальних можливостей, що забезпечує успішність соціальної інтеграції дошкільника в шкільне життя.

Виявлення в дітей старшого дошкільного віку порушень усного мовлення, особливо дизартрії, її стертих форм, спричиняє спочатку несформованість мовленнєвої готовності таких дітей до школи й труднощі оволодіння писемним мовленням та неуспішність навчання в цілому. Загострюється суперечність між вимогами початкової школи до мовленнєвої підготовки майбутніх школярів та якістю мовленнєвої готовності дітей із дизартрією до школи. У зв’язку з цим, необхідно з’ясувати причини такого явища, стан мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку з дизартрією, педагогічні умови забезпечення відповідної організації процесу мовленнєвої підготовки, що сприятиме фізичному, психічному і соціальному розвиткові у відповідності до сучасних вимог початкової школи. 

Об’єктом дослідження є мовленнєва діяльність дітей старшого дошкільного віку з дизартрією.

Предмет дослідження: методична система формування мовленнєвої готовності у старших дошкільників зі стертою дизартрією.

Мета дослідження: теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка організаційно-дидактичної моделі забезпечення мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку з дизартрією до навчання в школі.

Формування мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку з дизартрією до навчання в школі буде ефективним у результаті дотримання взаємопов’язаних організаційно-педагогічних, загальнодидактичних й технологічних умов: проведення педагогічної й логопедичної діагностики рівня розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку з дизартрією; формування мотивації комунікативно-мовленнєвої діяльності; застосування комплексного підходу до розвитку мовлення і навчання мови; створення педагогічно доцільно організованого навчально-корекційного і комунікативно-мовленнєвого середовища. 

У роботі використовувались теоретичні і практичні методи наукового дослідження: вивчення, аналіз та узагальнення педагогічної, логопедичної, психолого-педагогічної і методичної літератури з питань мовленнєвої готовності старших дошкільників до навчання у школі; аналіз навчальних програм та методичних посібників; теоретичне обґрунтування методики формування мовленнєвої готовності дітей зі стертою дизартрією до навчання; синтезування результатів експерименту; цілеспрямоване спостереження за навчально-виховним процесом та мовленням старших дошкільників із порушеннями мовлення і без них, бесіда; педагогічний експеримент. 

Вперше розроблено й експериментально перевірено організаційно-дидактичну модель формування мовленнєвої готовності до школи дітей старшого дошкільного віку зі стертою дизартрією, виявлено її послідовні етапи організаційно-діагностичний, корекційно-діяльнісний, функціонально-мовленнєвий; визначено психолого-педагогічні умови, напрями і засоби формування мовленнєвої готовності дітей зі стертою дизартрією до шкільного навчання; виявлено критерії і показники, рівні сформованості мовленнєвої готовності дітей до навчання; уточнено поняття “мовленнєва готовність дітей із дизартрією до школи”, “комунікативна готовність дітей із дизартрією до школи”.
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КОМП’ЮТЕРНА ТЕХНОЛОГІЯ КОРЕКЦІЇ ЗАГАЛЬНОГО НЕДОРОЗВИНЕННЯ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ЛЕГКИМ СТУПЕНЕМ ПСЕВДОБУЛЬБАРНОЇ ДИЗАРТРІЇ
На сучасному етапі розвиток спеціальної педагогіки потребує розробки нових методів і прийомів корекційної роботи з дітьми з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії. Легкий ступень псевдобульбарної дизартрії часто зустрічається в дошкільному віці, тому своєчасне проведення корекційної роботи дозволяє усунути причини потенційного невстигання дітей у школі. Легкий ступінь псевдобульбарної дизартрії є складним порушенням яке характеризується комбінаторністю прояву розладів моторної реалізації мовлення, ведучим симптомом у структурі мовленнєвого дефекту з фонетичними порушеннями, які супроводжуються недорозвитком фонетичних процесів, лексико-граматичних засобів мови та вищих психічних процесів.

Аналіз спеціальної наукової й методичної літератури з проблеми вивчення й корекції загального недорозвинення мовлення у дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії, а також із проблем інформатизації фахової освіти й застосування комп’ютерних засобів навчання в спеціальній педагогіці показав недостатню вивченість питань, що стосуються підвищення ефективності корекції порушень розвитку в дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії. У зв’язку із цим особливу актуальність набуває створення спеціалізованої комп’ютерної технології, що враховує загальні закономірності й особливості розвитку дошкільників із даною патологією, що дозволяє підвищити ефективність логопедичної роботи. 

Об’єкт дослідження: логопедичні технології; розвиток мовних і мовленнєвих засобів у дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії. 

Предмет дослідження: комп’ютерна технологія корекції загального недорозвинення мовлення у дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії. 

Мета дослідження: застосувати, теоретично обґрунтувати й апробувати оригінальну комп’ютерну технологію з корекції загального недорозвинення мовлення в дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії на основі спеціалізованої комп’ютерної програми “Ігри для Тигри”. Для виконання поставлених завдань застосовувались такі методи: теоретичні: теоретичний аналіз наукової й науково-методичної літератури з загальної та спеціальної педагогіки, філософії, нейропсихології, психолінгвістиці, мовознавству; емпіричні: збір і аналіз анамнестичних даних, анкетування, бесіди з батьками, вихователями, спостереження, експериментальне дослідження.
Отримані результати розширюють уявлення про освітні можливості процесу корекції загального недорозвинення мовлення із застосуванням комп’ютерних технологій. У ході дослідження визначені й теоретично обґрунтовані принципи й завдання комп’ютерної технології корекції загального недорозвинення мовлення в дітей старшого дошкільного віку, що базується на системному, діяльнісному, полісенсорному, інтерактивному підходах до корекційного впливу.

Теоретичний аналіз вивчення проблеми дозволив встановити, що легкий ступінь псевдобульбарної дизартрії є складним порушенням, яке характеризується комбінаторністю прояву порушень моторної реалізації мовлення. На основі аналізу сучасних досліджень були розроблені методики проведення констатуючого експерименту з встановлення стану мовних та мовленнєвих засобів у дітей старшого дошкільного віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії.

На основі аналізу наукової, науково-методичної літератури з різних галузей знань була підібрана спеціалізована комп’ютерна технологія корекції загального недорозвинення мовлення у дітей старшого дошкільного віку.
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ПІДГОТОВКА ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО ОВОЛОДІННЯ ОРФОГРАФІЄЮ
Оволодіння учнями писемним мовленням є одним із найважливіших завдань шкільного навчання. Його формування у дітей озброює їх іще одним необхідним для спілкування засобом, зумовлює переведення технічних процесів на більш високий рівень функціонування – рівень усвідомленості та довільності. Для дітей із різноманітними мовними дефектами, зокрема з порушеннями мовленнєвого розвитку, ця проблема набуває особливої актуальності, оскільки навчальні “мовні” завдання мають вирішуватися в комплексі і на основі корекції наявного в дітей мовленнєвого дефекту.

Об’єктом дослідження є орфографічна навичка та можливості формування її окремих складових у дітей старшого дошкільного віку.

Предмет дослідження – система корекційно-попереджувального і розвивального навчання дітей дошкільного віку з НЗНМ, спрямована на їх підготовку до засвоєння морфологічного принципу письма.

Мета дослідження – визначити провідні напрямки профілактики дизорфографій, обґрунтувати їхній зміст і засоби його формування.

Аналіз структури орфографічної навички, шкільних програм із мови, причин шкільної неуспішності дозволив виділити мовні структури, а також практичні дії й операції з мовними знаками, що забезпечують засвоєння морфологічного принципу письма у період шкільного навчання.

На основі аналізу даних, що відображають онтогенез мовленнєвої функції із психолінгвістичної позиції і психолінгвістичної періодизації мовленнєвого розвитку дитини, виділені ті складові орфографічної навички в цілому і, зокрема орфографічної пильності, що можуть бути сформовані в дітей старшого дошкільного віку. На цій основі розроблено зміст і методи діагностики мовленнєвої готовності дітей 7-го року життя з нормою розвитку до засвоєння фонемно-морфологічного принципу письма.

Дослідження дітей із НЗНМ згідно з розробленою методикою виявило системні відхилення в розвитку всіх мовних складових, які зумовлюють засвоєння морфологічного принципу процесу письма (нерізко виражений недорозвиток усіх мовних систем; недостатнє засвоєння дітьми системи парадигматичної організації мовних знаків, особливо на фонологічному рівні; несформованість ряду синтаксичних значень слова і словотворчих елементів; бідність словотворчих моделей).

У результаті дослідження було також встановлено, що в основі відхилень у розвитку названих структур лежать психологічні механізми, що виявляються в недостатній сформованості: спрямованості уваги на формальні елементи мови; усіх видів мовного аналізу (фонетичного, фонематичного, морфологічного, синтаксичного) на довільному і частково мимовільному рівнях; операцій порівняння і зіставлення похідних і твірних слів за їх фонетичним, морфологічним складом і семантикою; довільного оперування морфологічними елементами мови. Результативність корекційно-розвивального навчання, спрямованого на подолання виявлених порушень, забезпечується врахуванням виявлених механізмів помилок; використанням засвоєних мовних структур; вибором основних, змістових ліній навчання, що передбачають формування спрямованості уваги на фонетичні і морфологічні елементи мови; розвитком диференційованого усвідомленого фонетичного, фонематичного, морфологічного і семантичного аналізу слова, розробленими алгоритмами формування названих дій.

Проведене експериментальне навчання дітей за спеціально розробленою програмою підтвердило ефективність обгрунтованої системи корекційно-попереджувального і розвивального навчання.
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ФОРМУВАННЯ ЕМОЦІЙНОЇ ЛЕКСИКИ У ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
На сучасному етапі розвитку інтеграційних процесів у освіті проблема адаптації дітей із мовленнєвими порушеннями до умов загально освітньої школи має пріоритетне значення.

Рішення даної проблеми тісно пов’язане зі здійсненням індивідуалізованого, диференційованого та поетапного корекційного впливу, із перетворення методичних систем, які враховують неоднорідність контингенту дітей із порушеннями мовлення та провідні тенденції оновлення змісту освіти.

Виходячи з сучасних положень про зміст та методи навчання дітей з порушеннями мови, нами проводиться дослідження, спрямоване на вивчення особливостей розвитку емоційної лексики дітей з ЗНМ (ІІІ рівень) та запропоновані методичні шляхи її формування. Аналіз розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ (III рівень) свідчить про суттєві відхилення від розвитку однолітків які нормально розвиваються, як у кількісній, так і в якісній характеристиках лексичного запасу. 

Одним із основних завдань корекційного навчання та виховання дітей із загальним недорозвиненням мови є практичне засвоєння лексичних засобів мови. У науковій літературі неодноразово піднімалася проблема особливостей розвитку лексики дітей, які мають мовленнєву патологію (Т.Алтухова, Р.Левіна, Г.Чіркіна, С.Шаховська). 

У дослідженнях виявлена кількісна і якісна своєрідність словникового запасу дітей із мовними розладами. До теперішнього часу в методичній літературі розроблені практичні рекомендації сприятливому формуванню лексики у дітей з мовними порушеннями (Р.Лалаєва, Н.Серебрякова, Т.Філічова). Однак, поки не існує вітчизняних спеціальних розробок, спрямованих на розвиток емоційної лексики. Незважаючи на те, що створені теоретичні основи вивчення лексичної сторони мови дітей з мовленнєвими розладами, дотеперішнього часу специфіка розвитку емоційної лексики представлена недостатньо. Таким чином, вибір теми нашого дослідження обумовленй тим, що розвиток лексичної сторони мови, у тому числі емоційної лексики, є однією з умов успішної інтеграції випускників логопедичних дошкільних закладів у загальноосвітні школи. 

Мета дослідження – на основі аналізу усного мовлення дітей старшого дошкільного віку виявити особливості оволодіння ними емоційною лексикою та розробити методичну систему прийомів роботи, спрямовану на її формування. В роботі використані теоретичні, практичні, статистичні методи. Теоретичні6 вивчення літератури з теми дослідження. Практичні6 аналіз медичної та педагогічної документації, анкетування, бесіда, спостереження, констатуючий, навчальний та контрольний експерименти. Статистичні: кількісний та якісний аналіз даних констатуючого та контрольного експериментів, статистичний аналіз результатів експериментального навчання.

Предметом нашого дослідження є формування емоційної лексики в дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвиненням мови (III рівень) у системі педагогічного процесу корекційного закладу. 

У ході дослідження ми провели таку роботу: вивчили сучасні напрямки в галузі психології, психолінгвістики, лінгвістики, загальної та спеціальної педагогіки, які пов’язані з проблемою дослідження; провели порівняльне вивчення стану емоційної лексики у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ (III рівень) та дітей з нормальним розвитком; виявлення особливості розуміння та використання емоційної лексики дітьми з ЗНМ; розробили та апробувати систему методичних прийомів, спрямованих на формування емоційної лексики у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ; оцінили ефективність запропонованої системи корекційно-педагогічного впливу. Таким чином, систематичний комплексний, корекційно-розвивальний вплив, спрямований на формування емоційної лексики, здійснюється на основі використання системи спеціальних прийомів та сприяє здійсненню ефективності логопедичної роботи, орієнтованої на розвиток лексичного боку мовлення, а також здійсненню позитивний вплив на подолання ЗНМ у дітей.
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ПСИХОЛОГІЧНА ГОТОВНІСТЬ ДО ПИСЕМНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Важливою складовою психологічної готовності дошкільників до навчання в школі є розвиток форм писемного мовлення – читання і письма, від рівнів сформованості яких залежить загальний розумовий розвиток зростаючої особистості. На сьогодні актуальність питання формування психологічної готовності дітей до оволодіння писемним мовленням у школі пов’язана із завданнями розбудови освіти, зокрема, здійсненням поетапного переходу на новий зміст і терміни навчання. 

Об’єкт дослідження – формування психологічної готовності дошкільників до шкільного навчання.

Предмет дослідження – психологічна готовність до оволодіння писемним мовленням дітьми дошкільного віку.

Мета дослідження – визначити зміст та особливості формування готовності дітей до оволодіння писемним мовленням, психологічно обґрунтувати умови її ефективного становлення при переході від дошкільного до шкільного навчання.

Психологічна готовність дітей до школи становить складне утворення, важливим компонентом якого є готовність дітей дошкільного віку до оволодіння писемним мовленням. Сутність останньої полягає у здатності дітей до усвідомленого диференційованого сприймання і відтворення в усній і графічній формах. 

Показниками психологічної готовності дітей до оволодіння писемним мовленням виступають: 1) пізнавальний інтерес до друкованого слова та усвідомлення значення оволодіння ним у житті людини; 2) розуміння друкованого слова, вміння повно, точно, розгорнено, логічно викласти свою думку з приводу написаного чи пережитого в словесній формі і доступними графічними засобами, орієнтуючись на умовного співрозмовника; 3) уміння виділяти серед зображень предметної і мовленнєвої дійсності граматичні елементи і охарактеризувати їх з погляду форми і змісту.

Психологічними механізмами формування готовності дітей до оволодіння писемним мовленням виступають такі сторони розвитку сенсорних і розумових дій дошкільників, як суб’єктів навчальної діяльності: 1) формування аналітико–синтетичного сприймання і виділення з мовленнєвого потоку його елементів; 2) матеріалізації їх в усному мовленні і графічними засобами; 3) розвиток внутрішніх механізмів пізнавальної діяльності на основі засвоєння алгоритмів аналізу, порівняння, узагальнення елементів мовленнєвої дійсності. 

Умови формування достатнього рівня готовності дітей шостого і сьомого років життя до оволодіння писемним мовленням є такі:

Забезпечення відповідної мотивації у процесі ігрової, зображувальної, елементів навчальної діяльності. Оптимізація пізнавальної діяльності дошкільників стосовно мовленнєвої дійсності, яка досягається завдяки застосування спеціально змодельованих ігрових ситуацій, використання вправ на виділення з предметної та мовленнєвої дійсності граматичних елементів, використання алгоритмів їх опису і порівняння. Проблематизація завдань із використанням граматичних елементів та вправляння дітей в різних видах продуктивної діяльності, які є адекватними як для вироблення графічних навичок письма, техніки читання, розуміння прочитаного тексту, так і розвитку здатності дошкільників до самостійного оперування елементарними мовленнєвими одиницями: буквами, словами, реченнями. 

Теоретично розроблена та експериментально перевірена система завдань забезпечила розвивальний характер навчального процесу щодо оволодіння дошкільниками писемним мовленням і підвищила ефективність засвоєння дітьми необхідних ознак граматичних одиниць на основі їх аналізу і узагальнення. Сформовані уміння створили основу для переходу від орієнтовної частини мовленнєвої діяльності в дошкільному віці до виконавської в умовах шкільного навчання.
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ВИКОРИСТАННЯ ПРИЙОМІВ ТВОРЧОГО РОЗПОВІДАННЯ В ПРОЦЕСІ КОРЕКЦІЙНОЇ ЛОГОПЕДИЧНОЇ РОБОТИ З ДІТЬМИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ

Пошук нових напрямків удосконалення корекційної логопедичної роботи з дітьми із загальним недорозвиненням мовлення безпосередньо пов’язаний зі зміною вимог до змісту дошкільної освіти. Особливо актуальним є питання засвоєння дітьми системи рідної мови, формування мовленнєвої діяльності, розвиток на цій базі творчих можливостей дитини, пошук нових методів і прийомів навчання зв’язному мовленню. 

Основним в освіті дошкільника є не тільки організація його власного досвіду, але й можливості його подальшого творчого розвитку. У процесі розвиваючої взаємодії творчість реалізується при допомозі дорослого в різних видах діяльності: ігровий, практичній, предметній та мовленнєвій, а потім за допомогою самостійного пошуку нових рішень (Л.Виготський, А.Запорожець, А.Леонтьев, С.Рубинштейн, Д.Эльконин і ін.), що активізує творчі здібності дитини. Використання прийомів творчого розповідання займає особливе місце в системі корекційної логопедичної роботи з формування зв'язного монологічного мовлення дітей дошкільного віку. Оволодіння творчим розповіданням знаменує собою перехід на якісно новий рівень мовленнєво-розумової діяльності, а також максимально сприяє наближенню мовлення дитини до того рівня зв’язного монологічного мовлення, який потрібен йому для переходу до навчальної діяльності (Л.Горбушина, Л.Федоренко, Г.Фомічева). Творче розповідання відіграє важливу роль у розвитку словесно-логічного мислення, надаючи більші можливості для самовираження, усвідомленого відбиття в мовленні різноманітних зв’язків і відносин між предметами і явищами, сприяє активізації знань і уявлень про довкылля.

Об’єкт дослідження – творче розповідання дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвиненням мови. 

Предмет дослідження – процес використання прийомів творчого розповідання в корекційно-логопедичній роботі з дітьми старшого дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення. 

Мета дослідження – вивчити, теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання спеціального навчання творчому розповіданню дошкільників із загальним недорозвиненням мовлення. 

Методи дослідження: аналіз літературних джерел з теми дослідження; вивчення медико-педагогічної документації; первинне й динамічне спостереження за дітьми; бесіди з батьками, фахівцями й вихователями дошкільних установ; констатуючий, формуючий і контрольний експерименти з використанням методів статистичної обробки даних; якісний і кількісний аналіз, узагальнення отриманих результатів. 

Труднощі оволодіння творчим розповіданням дітьми даної категорії обумовлені недостатньою сформованістю структурного, змістовного й творчого компонентів розповіді, як основної складової творчої розповіді. 

Виявлення особливостей оволодіння та якісної своєрідності творчого розповідання дітей із ЗНМ дозволило теоретично обґрунтувати використання системи прийомів творчого розповідання в процесі корекційно-логопедичної роботи з дітьми дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення.

Оволодіння творчим розповіданням дітьми із загальним недорозвиненням мови на корекційно-логопедичних заняттях опирається на наявні в дітей мовний і соціальний досвід, розумові операції.

Використання прийомів творчого розповідання в системі корекційно-логопедичної роботи буде сприяти розвитку зв’язної монологічної мови дітей із загальним недорозвиненням мови й приведе до підвищення результативності його подолання.
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КОРЕКЦІЯ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
В ІГРОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Проблему корекції мовлення в дефектологічній науці досліджували: Т.Ахутіна, Л.Бартєнєва, Л.Виготський, Є.Вінарська, Т.Власова, Л.Волкова, О.Жильцова, Р.Левіна, Є.Соботович, В.Тарасун, М.Шеремет та ін. Учені визначили шляхи розвитку науки, розробили ефективні методики корекції мовлення дітей дошкільного і шкільного віку із затримкою психічного розвитку, загальним недорозвитком мовлення, які відвідують спеціальні навчальні заклади. Корекція мовлення дітей в загальноосвітніх дошкільних навчальних закладах не була предметом наукового дослідження. Водночас спостереження засвідчують наявність у мовленні вихованців дошкільних навчальних закладів низки мовленнєвих помилок у звуковимові, граматичній і лексичній правильності мовлення, побудові зв’язних висловлювань. Важливого значення в цьому зв’язку набуває своєчасна і систематична корекція мовленнєвих відхилень, огріхів і помилок у мовленні дітей у процесі провідної для означеного віку – ігрової діяльності, введення в зміст мовленнєвої гри оцінно-контрольних і коригувальних дій.

Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, розробити й експериментально апробувати педагогічні умови та методику корекції мовлення дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності.

Об’єкт дослідження – мовленнєво-ігрова діяльність дітей.

Предмет дослідження – процес коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності.

Дослідження було спрямоване на коригування мовлення дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності. Визначено педагогічні умови та розроблено експериментальну методику ефективної корекції мовлення в ігровій діяльності дітей старшого дошкільного віку.

Корекційно-педагогічна діяльність розглядається вченими як складне психофізичне, соціально-педагогічне явище, що охоплює весь освітній процес, виступає як єдина педагогічна система, куди входять об’єкт і суб’єкт педагогічної діяльності, її цільовий, змістовий, операційно-діяльнісний і оцінно-результативний компоненти. Корекційно-мовленнєва діяльність виступає одним із напрямів сучасної лінгводидактики.

Педагогічне коригування – це цілеспрямований педагогічний вплив на мовлення дітей із метою усунення, виправлення наявних мовленнєвих помилок, запобігання аналогічних помилок у мовленні інших дітей, формуванні культури мовленнєвого спілкування.

Корекційно-мовленнєва діяльність визначається як організований цілеспрямований процес виправлення мовленнєвих помилок, вад, недоречностей, огріхів у різних видах діяльності дітей (навчальній, мовленнєвій, пізнавальній, ігровій, художньо-мовленнєвій і т.ін.) із метою формування культури мовлення й спілкування. Будь-яка коригувально-розвивальна діяльність орієнтується на певну норму психічного розвитку особистості. У дослідженні будь-яке порушення мовних норм розглядається як мовленнєва помилка, що зумовлюється, по-перше, віковим періодом дітей-дошкільнят; по-друге, формою мовлення – усне мовлення, яке засвоюють дошкільники.

Корекція мовлення дітей старшого дошкільного віку в ігровій діяльності буде ефективним, якщо реалізувати такі педагогічні умови: комунікативна спрямованість коригувально-мовленнєвої роботи з дітьми старшого дошкільного віку; зіставлення і порівняння результатів мовленнєвої діяльності (різних типів висловлювання) із запропонованими еталонами (зразками розповіді, планом, вимовою звуків, вимогами); включення елементів контролю і оцінки (елементарних оцінно-контрольних дій) результатів мовленнєвих висловлювань у ігрову діяльність дітей; усвідомлення дітьми нормативності – ненормативності мовлення однолітків і свого власного; перенесення сформованих мовленнєвих дій оцінки і контролю з ігрової діяльності в навчально-мовленнєву та повсякденне спілкування.
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РОЗВИТОК СПІЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ЯК ЧИННИК ПОДОЛАННЯ МОВЛЕННЄВИХ ВІДХИЛЕНЬ У ПЕРШОКЛАСНИКІВ
Виправлення психічних відхилень, зокрема мовленнєвих хиб, – одне з основних завдань вікової та педагогічної психології. У його реалізації значна увага традиційно приділяється індивідуально-психологічним методам корекції, яким попри ефективність притаманний суттєвий недолік. Проведення індивідуально-психологічних заходів вимагає створення умов, за яких діти з мовленнєвими відхиленнями опиняються в певному відстороненні від природних класних колективів, що ускладнює їхню соціальну адаптацію. 

Мовленнєві відхилення, властиві молодшим школярам, проявляються не тільки в сфері комунікації (сприймання, сприйняття та ретрансляції соціального досвіду), а й на особистісному рівні. Актуальною постає проблема віднаходження корекційних засобів, що включали б і виправлення мовленнєвих відхилень, і водночас адаптацію таких молодших школярів у дитячому колективі.

Об’єкт дослідження – мовленнєві відхилення у першокласників.

Предмет дослідження – вплив розвитку спільної діяльності на процес виправлення мовленнєвих відхилень у першокласників.

Мета дослідження – розкрити можливості та шляхи виправлення мовленнєвих відхилень у першокласників за допомогою поєднання методів логопедичної корекції та розвитку спільної діяльності класних колективів, у яких вони перебувають.

Проблема мовленнєвих відхилень у першокласників має вагоме психолого-педагогічне значення. Адже повноцінний розвиток мовлення – передумова успішної навчальної діяльності, соціалізації й особистісного становлення першокласника. Мовленнєві відхилення мають своєчасно виявлятися психологами та педагогами задля проведення логопедичної та психологічної корекції. У першокласників, зазвичай, простежуються три типи мовленнєвих відхилень: фонетичні, фонематичні, загальна нерозвиненість мовлення. Наявність мовленнєвих відхилень у першокласників супроводжується також становленням особливого типу соціальної адаптації, на що вказує притаманність їм фрустраційної толерантності та включеність до класного колективу.

Виходячи з результатів дослідження, слушно констатувати: застосування самих лише логопедичних методів корекції мовленнєвих відхилень у першокласників виявляється загалом неефективним: прищеплені форми правильного мовлення проявляються як несталі, діти повертаються до узвичаєного дефектного мовлення, щойно припиняється логопедичний вплив. Відтак з усією вірогідністю випливає висновок: застосування логопедичних методів корекції вимагає проведення й заходів психологічного супроводу, покликаного сприяти соціальній адаптації дітей у період подолання ними мовленнєвих відхилень.

Ключовою характеристикою соціальної адаптації є здатність до спільної діяльності. Саме тому проведені заходи психологічного супроводу спрямовувались на розвиток цієї здатності. Організація психологічного супроводу забезпечила цілісний розвиток соціального середовища як системи, що включає дітей і з мовленнєвими відхиленнями, і з правильним мовленням. Це поліпшило процес адаптації дітей, які долали мовленнєві відхилення. Як наслідок, зумовлені логопедичними заходами корекції мовленнєві зміни виявилися сталими, повернення до дефектного мовлення не спостерігалось.

Задіяні формуючі заходи проявились як ефективні. Їм властива системність, що зумовлюється поетапністю впливу, його несуперечливістю та цілеспрямованістю. Такі характеристики й визначають перспективність застосування задіяних формуючих заходів з метою сприяння виправленню мовленнєвих відхилень у першокласників.
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КОРЕКЦІЯ ПСИХОФІЗИЧНОГО РОЗВИТКУ ГЛУХИХ ДІТЕЙ 
СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Інтеграція дітей із особливими потребами в суспільство є провідною ідеєю Конвенції про права дитини, прийнятої ООН. Це пояснює необхідність проведення відповідних досліджень і забезпечення даного процесу в дефектології. Більшість дітей із відхиленнями в розвитку через існуючі соціальні та фізичні бар’єри позбавлені можливості нарівні з іншими дітьми реалізовувати свої здібності. Підготовка до школи глухих дітей залежить від виявлення в них максимальних і потенційних можливостей до навчання та корекції недоліків психічного розвитку на ранньому етапі. 
Корекція психофізичного розвитку глухих дітей дозволяє суттєво нівелювати різницю між нормою та патологією. Співвід-ношення соціальних факторів з особливостями розвитку дітей, визначення первинних і вторинних дефектів, виявлення часу їх виникнення й умов виховання визначають вибір прийомів корекції у навчально-виховному процесі.
Об’єкт дослідження – психофізичний розвиток глухих дітей старшого дошкільного віку.
Предмет дослідження – особливості діагностики і корекції психофізичного розвитку глухих дітей старшого дошкільного віку.
Мета дослідження полягає в розробці шляхів діагностики і корекції психофізичного розвитку глухих дітей старшого дошкільного віку.
Розвиток психомоторних функцій у глухих дітей суттєво відстає за всіма показниками від їхніх чуючих одноліток. У глухих дітей віком 5-6 років запізнюється вступ до функціонування вищих коркових рівнів організації рухів, що не забезпечує прогресивний розвиток точних і силових рухів, а також не створює необхідні умови для засвоєння більшої кількості рухових навичок і предметних ручних маніпуляцій. У зв’язку з цим у них затримується формування графічних навичок. 
Ефективність корекційного впливу на психофізичний розвиток глухих дошкільників досягається різним поєднанням і варіюванням артикуляційної і пальчикової гімнастики, мовленнєвих і рухливих ігор, використанням предметно-практичної діяльності, при раціональному співвідношенні словесних, наочних і практичних методів. 
Мовленнєві обмеження глухих дітей старшого дошкільного віку проявлялись: в обмеженому обсязі лексичного запасу, недостатньому оволодінні деякими поняттями навчального і життєвого плану і меншою мірою, порівняно з чуючими дітьми, у рівні оволодіння граматичними кодами. У зв’язку з цим повідомлення, запропоновані дітям даної категорії, вимагають більш широкого залучення наочних компонентів, спрощення словниково-граматичних форм викладу навчального матеріалу. Психокорекційні і розвивальні заняття позитивно вплинули на рівень фізичного розвитку глухих дітей старшого дошкільного віку, що дозволило певним чином нівелювати розбіжності за основними антропометричними показниками. 
Корекція психофізичного розвитку позитивно вплинула на розвиток психомоторних функцій глухих дітей. Причиною цього є удосконалення аналітико-синтетичної діяльності ЦНС глухих дітей, а також набуття ними практичного досвіду у виконанні дій, в яких регуляція рухів пальців рук здійснюється переважно на основі кінестетичних відчуттів. 

Під впливом корекційно-виховних дій у глухих дітей експериментальної групи відбулося підвищення рівня розвитку пізнавальної діяльності. Це проявилось у тому, що глухі діти більш усвідомлено сприймали завдання, мету. У них з’явилися навички планування необхідних дій і послідовного їх виконання; розширився словниковий і лексичний запас, відзначено досить продуктивне використання ними допомоги, що дало змогу зробити розгорнутим процес поступового осмислення діагностичного матеріалу. 
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ОСОБЛИВОСТІ НАВЧАННЯ ШКОЛЯРІВ ПИСЕМНОГО МОВЛЕННЯ ІЗ ЗАСТОСУВАННЯМ КОМП`ЮТЕРА
У сучасній педагогіці надається великого значення дослідженню усного і писемного мовлення і його ролі у розвитку школярів. Проблеми творення текстів за допомогою комп’ютера в школі відносно нові. Складність і новизна цих проблем у багатьох випадках не дозволяє застосувати безпосередньо результати досліджень, які стосуються творення тексту в умовах писемної комунікації. Проте швидкий розвиток комп’ютерних технологій, поява експертних, мультимедійних і гіпертекстових систем, впровадження комп’ютерних мереж тощо – усе це породжує нові когнітивно-психологічні проблеми, які стосуються творення тексту, і вимагає подальших досліджень.
За цих нових умов усе більшої ваги набуває пристосування середовища, яке утворюється комп`ютером, до потреб творення тексту учнем. Розвиток комп`ютерної технології ставить у центр уваги можливості кодування, зберігання, копіювання, передавання і опрацювання інформації. Це робить електронний текст більш “живим”, мобільним і здатним до модифікації, сприяє розгляду інформаційних процесів, передусім, у когнітивному плані. Комп’ютер, як комунікативний засіб, полегшуючи творення і розповсюдження інформаційних продуктів, може також задовольнити значну частину традиційних і нових інформаційних потреб суспільства, яке переживає добу оновлення і демократизації. 
Об’єкт дослідження – процес творення тексту в умовах комп`ютерного середовища.
Предмет дослідження – оптимізація психологічних умов творення тексту за допомогою комп`ютерних систем.
Мета дослідження полягала в аналізі процесу діяльності учнів під час творення текстів за умов застосування гіпертекстової системи та в розробці психологічно обґрунтованих засобів оптимізації даного процесу
Для ефективного використання гіпертекстової системи в навчанні учнів творення тексту необхідно, щоб вона була, по-перше, психологічно сприятливою, по-друге, побудована з урахуванням вимог до діяльності, яку слід сформувати в учня. Формування спроектованої діяльності є продуктивним шляхом дослідження психологічних проблем навчальної діяльності із творення тексту. Застосування засобів інформаційних технологій дає можливість, по-перше, глибше проаналізувати особливості даної діяльності, по-друге, точніше виявити її перебіг, з'ясувати труднощі, що їх відчувають учні, а також характер допомоги, якої вони потребують.
Формування спроектованої діяльності творення текстів є водночас засобом підвищення ефективності навчального процесу. Це зумовлено, по-перше, тим, що створене середовище, як свідчать результати дослідження, виявляється когнітивно-сумісним, що якнайповніше відповідає особливостям творення тексту учнями, по-друге, тим, що завдяки діалогізації навчального процесу, учням надаються можливості отримувати допомогу у вигляді схем побудови тексту, порад і відповідних спонук. Це підвищення ефективності діяльності учнів має наслідком певне покращення якості створюваних учнем текстів і активізацію його діяльності. Необхідною передумовою ефективного використання учнями гіпертекстових систем навчального спрямування є відповідна підготовка учнів, що передбачає їх ознайомлення з можливостями системи, засобами комунікації з нею, з основними положеннями, які стосуються творення тексту і вимогами до нього, а також набуття відповідних навичок.
Принципове значення має той факт, що застосування розробленої гіпертекстової системи підвищує якість не лише текстів, складених за її допомогою, а й звичайних текстів, написаних на папері. При цьому учні починають звертати більше уваги на дотримання певних вимог до тексту, передусім на аргументацію своїх думок, їхньої послідовності, а також до процесу творення тексту, до його етапів і аспектів. Головне ж полягає в тому, що це їм допомагало поставитися до себе, як до творця, що створює певний продукт, як до особистості, яка набуває новий засіб для самовираження.
Таким чином, результати дослідження свідчать про плідність застосованого нами підходу, реалізація якого дала можливість отримати нові дані про психологічні особливості творення тексту. Водночас ці результати підтверджують широкі потенційні можливості застосування гіпертекстових систем у навчальному процесі. 
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КОРЕКЦІЯ АКЦЕНТУЙОВАНОСТІ ХАРАКТЕРУ ПІДЛІТКІВ ШЛЯХОМ ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНОЇ “Я-КОНЦЕПЦІЇ” ОСОБИСТОСТІ

Згідно думок багатьох науковців, підлітковий вік вважається одним із найбільш кризових вікових періодів, пов’язаний із бурхливим розвитком усіх ведучих компонентів особистості та фізіологічними перебудовами, зумовленими статевим дозріванням. Підлітковий вік – це період активного формування світогляду людини – системи поглядів на дійсність, самого себе та інших людей. У цей період водночас з інтенсивним формуванням особистості загострюються особливості характеру, його акцентуації, які належать до варіантів норми, але за умов негативної ситуації розвитку можуть переростати в психопатії. А на думку С.Подмазіна, підліткам узагалі властива певна дисгармонійність, акцентуйованість характеру. Її ступінь може бути різним, але коли мають місце особливо різкі розбіжності між етичними нормами суспільства та реальною поведінкою підлітка, то виникає соціальна дезадаптація учнів цього віку. 

Отже, з метою запобігання розвитку психопатичних рис і виникнення дезадаптації підлітків необхідне проведення в шкільних умовах корекційної роботи з акцентуатами, у чому й полягає актуальність наукового дослідження.

Ефективність корекційної роботи залежить від підходів до цієї проблеми, використаних методів. Наукова новизна даного дослідження полягає в розробці методу корекції акцентуйованості шляхом впливу на “образ-Я” в рамках перетворювального підходу. Акцентуації – це крайні варіанти норми характеру як результат підсилення окремих його рис. Однією ж зі структурних частин характеру виступає ставлення до себе, тобто “Я-концепція”. Відповідно, вплив на “образ-Я” позначатиметься й на характері. Отже, гіпотеза дослідження: корекція акцентуацій характеру в підлітків здійснюватиметься успішно, якщо сформувати позитивну “Я-концепцію” особистості. 

Об’єктом дослідження є процес корекції акцентуйованості характеру підлітків, а предметом – ефективність коригування акцентуацій характеру учнів цього віку.

Відповідно до теми, метою наукового дослідження виступає визначення ступеня ефективності корекції акцентуйованості характеру підлітків шляхом формування позитивної “Я-концепції” особистості. У роботі застосовується формуючий психологічний експеримент з використанням корекційно-розвивальної програми.

На першому етапі експерименту проводилося формування вибірки учнів підліткового віку, на другому – психодіагностична робота серед піддослідних з метою виявлення типів акцентуацій їх характеру та емоційної модальності узагальненої смислової установки “Я”. Після цього апробувалася розроблена корекційно-розвивальна програма, спрямована на формування позитивної “Я-концепції” особистості підлітка. По закінченні цього проведено вторинний психодіагностичний зріз серед вибірки підлітків щодо досліджуваних параметрів особистості.

Висновками дослідження є такі: 1) збільшилася кількість підлітків з позитивною узагальненою смисловою установкою “Я” з 30% до 95%; 2) підвищився рівень позитивності узагальненої смислової установки “Я” з +2 до +7; 3) зменшилася кількість учнів підліткового віку з акцентуйованістю характеру на 35%; 4) позитивні зміни в спілкуванні й поведінці піддослідних фіксують 82% педагогів-предметників; 5) ефективність корекції акцентуації характеру через “Я-концепцію” особистості залежить від статі підлітка (у дівчат відбувається успішніше, ніж у хлопців); 6) діапазон вираженості модальності узагальненої смислової установки “Я” більший у дівчат, ніж у хлопців; 7) ефективність коригування акцентуації характеру через “Я-концепцію” особистості підлітка залежить від типу акцентуації: найбільшого впливу зазнають сенситивний і демонстративний, а також коригуються гіпертимний і лабільний типи.

Заключна оцінка ефективності впливу проведеної корекційно-розвивальної роботи свідчить про позитивну динаміку зменшення кількості підлітків з акцентуаціями характеру, а також про наявність позитивних змін у спілкуванні й поведінці піддослідних. 

Отже, можна зробити висновок: корекція акцентуацій характеру в підлітків здійснюється успішно, якщо сформувати позитивну “Я-концепцію” їх особистості, що й підтверджує гіпотезу наукового дослідження.
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УПРАВЛІННЯ ПРОЦЕСОМ КОРЕКЦІЇ ДЕВІАНТНОЇ ПОВЕДІНКИ ШКОЛЯРІВ НА РІВНІ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ЗАКЛАДІВ РАЙОНУ

Актуальність нашого дослідження полягає в тому, що педагогічна практика підтверджує дані, що серед загальної кількості учнів з’являється більше учнів з девіантною поведінку, яка має відверто негативний характер. 

Об’єктом дослідження є процес управління педагогічною корекцію девіантною поведінкою школярів.

Предметом – організаційно-педагогічні умови ефективного управління педагогічною корекцію девіантної поведінки школярів на рівні загальноосвітніх закладів району.

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні ефективності процесу управління педагогічною корекцією девіантної поведінки школярів.

Значний та вагомий внесок у вивчення психолого-педагогічних аспектів важковиховуваності, попередження правопорушень серед неповнолітніх зробили видатні педагоги: П.Блонський, С.Шацький, А.Макаренко; психолого-педагогічні аспекти цієї проблеми досліджували: Б.Кобзар, І.Невський, Т.Титаренко, М.Ярмаченко та ін; правові аспекти – у працях: Ю.Антоняна, К.Ігошевої, В.Кудрявцева ін.; 

Перш ніж перейти до аналізу визначеної нами проблеми, на нашу думку, необхідно визначити три важливих поняття для даного дослідження − девіантної поведінки, процесу корекції девіантної поведінки та управління. 

Девіантна поведінка характеризує особистість, яка не сприйняла моральних норм спільноти, що виховала її, й адаптувалася на стику двох чи кількох субкультур завдяки особистісним новоутворенням, сформованим під впливом соціальних факторів [3]. 

Корекція девіантної поведінки – формування внутрішньої потреби моральної поведінки без примусу зовні, звички приймати самостійні рішення [1].

Управління – це процес впливу на систему з метою переведення її у новий стан або для підтримки її у певному встановленому режимі [2, с.7]. 

З аналізу психолого-педагогічної літератури на визначену нами проблему, ми дійшли висновку, що існують два фактори регуляції поведінки – зовнішні та внутрішні. У нашому дослідженні ми звернули увагу на зовнішні фактори, у зв’язку з тим, що вони мають пряме відношення до процесу управлінської діяльності з корекції девіантної поведінки. Згідно з Є.Павлютенковим та В.Крижко [2, с.13], існують 3 рівні розвитку цілісної соціально-педагогічної системи: сумативний, агрегативний, гармонійний. 

Аналізуючи ці рівні, ми доходимо висновку, що на цей час результатом управлінської діяльності процесом корекції девіантної поведінки школярів на рівні загальноосвітніх закладів району, у більшості навчальних закладів є створення сумативного рівня цілісності соціально-педагогічної системи, основними показниками такої системи є: наявність єдиної мети, яка сформульована у відповідності до нормативних документів, однак ця мета не усвідомлюється керівниками загальноосвітніх шкіл. Навантажувальний характер зв’язків визначаються нерівномірністю розподілу навантаження на елементи.

Функціональні елементи розглядаємої системи не скоординовано, зв’язки у представників, що займаються цією проблемою слабкі, не обумовлені внутрішніми закономірностями системи, а виникли і підтримуються під впливом зовнішніх факторів. Функціональні обов’язки або не існують взагалі, або не регламентовані. Загальносистемна структура підтримується, в основному, впливом на неї виключно зовнішніх факторів. Внутрішні впливи, що ведуть до упорядкування елементів, надзвичайно слабкі. Відсутність зворотного зв’язку, є однією з причин несформованості процесу управління, яке підмінюється безладним втручанням адміністрації у хід таких процесів, якими вона має керувати. Єдність реагування всіх елементів системи на внутрішні і зовнішні впливи відсутня. У силу цього, рівень виконавчої дисципліни низький. Взаємодія із зовнішнім середовищем як цілеспрямований та управлінський процес відсутня. Вплив школи на зовнішнє середовище зведено до мінімуму. Інтегрований кінцевий результат функціонування подібної системи, що виникла в результаті, по суті, автономного функціонування елементів системи, формується напівстихійно і має низьку якість. 

Таким чином, у таких закладах існує сумативний рівень виховної системи і необхідно шукати недоліки перш за все в системі управління такими закладами. 
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Формування основ регламентованої етики професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів 
У сучасних умовах розвитку суспільства, коли соціальна робота поступово набуває статусу невід’ємної частини політичної, економічної і соціальної сфер життєдіяльності держави, з особливою гостротою виникає потреба у формуванні професійної культури соціального працівника. 

У науковій літературі поняття “культура” здебільшого використовується для характеристики особливостей і досягнень певної наукової галузі, а також для позначення рівня індивідуального володіння знаннями, принципами, нормами, що мають відношення до цієї галузі [3, с.208]. Педагогічна культура є орієнтованою і комплексною характеристикою, яка охоплює систему духовних цінностей і норм, якими свідомо керується педагог і які набувають дійового сенсу в його професійній діяльності [1, с.12].

Визначаючи особливості професійної культури соціального педагога, Л.Мардахаєва вказує на наявність у ній внутрішньої і зовнішньої складових. До внутрішніх компонентів культури належать особистісні якості, які поєднують в собі раціональні, емоційно-вольові й моральні властивості людини. Зовнішня складова характеризується повсякденними педагогічними проявами фахівця, зумовленими його внутрішнім ставленням до об’єкту соціальної роботи. Вона виявляється проявляється в його вчинках, поведінці, поважливому ставленні до клієнта, прагненні надати йому необхідну допомогу [2, с.231-245].

У сучасній науковій літературі зроблені спроби визначити критеріальні характеристики рівнів педагогічної культури, фахівця соціальної сфери. Високий рівень професійних якостей притаманний фахівцю, відданому соціально-педагогічній діяльності, який не тільки володіє її базовими основами, а й постійно прагне до самовдосконалення, творчо реалізує набутий досвід у повсякденній професійній діяльності. Середній (достатній) – характеризує фахівця, схильного до виконання покладених на нього функцій працівника соціальної сфери, та схильного до самовдосконалення. Низький рівень характеризує людину, яка не усвідомлює важливості роботи в соціальній сфері [1; 2; 3]. Соціально-педагогічна значущість і недостатня теоретична розробленість проблеми морального виховання майбутніх соціальних педагогів зумовили вибір теми магістерської роботи: “Формування основ регламентованої етики професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів в умовах вищого навчального закладу”.
Предметом нашого дослідження стало вивчення педагогічних умов формування основ регламентованої етики професійної діяльності студентів. 
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити педагогічні умови формування основ регламентованої етики професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів в умовах вищого навчального закладу. 

На нашу думку, ефективне формування основ регламентованої етики професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів можливе за таких умов: залучення студентів до колективного обговорення морально-етичних дилем на матеріалі художніх творів і реальних життєвих ситуацій; формування в студентській групі виховного середовища, що активізує засвоєння студентами моральних понять і цінностей; використання групових форм навчально-виховної взаємодії, які забезпечують систематичну демонстрацію студентам моральних суджень, що перевищують їх актуальний рівень розвитку етичної культури. 
Розроблена методика формування професійно-етичної культури реалізовувалася на заняттях в процесі викладання навчальних курсів “Соціальна педагогіка”, “Соціальна психологія”, “Теорія та методика роботи з молодіжними об’єднаннями” під час магістерської практики, а також у позааудиторній виховній роботи зі студентами соціально-педагогічного факультету БДПУ (виховні години, дискусійні клуби, робота у волонтерському загоні, заняття Школи волонтерів, бесіди на етичні теми, обговорення книг, кінофільмів, статей тощо).

Аналіз результатів формуючого експерименту засвідчив, що реалізація обґрунтованих педагогічних умов суттєво стимулює розвиток соціально- педагогічної культури студентів, сприяє їх переходу на вищий рівень її розвитку. В експериментальних групах, на відміну від контрольних, на статистично значущому рівні зменшилась кількість студентів з низьким рівнем соціально- педагогічної культури (з 25,8% до 7,6%), водночас зросла кількість студентів із середнім (з 18,2% до 30,3%) і високим (з 7,6% до 18,2%) рівнями.
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ОСНОВИ СОЦІАЛЬНО-ПРАВОВОГО НАВЧАННЯ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

Із усієї сукупності знань, яких людина набуває під час шкільного навчання, у щоденному житті їй чи не найбільше будуть потрібні правові. Адже обізнаність у системі законоустрою та правопорядку, що існують у державі, повноправними громадянами якої стануть сьогоднішні школярі, допоможе їм розумно скористатися своїми правами, правильно визначити свої обов’язки, застереже від хибних вчинків і злочинних діянь.

Таким чином, серед актуальних проблем, які висунуло сьогодення незалежної України перед педагогами, гостро постала проблема правової освіти та навчання дітей і молоді. 
Основна мета роботи – теоретично обґрунтувати зміст соціально-правового навчання учнів загальноосвітніх шкіл.

Об’єктом дослідження є процес правового навчання учнів загальноосвітніх шкіл.
Предметом дослідження є зміст соціально-правового навчання учнів загальноосвітніх шкіл.

Методи дослідження: теоретичний аналіз літератури, експеримент, методи математичної обробки даних.

Вивченням особливостей правового навчання учнів займалися Н.Агаркова, М.Боришевський, І.Жадан, В.Іванчук, О.Киричук, Л.Калиновська та ін.

Поняття “правове навчання” в загальноосвітній школі означає “...навчання у дітей і молоді поваги до Конституції, законів України, національної символіки, глибокого усвідомлення взаємозв’язку між діями свободи, правами людини та її громадянською відповідальністю” [1, с.21].

Зміст правового навчання – це процес цілеспрямованого і систематичного впливу на правосвідомість особи за допомогою сукупності право-виховних заходів, певних способів і заходів, які має у своєму розпорядженні суспільство.

Основна мета правового навчання – дати людині необхідні в житті юридичні знання і навчити її поважати закони та додержуватися їх, тобто сформувати достатньо високий рівень правової культури, здатний значно зменшити кількість правопорушень. 
Сутністю правового навчання є процес вироблення непохитних правових ідей і знань у правосвідомості вихованців, формування правової культури.

Експериментальна робота проводилася на базі ЗОШ №3 м. Бердянська з учнями 10 класу (брали участь 18 підлітків). 

Для вивчення обсягу соціально-правових знань учнів на етапі констатації було проведене анкетування. Спираючись на отримані результати, учні були розподілені на групи за рівнями. Так, до високого рівня віднесені підлітки, що добре знають власні права і обов’язки та законодавчі документи, що забезпечують права людини (8 учнів, що становить 44%). До середнього рівня віднесені учні, що мають елементарні знання про власні права і обов’язки та недостатньо знають існуючі законодавчі документи, що забезпечують права людини (7 учнів, що становить 39%). До низького рівня віднесені підлітки, які мають поверхові уявлення про власні права і обов’язки (3 учні, що становить 17%).

Для підвищення обсягу соціально-правових знань учнів, було розроблено спеціальну програму роботи з підлітками. Вона включає тренінгові заняття на підвищення рівня правових знань та профілактики правопорушень; бесіди з учнями про наслідки правопорушень; пошукову роботу учнів, у якій вони, розбиваючись на групи, знаходять рішення запропонованих проблемних ситуацій; виготовлення стіннівки “Правовий вісник”.

Про результативність програми говорити ще рано, але спостереження за учнями показують, що підлітки почали цікавитися інформацією про власні права та обов’язки.
Кожна людина, знаючи свої права й обов’язки, може грамотно захищати себе від незаконних дій з боку юридичних органів, що застосовують право. Тому першочерговим завданням постає забезпечення дитини інформацією про її права.

ЛІТЕРАТУРА

1. Боришевський М. Духовні цінності як детермінанта громадянського виховання особистості // Цінності освіти і виховання: Наук.-метод. зб. – К., 1997. – С. 21-25.
2. Калиновська Л. та ін. Основи громадянської освіти. – К., 1999 – 37 с. 

Ольга Величко,

5 курс соціально-педагогічного факультету. 
Наук. керівник: к.пед.н., доц. О.І. Гуренко

ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ МІЖНАЦІОНАЛЬНОГО СПІЛКУВАННЯ 
В УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
Українська держава піклується про те, щоб усі її громадяни, незалежно від національної приналежності та віросповідання, жили в мирі та злагоді. Тому, одним із пріоритетних напрямків молодіжної політики є виховання підростаючого покоління в дусі світової культури, міжнаціонального порозуміння і етнічної толерантності. 

Цей напрямок трансформується в конкретні завдання соціально-педагогічної роботи з молоддю: формування етнічної самоідентифікації у підростаючого покоління, виховання етнічної толерантності та культури міжнаціонального спілкування.

Розглядаючи культуру міжнаціонального спілкування, такі вчені (А. Авксентьєв, В. Авксентьєв, Р. Кадієва та інші) визначають її як певні взаємозв’язки і взаємостосунки, у процесі яких люди, що належать до різних національних спільнот і дотримуються різних релігійних обрядів, обмінюються досвідом, духовними цінностями, думками, почуттями. Культура такого спілкування залежить від загального рівня розвитку людей, від їх уміння сприймати і дотримуватись загальнолюдських норм та моралі.

Інші науковці (Т. Атрощенко, В. Заслуженюк, В. Присакар та інші) вважають, що культура міжнаціонального спілкування – це система прогресивних національних установок і принципів, що стали загальнонаціональними нормами і використовуються представниками різних націй і народностей у процесі їх спілкування.

Теоретичні й практичні дослідження у межах цієї проблеми (Т. Атрощенко, О. Гуренко та інші) доводять, що процес виховання культури міжнаціонального спілкування у підростаючого покоління є тривалим і включає декілька етапів.

Так, перший етап передбачає: вивчення національного складу учнівського класу; визначення рівня сформованості національної та етнічної свідомості; виявлення основних ознак менталітету учнів – представників різних національностей. Виконати це завдання можна за допомогою опитування учнів старших класів.

Другий етап є дуже важливим у аспекті вивчення статусу кожного учня в класі й прослідкувати, чи не впливає наявність ментальних ознак того чи іншого представника класу на його статус. Виконати це завдання допоможе застосування традиційних діагностичних методик (соціометрія, спостереження, бесіди, опитування та інші).

На третьому етапі передбачається впровадження у навчально-виховний процес у межах регіонального компоненту освіти спецкурсів, факультативів, вивчення яких дозволить учням дізнатися про історичне минуле, культуру (матеріальну й духовну), менталітет, проблеми тієї чи іншої нації тощо (пізнавальна спрямованість). Такі спецкурси мають відтворити комплексний підхід до виконання завдань із виховання культури міжнаціонального спілкування в учнівської молоді. 

На цьому етапі має проводитися спеціальна робота з корекції негативного, іноді агресивного ставлення до представників інших національностей та їх культурного спадку, подолання комунікативних бар’єрів між учнями, формування національного самоствердження учнівської молоді тощо.

Цього можна досягти за умови впровадження в педагогічний процес школи корекційної програми, що включає групові тренінгові заняття, індивідуальні бесіди з учнями, колективну етнокультурну діяльність усіх представників класу тощо. Таку роботу, на наш погляд, мають здійснювати соціальні педагоги й психологи.

На останньому етапі відбувається переоцінка поглядів кожного учня щодо самого себе та представників інших національностей.

Ми вважаємо, що здійснення цієї соціально значущої роботи сприятиме вихованню у підростаючого покоління патріотичності, відповідальності за долю поліетнічної батьківщини; формуванню етнічної та національної самосвідомості, обізнаності з історією, культурою, звичаями тих народів, які мешкають в Україні; подоланню зневажливого ставлення до представників різних національностей, утвердження духовності.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З ДІТЬМИ ВУЛИЦІ
Кризові явища в суспільстві, економіці, культурі, які мають місце в сучасній Україні, призводять до соціальних змін, поглиблюють зубожіння і маргіналізацію, провокують безробіття та зміни суспільних норм і цінностей, сприяють дезорганізації сім’ї.

Сім’я не може повноцінно виконувати свої функції внаслідок складного матеріально-економічного становища, зайнятості батьків у сфері приватного бізнесу, виїздів їх за межі регіонів проживання, а також країни у пошуках роботи. Часто матеріальні труднощі в сім’ї провокують конфліктні ситуації тощо. Наслідком кризового стану родини, спричиненого різними чинниками, стає зростання дитячої безпритульності, схильності до правопорушень, девіантної поведінки, бродяжництва, жебрацтва неповнолітніх дітей.

Умовно діти вулиці розподіляються на три групи: бездомні чи безпритульні діти, бездоглядні діти та діти з девіантною поведінкою []. Бездомні чи безпритульні діти – це діти, які не мають певного місця проживання та коштів для існування. Вони можуть мати батьків (у більшості випадків одного із них) чи опікуна, але через соціальне неблагополуччя дорослих діти змушені покладатись тільки на себе. За статистичними даними серед усього контингенту дітей вулиці такі діти становлять близько 50%.

Бездоглядні діти – діти, які мають певне місце проживання, але не хочуть там жити, оскільки батьки (чи особи, що їх замінюють) жорстоко поводяться з ними чи створюють умови, неможливі для нормального розвитку дитини. Як правило, така ситуація в родині пов’язана з соціальними негараздами батьків (алкоголізм, наркоманія, аморальний спосіб життя) чи виникнення вторинної сім’ї (вітчим, мачуха), в якій дитина не змогла адаптуватися. Трапляються випадки, коли причина неадекватного ставлення до дитини криється в психічному захворюванні батька чи матері. Серед усього контингенту дітей вулиці бездоглядні діти становлять близько 40%.

Діти з девіантною поведінкою – це діти, в яких причиною втечі з дому є патохарактерологічні особливості, відхилення у психічному чи особистісному розвитку. Родина у цьому випадку може бути досить соціально благополучною, однак через неправильні педагогічні впливи батьків у поведінці дитини періодично виникають зриви. Серед усього контингенту дітей вулиці такі діти становлять близько 10%, і як правило, їх перебування в цій групі короткочасне.

У ряді наукових досліджень (Н. Дівіцина, А. Капська, Т. Семигіна та інші) розглянуто умови виховання означеної категорії дітей поза сім’єю. Серед них: перебування у невеликому дитячому колективі; постійна увага з боку дорослих (особистісно-орієнтоване та позитивно емоційно забарвлене спілкування з дорослою людиною, до якої дитина відчуває приязнь); створення ситуацій довіри, стабільності, захищеності, впевненості у власній життєвій перспективі; повне прийняття дітей з боку осіб, які замінюють їм батьків. Науковці зауважують, що виконання цих умов можливо у разі перебування дітей у фостер-сім’ях (прийомних сім’ях) чи в сімейному або груповому дитячому будинку-общині. Поділяючи точку зору дослідників (А. Капська, Т. Семигіна та інші), ми вважаємо, що розв’язання проблеми виховання дітей вулиці поза сім’єю полягає у розробці та впровадженні чіткої, повної структури соціального захисту та допомоги цій категорії дітей від першої зустрічі до остаточної соціальної та психологічної адаптації й реабілітації дитини. 

Здійснення цього можливо шляхом утворення комплексної моделі, яка включатиме: 1) вуличну соціальну роботу з дітьми, підтримку та створення дитячих “Телефонів довіри”, денних пунктів соціальної допомоги, консультативних пунктів з психологічних, юридичних та соціальних проблем, створення спеціалізованої соціально-психологічної служби, що тісно співпрацюватиме з диспетчерськими службами міліції, пожежної охорони, швидкої допомоги тощо; 2) мережу кризових та реабілітаційних центрів, притулків; 3) сімейні дитячі будинки, прийомні сім’ї, дитячі общини. Оскільки в Україні практично немає досвіду організації такої діяльності, запропонована модель потребує наукового обґрунтування та експериментальної перевірки в межах окремого регіону.
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РЕТРОСПЕКТИВНИЙ ПОГЛЯД НА ПРОБЛЕМУ ПІДГОТОВКИ ДО САМОСТІЙНОГО ЖИТТЯ ДІТЕЙ, ПОЗБАВЛЕНИХ БАТЬКІВСЬКОЇ ОПІКИ

Головною метою виховання дітей, позбавлених батьківського піклування, протягом усієї історії практики роботи з такими дітьми була і залишається їхня підготовка до самостійного життя. Значущість такої роботи усвідомлювалась суспільством уже на ранніх етапах його становлення. 

Мета нашого дослідження – вивчити стан проблеми підготовки до самостійного життя дітей, позбавлених батьківської опіки, в історичному аспекті. Як відзначають дослідники, до XVIII століття соціальне виховання підростаючого покоління здійснювалось сім'єю, церквою та територіальною спільнотою. Проблема підготовки до самостійного життя дітей, позбавлених батьківського піклування, вирішувалась Петром І через селянські товариства шляхом залучення дітей до мануфактур різних профілів. За часів Катерини II створювались благодійні притулки, завдання яких полягало у формуванні у вихованців необхідних професійних навичок. 
До революції практична підготовка до самостійного життя дітей-сиріт та тих, хто залишився без піклування, мала релігійну спрямованість та носила ремісницький характер. Зі створенням нової радянської держави сирітство та безпритульність стали найгострішими соціальними та педагогічними проблемами. Період становлення та розвитку капіталістичних відносин супроводжувався загостренням соціальних проблем у зв’язку зі зростанням населення міст, підсиленням соціального розшарування та, як наслідок, зростанням кількості дітей, позбавлених батьківської опіки. Вихованням таких дітей займались організації державної благодійності, а також навчально-виховні дитячі заклади, засновані за приватною ініціативою. Головна мета виховання дітей у благодійних закладах залишається незмінною і до наших часів – підготувати вихованців до самостійного життя. Тому велике значення приділялось оволодінню дітьми такими дисциплінами як анатомія та фізіологія людини, здійснення першої медичної допомоги в нещасних випадках, садівництво, ручна праця та іншим.

З 20-х – 30-х років активно починає розвиватися педологія, завданням якої є забезпечення виховання на основі синтезованих знань про дитину та середовище, допомога у навчанні без перевантаження дитячої психіки. Педагогічні пошуки в області підготовки до самостійного життя дітей, позбавлених батьківської опіки, знайшли своє відображення у працях А.Макаренка, Я.Корчака, П.Блонського, С.Шацького, Л.Виготського та інших. Їхні наукові розробки реалізовувались на прикладі дослідно-показових навчально-виховних закладів, дослідних шкіл та станцій. З підсиленням тоталітарного режиму вся різноманітна система форм та засобів забезпечення дітей, позбавлених батьківської опіки, була замінена на уніфіковану систему будинків немовлят та дитячих будинків-інтернатів, яка залишалась незмінною протягом усього періоду існування радянської держави. 

Для 40-х–50-х рр. двадцятого століття характерна ідеологічна спрямованість виховання дітей, позбавлених батьківської опіки. В умовах інтернатної системи виховання значне місце відводилось допрофесійній та професійній підготовці. Починаючи з 50-х років, в інтернатні заклади приймаються діти, які мають батьків (матерів-одиначок, інвалідів війни та праці, пенсіонерів, через різні життєві обставини). Це призводить до розвитку явища соціального сирітства. Причинами його виступають соціально-економічні потрясіння, втрата ідеалів, викривлення сімейних взаємовідносин та виховного впливу сім'ї на дитину. Зростання кількості соціальних сиріт поряд з розвитком сімейних форм їх виховання супроводжується розширенням системи інтернатних закладів, які були і залишаються основним соціальним інститутом, що забезпечує виховний процес та підготовку вихованців до життя в суспільстві. 
На сучасному етапі розробка освітніх програм у інтернатних закладах спрямована на сприяння організації виховання як чинника входження вихованця в самостійне життя в суспільстві. Це свідчить про високу міру розуміння проблем підростаючого покоління та пошук нових шляхів їх вирішення.

Таким чином, ретроспективний аналіз проблеми виховання дітей, позбавлених батьківської опіки, показав, що підготовка їх до самостійного життя на різних етапах історичного розвитку суспільства проводилась постійно, але в кожному періоді існували свої акценти, які відображували соціальні вимоги того чи іншого суспільного розвитку.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ СУПРОВІД ПРИЙОМНИХ СІМЕЙ
В Україні існує розвинута система різноманітних закладів державної опіки над дітьми, позбавленими батьківського піклування – дитячі будинки, будинки дитини, інтернати тощо. Однак ця система не задовольняє повною мірою потреби дітей. Альтернативні форми сімейного влаштування дітей-сиріт (дитячі будинки сімейного типу, прийомні сім’ї) набувають останнім часом в Україні поступового розвитку.

Прийомна сiм’я – сiм’я, яка добровільно взяла із закладів для дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, від 1-го до 4-х дітей на виховання та спільне проживання [2]. Розширення мережі прийомних сімей дає змогу прискорити вирішення проблеми дитячої бездоглядності і безпритульності, реалізувати право дітей на сімейне виховання та здоровий розвиток [3].

Проблема створення та соціального супроводу прийомних сімей знаходить вiдображення в психолого-педагогiчних дослiдженнях. Зокрема, технологія та етапи процесу утворення прийомних сімей та їх соціальний супровід на матеріалах зарубіжного досвіду і практики функціонування прийомних сімей в Україні висвітлені в роботах Г. Бевза, В. Кузьмінського, О. Нескучаєвої та інших. Науково обгрунтовані основні положення організації та здійснення соціального супроводження, практичні рекомендації щодо здійснення соціального супроводження сімей, які виховують дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування такими науковцями, як Т. Бондаренко, Н. Комарова, І. Пєша, С. Солодчук. Розкрито питання соціального становлення дитини у прийомній сім’ї та особливостей життя новоствореної прийомної сім’ї у роботах Л. Волинець, А. Капської, Н. Комарової, О. Бородай, О. Полянського та інших.
Запровадження в Україні інституту сімейного виховання дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування у прийомних сім’ях зумовило потребу розробки відповідних технологій роботи соціальних працівників. На сьогодні, функціонування цього інституту закріплено законодавчо, практика влаштування дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, у формах прийомних сімей в країні щорічно поширюється, відповідно й необхідність соціальної підтримки та опанування методиками соціального супроводу зазначених сімей стає актуальним напрямком роботи спеціалістів центрів соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді.

Відповідно до “Порядку здійснення соцiального супроводження прийомних сімей” соціальне супроводження прийомних сімей – це робота, що передбачає надання фахiвцем (або групою фахiвцiв) центру соцiальних служб для сім’ї, дiтей та молодi у спiвпрацi з фахiвцями iнших пiдприємств, установ, органзацiй комплексу правових, психологiчних, соцiально-педагогiчних, соцiально-медичних, iнформацiйних послуг, спрямованих на забезпечення належних умов функцiонування прийомної сiм’ї.

Метою соцiального супроводження є захист та забезпечення дотримання прав та iнтересiв дитини, оптимальних умов її життя та розвитку з урахуванням iндивідуальних потреб кожної дитини шляхом надання соцiальних послуг прийомнiй сiм`ї.

Отже, прийомні сім’ї мають свої переваги: реалізація прав дітей на виховання та розвиток у сім’ї, батьків – на виховання дитини; формування в дітей-сиріт позитивної моделі сімейних стосунків; індивідуальний підхід до кожної дитини; професійна адресна допомога фахівців із соціальної роботи в розв’язанні різноманітних сімейних проблем через соціальний супровід. Соціальний супровід, що забезпечується соціальними працівниками центрів соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді, виступає, з одного боку, як контроль за умовами виховання та утримання прийомної дитини в сім’ї, з іншого боку – як система дієвої допомоги у вирішенні життєвих проблем, пов’язаних із влаштуванням дітей у сім’ї.
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ПРОФЕСІЙНО-ПРИКЛАДНА ФІЗИЧНА ПІДГОТОВКА СТУДЕНТІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ

Фізична культура у вищому навчальному закладі як навчальна дисципліна є важливим компонентом цілісного розвитку особистості. Як складова частина загальної культури і професійної підготовки студента, фізична культура входить обов’язковим розділом у гуманітарний компонент освіти, значимість якого виявляється через гармонізацію духовних і фізичних сил, формування таких загальнолюдських цінностей, як здоров’я, фізичний і психологічний добробут. Свої освітні і розвиваючі функції фізична культура найбільш повно здійснює в цілеспрямованому педагогічному процесі фізичного виховання. Метою фізичного виховання є формування фізичної культури особистості. Фізичне виховання запроваджується в загально-підготовчому, спортивному, професійно-прикладному, оздоровчо-рекреативному, лікувальному напрямках. Професійно-прикладний напрямок сприяє використанню засобів фізичного виховання в системі наукової організації праці. Основна спрямованість ППФП – розвиток і підтримка на оптимальному рівні тих психічних і фізичних якостей людини, до яких пред’являє підвищені вимоги конкретна професійна діяльність; набуття функціональної стійкості організму до умов цієї діяльності; формування прикладних рухових навичок, зважаючи на особливі зовнішні умови праці [1; 2; 4].
Зміст і завдання ППФП визначають із урахуванням факторів професійної діяльності і її умов, переважно обумовлюючих вимоги до фізичних і прикладних сторін підготовки. До таких факторів відносять наступні: особливості інформаційного забезпечення діяльності, характер головних робочих рухів; особливості зовнішніх умов діяльності [3].
Основними засобами ППФП є фізичні вправи, які відповідають особливостям професійної діяльності і дозволяють використовувати оптимальні навантаження, дозувати їх з урахуванням індивідуальних особливостей займаючихся і досягти більшого ніж у праці, тренуючого ефекту. Професійно-прикладне значення для студентів вищого педагогічного закладу мають такі види спорту, як плавання, легка атлетика, веслування, гімнастика, туризм.
Для визначення пріоритетного режиму рухового навантаження з метою підвищення фізичної працездатності протягом навчального семестру 2007-2008 року був проведений експеримент, в якому прийняли участь 2 групи студентів 3 курсу економічного факультету Бердянського державного педагогічного університету (по 15 чоловік у кожній). 
Для проведення експерименту були використані вправи великої і помірної потужності, що за своїми ознаками відповідають характеру діяльності вчителя. Програма тренування витривалості студентів першої групи передбачала виконання циклічних вправ у зоні помірних навантажень, програма тренування другої групи передбачала виконання циклічних вправ у зоні великих навантажень. Для порівняльної характеристики змін фізичної працездатності були використані результати Гарвардського степ-тесту [5]. Індекс степ-тесту в другій експериментальній групі в середньому підвищився на 15-20% у порівнянні з попереднім результатом, у першій групі величина індексу збільшилась несуттєво, у середньому на 11-13%. Таким чином, тренувальні навантаження великої інтенсивності з більшою мірою сприяють підвищенню працездатності і мають бути рекомендовані для впровадження в професійно-прикладну підготовку майбутнього фахівця.
Професійно-прикладна підготовка є одним із напрямків фізичного виховання і сприяє зміцненню здоров’я і активного формування професійно значущих функцій студентів вищого педагогічного закладу.
Зміст ППФП вищого педагогічного навчального закладу має специфічну спрямованість, визначається вимогами професії вчителя і разом з прикладною теоретичною і психофізичною підготовкою передбачає розвиток і вдосконалення прикладних, організаторських, конструктивних, комунікативних, гностичних властивостей.
Психофізична підготовка студентів спрямована на вдосконалення психічних властивостей людини (вольових, емоційної стійкості, уваги, швидкості сприйняття) і фізичних якостей (сили м’язів, статичної витривалості м’язів спини і кінцівок, загальної витривалості, спритності).   
Використання методики розвитку витривалості в зоні великих навантажень більшою мірою сприяє підвищенню працездатності і має бути пріоритетним напрямком у тренувальному процесі студентів вищого педагогічного закладу.
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СУЧАСНІ НОВІТНІ ТЕХНОЛОГІЇ У ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ЗІ СПОРТИВНО-ОЗДОРОВЧОГО ТУРИЗМУ

Важливим і актуальним напрямом вищої туристичної освіти, яка сприяє оптимізації освітнього процесу, є обізнаність викладачів щодо сучасних новітніх педагогічних технологій та вміння їх впроваджувати в практику підготовки майбутніх фахівців. Однак, аналізу ефективного впровадження означених технологій у вищих навчальних закладах України має передувати характеристика сучасного освітнього процесу університетів світу, яка є, перш за все, – багаторівневою системою організації вищої освіти, що забезпечує широку мобільність навчання і вибір професії. По-друге, – це могутнє оснащення сучасними інформаційним технологіями, розвиток дистанційної форми навчання студентів. По-третє, – це університизація вищої освіти, інтеграція вищих навчальних закладів, створення університетських комплексів. По-четверте, – значна частина вищих закладів освіти знаходиться на самофінансуванні.
Значна кількість вищих навчальних закладів України, на жаль, ще не мають зазначених характеристик, тому що працюють в дослідно-експериментальному режимі апробації нових навчальних планів, освітніх стандартів та технологій навчання [1, с.12].
Мета нашої роботи полягає в розкритті процесу використання інноваційних технологій викладачами факультету фізичного виховання в підготовці майбутніх фахівців спортивно-оздоровчого туризму як шлях оптимізації змісту професійної освіти.
Сутність дослідження. Серед різних видів технологій навчання найбільш ефективною є “педагогічна технологія”. Саме вона, на нашу думку, включає в себе як технологію навчання, так і педагогічну технологію (традиційну та інноваційну) також є засобом організації освітнього процесу. Отже, важливим напрямком оптимізації освітнього процесу .$ вищих навчальних закладах щодо підготовки майбутніх фахівців із спортивно-оздоровчого туризму є впровадження інноваційних технологій. Це пояснюється тим, що закономірності професійної діяльності майбутнього фахівця галузі спрямування накладають певні вимоги на педагогічні технології викладання і розробки змісту навчальних дисциплін, організації творчої навчально-пізнавальної діяльності студентів у навчальних закладах туристичного [2, с.118].

У теорії та практиці новітніх технологій відомі такі, як: технологія модульного та модульно-рейтингового навчання, проблемного, розвивального, комп’ютерного, імітаційного, дистанційного, діалогового тощо. Кожна із зазначених технологій ефективна та має свої особливості щодо методики, організації та контролю навчання.
Із педагогічних технологій виховання ми обрали лише ті, що спрямовані на розумове, фізичне, трудове, моральне, екологічне й економічне виховання. Це були такі форми роботи: діалоги, дискусії, імітації та ділові ігри.

До технології навчання віднесли проблемне навчання, яке передбачало створення проблемних ситуацій й метою розвитку пізнавальної творчої діяльності студентів. Вони здобували знання в процесі розв’язання проблемних ситуацій, розвивали креативне мислення, інтерес до знань.
Модульно-рейтингова технологія навчання набуває широкого застосування при вивченні економічного блоку дисциплін, а також фундаментальних і профільних. Ця технологія має на меті підвищити зацікавленість студентів у результатах навчання та об’єктивності оцінки знань із окремих предметів і фаху в цілому, посилити відповідальність викладачів за комплексність і залежність оцінок, а також за відбір талановитої та працьовитої студентської молоді для продовження навчання в магістратурі, аспірантурі тощо. 

Ефективним видом навчання є імітаційне або ігрове навчання, яке почало активно впроваджуватися в навчальний процес наприкінці XX століття. Ми вважаємо, що спеціаліст галузі туризму сьогодні має бути організатором, керівником, технологом, бачити перспективу розвитку виробництва, уміти працювати з людьми, володіти особливостями ринкової економіки тощо. Тому, особливо, на старших курсах поширеною активною формою навчання в нашому університеті (факультет фізичного виховання) є ділові ігри. Вони логічно продовжують процес навчання в умовах імітації виробничого процесу.
Отже, головним спрямуванням розвитку педагогіки спортивно-оздоровчого туризму й оптимізації навчання студентів є теоретичне обґрунтування професійно зорієнтованих інноваційних технологій, приоритетною метою яких є розвиток творчості, активної співпраці студентів і викладача та їхня взаємодія.
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ТЕОРЕТИЧНІ ПЕРЕДУМОВИ ОРГАНІЗАЦІЇ ОЗДОРОВЧОГО ФІЗИЧНОГО ТРЕНУВАННЯ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ
Сьогодні відбувається активний пошук нових форм і методів фізичного виховання, які б сприяли підвищенню якості підготовки майбутніх фахівців у вищих педагогічних навчальних закладах. Проте аналіз спеціальної літератури (А.Драчук, О.Дрозд, Л.Сущенко та ін.) показує, що методи які використовуються в організації фізичного виховання у вищих навчальних закладах, недостатньо ефективні для забезпечення належного рівня фізичної підготовленості студентів. 

Рівень фізичного виховання у вищій школі не сприяє ефективному зменшенню дефіциту рухової активності студентів, що є однією з причин різного роду відхилень у їхньому здоров’ї. Це зобов’язує науковців і викладачів вищої школи шукати нові форми і методи проведення занять, організовувати навчальний процес так, щоб мінімальна кількість щотижневих занять давала максимальний ефект.

Низка досліджень (В.Мазуркевич, Е.Артеньев, А.Домашенко, Б.Шиян), показав, що збільшити резерви рухової активності студентів дозволяє оптимальне і регулярне фізичне навантаження. Однак науково-методичні рекомендації недостатньо зорієнтовані на всебічний фізичний розвиток і фізичну підготовленість. Більшість програм оздоровчих занять мають за основу якийсь один вид рухової активності й спрямовані на переважний розвиток однієї-двох фізичних якостей. Наведені факти свідчать, що методика проведення та організації занять у вищих навчальних закладах потребує вдосконалення, розробки і наукового обґрунтування шляхів підвищення якості викладання фізичного виховання, спрямованого на покращення здоров’я студентів 

Мета і методи дослідження: теоретичний аналіз і узагальнення даних науково-методичної літератури з питань організаційно-методичних основ оздоровчого тренування студентів вищих педагогічних навчальних закладів.

Сутність дослідження. Центральною проблемою теорії і методики оздоровчого тренування є з’ясування того, як в умовах обмеженого часу отримати від занять фізичними вправами якомога більший ефект, який би був виражений не стільки у спортивному результаті, скільки в підвищенні рівня працездатності й здоров’я. Звичайно, кінцевий ефект комплексного оздоровчого тренування залежить, від підбору засобів і співвідношення відведеного на них часу [3].

Рекомендована фахівцями “якісна” спрямованість процесу оздоровчого тренування не містить розподілу вправ на групи залежно від рівня їх впливу на розвиток тих чи інших фізичних якостей і тому має умовний характер. Сформована на сьогодні система контролю і планування оздоровчих тренувальних навантажень ґрунтується переважно на реєстрації часу використання основних засобів фізичної підготовки [2]. Розглядаючи питання систематичності оздоровчого тренування, не можна уникнути проблеми кратності занять протягом тижня. Заняття, які проводяться один раз на тиждень, прийнято вважати малоефективними, хоч і такий підхід має своїх прибічників. Як свідчать дані [1], досягнення тренувального ефекту можливе двома шляхами: 1) за рахунок використання нетривалих занять з великою інтенсивністю навантажень; 2) за рахунок тривалого виконання вправ з помірною частотою серцевих скорочень. Саме перший режим рекомендується студентам віком до 30 років. Визначаючи норми рухової активності, необхідно завжди передбачати адекватність фізичних навантажень рівню здоров’я студентів, оскільки без цього неможливо вирішити проблему оптимізації процесу оздоровчого тренування, яке передбачає максимальний результат – досягнення якнайвищого рівня здоров’я – при мінімальних часових та енергетичних затратах.

Вивчення науково-методичної літератури показало, що рекомендовані параметри фізичних навантажень коливаються у великих межах – від 6 до 100 хв., від 40% до 85% МСК - і не базуються на індивідуальних особливостях тих, хто займається оздоровчим тренуванням. Проте результати аналізу науково-методичної літератури вже дають підставу переглянути традиційну думку про переважне використання рухових завдань суто аеробного характеру в заняттях із практично здоровими студентами.
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ФОРМУВАННЯ В МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ ГОТОВНОСТІ ДО ПРОВЕДЕННЯ ЗАНЯТЬ З БІГУ

Легка атлетика широко представлена в програмах фізичного виховання учнів і молоді, у планах підготовки з різних видів спорту, у професійній підготовці. Учитель фізичної культури має володіти професійними знаннями з методики навчання і тренування в легкій атлетиці, уміти застосовувати ці знання в своїй професійній діяльності. Під час вивчення дисципліни “Легка атлетика з методикою викладання” студенти отримують різнобічну підготовку з усіх напрямків майбутньої фахової діяльності. Основна мета навчального модуля з “Легкої атлетики з методикою викладання” – формування професійно-педагогічних знань, умінь та навичок, необхідних для майбутньої роботи вчителя фізичної культури, знайомство їх з різними засобами і методами легкої атлетики та застосування їх на практиці з різними верствами населення [3; 4].
Проблема пошуку шляхів оптимального співвідношення кількісних і якісних параметрів технічної і фізичної підготовки спортсменів із метою підвищення рівня спортивних досягнень в окремих видах спорту завжди привертала увагу дослідників (Ю.Верхошанський, В.Дьячков, Л.Матвеєв, Н.Озолін, Б.Платонов, В.Філін та інші) [1; 2; 5; 6]. 
Метою нашого дослідження стало обґрунтування ефективності дії на кінцевий результат в залежності від рівня досконалості техніки рухів в бігових вправах і швидкісно-силової підготовленості студентів. 

Методи дослідження – педагогічні спостереження і педагогічний експеримент – обов’язкове додержання правильної структури рухів під час виконання фізичних вправ. Під час експерименту спрямованість на комплексний розвиток фізичних якостей здійснювалась за допомогою спеціальних вправ з розділу “Біг на короткі і середні дистанції” і виконувалась за екстенсивно – повторним методом. 

При навчанні техніці рухів і її удосконаленні використовувалися методи виконання вправ вроздріб і в цілому, з поясненням, аналізом і самоаналізом, показом, демонстрацією і самостійними завданнями студентам. 

Студентам пропонується пробігти кілька разів відрізки 60-100 м із різною швидкістю. Зустрічаються випадки, коли вони демонструють гарний, природний біг, що не вимагає майже ніяких коректив, але значно частіше виявляється ціла низка недоліків. 

Щоб усунути помилки при бігу, рекомендується імітація рухів рук на місці перед дзеркалом у поступово у прискореному темпі з великою амплітудою. Спочатку доцільно виконувати рухи, узявшись за мотузку чи скакалку, покладену на плечі. Зайва м’язова напруженість при бігу призводить до зниження швидкості і швидкому стомленню. Для того, щоб уникнути цього, варто виконувати вправи на розслаблення, біг із “вимиканням”. Після зростання швидкості бігу спортсмен злегка акцентує виконання відштовхування в сполученні з підйомом стегна і миттєво розслаблює ногу при опусканні її на доріжку. 

Висновки. Як свідчить практика, під час виконання підготовчих і спеціальних вправ ми спостерігаємо в студентів недосконалу рухову культуру, що виявляється в порушенні постави, обмеженні рухливості в суглобах і хребті, нерівномірному розвитку сили м’язів, у розподілі м’язових зусиль, недостатній координації рухів тощо. Доцільно під час самостійних занять студентів постійно звертати увагу на техніку бігу. Кожний студент, знаючи свої слабкі та сильні сторони у технічній і фізичній підготовленості та, орієнтуючись на задачі, зазначені в програмі, без ускладнення обере ті вправи, які йому потрібні.
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ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК ПРАВИЛЬНОГО ДИХАННЯ В ПРОЦЕСІ ЗАНЯТЬ ФІЗИЧНОЮ КУЛЬТУРОЮ

Проблема довільного керування своїми вегетативними функціями в умовах сучасного прогресу, коли напружений ритм поєднується з сенсорним, інформаційним, психоемоційним і розумовим перевантаженням та гіпокінезією, привертає до себе все більшу увагу. Особливий інтерес становить прорблема довільного регулювання диханням.

Проте механізми саморегуляції, зокрема в дітей, не завжди надійно та економно забезпечують пристосування організму до складних умов довкілля, що безперервно змінюється [1; 2; 3].

У момент дуже великого нервового напруження дихання в людини стає поверхневим і неритмічним, що викликає кисневу недостатність і швидку втому. Під час усного рахунку , виконання трудових процесів і нових складних рухів, які вимагають великої уваги, утруднюється дихання. При вивчені нових вправ із елементами ризику / підняття вантажу, вправи на спортивних знаряддях, стрибки в глибину і довжину, плавання / іноді в дітей “зникає” дихання навіть раніше, ніж вони приступають до їх виконання. І причина тут не у хвилюванні, а зовсім у іншому: поки дитина йде, то затримує дихання і тому перед самим виконанням рухів вона почуває себе настільки ослабленою від нестачі кисню, що на якісне виконання вправ не вистачає сил. Такі явища в дітей трапляються і на змаганнях і в інших складних ситуаціях [4; 5; 6].

Метою нашого дослідження було вивчення показників правильного дихання у школярів на уроках фізичної культури і виховання навичок управління диханням в процесі виконання рухів циклічної і ациклічної структури.

Дослідження проводилось на базі загальноосвітньої школи міста Бердянська і охоплювало 40 підлітків. Критерії включення до дослідження: практично здорові підлітки (дівчата та хлопці), учні загальноосвітньої школи, вік від 14 до 17 років; критерії виключення – наявність клінічно вагомої супутньої патології. Дослідження проводилось упродовж року.

У піддослідних учнів на початку дослідження ми виділили три основні типи функціональних можливостей дихання: незадовільний, задовільній і добрий.

Незадовільний тип функціональніх можливостей дихання характеризується тим, що учень не володіє навичками довільного дихання і має низькі показники ЖЕЛ і МВЛ при високому ХОД.

Задовільний тип функціональних можливостей характеризується тим, що учень володіє навичками повного дихання і має показники ЖЕЛ, МВЛ і ХОД близькі до належних.

Добрий тип функціональних можливостей характеризується тим, що учень володіє міцними навичками довільного дихання при високих показниках ЖЕЛ, МВЛ і ХОД.

Процес формування навичок правильного дихання ми розподілили на три періоди. У першому періоді навчання навчання (6-8 занять) слід навчити диференційовано дихати для подолання дискоординації між різними групами дихальних м язів. У другому періоді навчання (8-10 занять) засвоюються певні рухові дихальні цикли при виконанні циклічних і ациклічних вправ. Учні вчаться контролювати ритм і глибину дихання на основі вдосконалення пропріоцептивної чутливості дихальних м’язів. У третьому періоді (5-6 занять) закріплюються і вдосконалюються навички довільного управління диханням при виконанні фізичних вправ і розумової праці. В основі успішного закріплення навичок, що розвиваються, лежить утворення робочих і рухових дихальних циклів.

Після того, як учні оволодіють повним диханням у покої, переходимо до формування в них навичок довільного управління диханням при виконанні циклічних рухів. При цьому слід враховувати, ритм дихання, яке рефлекторно впливає на темп рухів. Особливо чітко виражено поєднання дихання з рухами при ходьбі, бігу, плаванні, ходьбі на лижах тощо. 

Враховуючи результати проведеного дослідження, можна сказати, що систематичне застосування дихальних вправ на уроках фізкультури і виконання їх учнями в режимі дня дає можливість сформувати в дітей міцні навички правильного регулювання диханням, навчити їх погоджувати темп і амплітуду виконаних рухів із ритмом і глибиною дихання при виконанні фізичних вправ і в процесі праці. Під впливом цілеспрямованого тренування функціональні можливості зовнішнього дихання розширюються, кисневі режими стають ефективнішими і поліпшується розумова і фізична працездатність дітей.
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ВПРОВАДЖЕННЯ ОЗДОРОВЧИХ МЕТОДИК У ПРОЦЕС ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ СТУДЕНТІВ ПЕДАГОГІЧНИХ ВНЗ

Сучасні інформаційні технології, розвиток телекомунікацій, транспортних систем, модернізований побут та дозвілля – характерні риси суспільства ХХІ століття. Реальний стан здоров’я декількох поколінь свідчить про те, що вирішення державного завдання щодо його формування залишається на декларативному рівні. За статистичними даними, у вищих навчальних закладах України більш ніж 50% студентів мають послаблений фізичний розвиток і деякі патологічні порушення основних життєво важливих функціональних систем організму. Заняття фізичними вправами є одним з основних засобів підвищення адаптаційних можливостей організму й способом протистояти негативному впливу оточуючого середовища Отже, на сучасному етапі актуальною є проблема організації занять фізичного виховання оздоровчої спрямованості студентської молоді.

Багатьма українськими і світовими вченими, педагогами, фізіологами, медиками (М.Амосовим, Г.Апанасенко, І.Аршавським, Е.Булич, Н.Денисенко, І.Муравовим та іншими) було визначено унікальний вплив фізичної культури на здоров’я людини. Потреба в науковому управлінні цілісного процесу оздоровлення підростаючого покоління, розробка індивідуальних і колективних форм діяльності, пошук інноваційних технологій фізичного виховання та скорочення стихійності в організації фізкультурно – оздоровчої спрямованості виховання студентської молоді – це проблема, що розглядається в числі найбільш пріоритетних [1; 3].

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати ефективність застосування основних видів гімнастики оздоровчої спрямованості під час проведення занять з фізичного виховання студентів педагогічних ВНЗ. 

Методи дослідження: теоретичний аналіз філософської, психологічної, педагогічної, медичної та спортивної наукової літератури і узагальнення та систематизація досліджуваної наукової інформації; вивчення кращого сучасного педагогічного досвіду з фізичного виховання у ВНЗ України; анкетування.

Аналіз науково-методичної літератури свідчить про те, що організація й методика фізичного виховання студентів оздоровчої спрямованості вимагає удосконалення. Це зобов’язує шукати нові форми й методи проведення занять. 

Існує багато видів оздоровчої гімнастики, а саме: гігієнічна гімнастика, гімнастична та степ-аеробіка, шейпінг, атлетична гімнастика, ізотон, східні системи оздоровчої гімнастики, каланетика, стретчинг [2]. Нами було проведено опитування студентів з метою виявлення найбільш пріоритетних видів оздоровчої гімнастики, які відображають сучасні тенденції фізичного виховання студентської молоді. Студентам було запропоновано сучасні оздоровчі методики, із яких вони мали визначити три види, якими вони хотіли б займатися на обов’язкових заняттях з фізичного виховання в університеті. 

Результати нашого дослідження виявили, що третє місце за популярністю займає аеробіка – система гімнастичних вправ, яка включає вправи загальнорозвиваючого характеру, ходьбу, біг, танцювальні елементи. Друге місце – каланетика, яка представляє собою систему вправ на всі групи м’язів та формує правильну поставу. Перше місце серед видів оздоровчої гімнастики займає шейпінг – система фізичних вправ, спрямована на фізичне вдосконалення організму, поєднане з підвищенням загальної рухової активності. Шейпінг вирішує основну задачу – придбання і збереження здоров’я, а методика тренування спрямована на досягнення м’якості рухів та пружності м’язів. Соціальна значимість системи фізичного виховання підростаючого покоління виражається в наявності раціональних науковообґрунтованих засобів, методів, форм і умов підготовки студентів до навчальної та майбутньої трудової діяльності, профілактики різних порушень та збільшення адаптаційних можливостей. Тому ми рекомендуємо застосовувати шейпінг як оздоровчу методику в процесі фізичного виховання студентів педагогічних вищих навчальних закладів.
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ЗНАЧЕННЯ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ ВИЩИХ ПЕДАГОГІЧНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ДО ДІЙ В ЕКСТРЕМАЛЬНИХ СИТУАЦІЯХ СОЦІАЛЬНОГО ХАРАКТЕРУ 

Актуальність проблеми підвищення рівня безпеки людини сьогодні очевидна. Одним із найважливіших факторів забезпечення безпечної життєдіяльності студентів вищих педагогічних навчальних закладів є рівень їхньої фізичної підготовленості. Ніякі морально-психологічні якості особистості, знання, уміння й навички не можуть допомогти їм, якщо в них не розвинені фізичні й спеціальні якості та скудний запас рухових умінь, які необхідно виявити в певній конкретній ситуації, щоб уникнути небезпеки. Все це дає основу говорити про необхідність фізичної готовності до дій у екстремальних ситуаціях соціального характеру.
У науковій літературі різні аспекти готовності до дій в екстремальних ситуаціях висвітлюються в працях Г.Гагаєвої, О.Чернікової, П.Рудика, Ф.Генова, А.Пуні, Г.Савенкова, Ю.Кисельова, Л.Матвєєва, А.Дубровського. Однак дослідження, присвячені формуванню готовності студентів до дій в екстремальних ситуаціях соціального характеру, практично відсутні.
Мета і методи дослідження: вивчення і теоретичний аналіз літературних джерел з проблеми фізичної підготовки студентів вищих педагогічних навчальних закладів до дій в екстремальних ситуаціях соціального характеру. 

Фізична підготовка – це педагогічний процес, спрямований на виховання фізичних якостей та розвиток функціональних можливостей і систем організму, які створюють сприятливі умови для удосконалення всіх рівнів підготовки.

Термін “Фізична підготовка” використовують, коли хочуть підкреслити прикладну спрямованість фізичного виховання стосовно певної діяльності, яка вимагає “фізичної підготовленості” [2].

Змістом прикладної фізичної підготовки є не тільки спеціально підібрані фізичні вправи, які виконуютьсяі в незвичайних умовах, але і навчальний матеріал, що забезпечує психологічну готовність до дій у екстремальних ситуаціях. 

Основними завданнями прикладної фізичної підготовки студентів вищих педагогічних навчальних закладів є: 1) цілеспрямований розвиток фізичних здібностей, що відповідають специфічній діяльності; 2) вдосконалення вмінь і навичок, необхідних у трудовій діяльності; 3) підвищення функціональної стійкості організму студентів до незвичайних і екстремальних умов.

Надзвичайна ситуація – це ситуація на об’єкті чи окремій території, яка викликана подіями природнього, екологічного, технічного, соціального, військового та іншого характеру і призвела чи може призвести до значної шкоди, порушення нормальної життєдіяльності та загибелі людей.

Надзвичайні ситуації поділяють на локальні, об’єктові, місцеві, регіональні, національні, глобальні.

Більш повна класифікація враховує сутність та причини виникнення подій надзвичайної ситуації. Це дозволяє виділити такі надзвичайні ситуації: техногенні, природні, екологічні, соціальні.

У кінцевому підсумку в загальній класифікації надзвичайних ситуацій, яка буде використовуватись для практичних цілей, за головну ознаку буде взята систематизація за суттю та характером базових подій та процесів, які мають місце в надзвичайних ситуаціях із урахуванням важливих ознак їх вияву і які носитимуть соціальний характер.

За даними науковців, надзвичайні ситуації соціального характеру поділяються на декілька груп [5, с.173]. До першої групи відносяться групові порушення громадського порядку, до другої – масові заворушення, до третьої – втеча озброєних злочинців і до четвертої – озброєні напади.

До соціальних надзвичайних ситуацій, що відбуваються в суспільстві, відносяться військовий стан, злочинність, революції, міжнаціональні конфлікти, поширення людиноненависницьких ідеологій та ін.

У структурі загальної готовності людини до екстремальних ситуацій, які трактуються як події, що знаходяться за межами людського досвіду, одне з провідних місць, на думку В.Шейченко, займає фізична готовність людини до діяльності як її конкретний фізичний стан, що забезпечує успішне виконання будь-якого виду діяльності і характеризується відповідною тілесною розвиненістю, певним функціональним станом організму і необхідним рівнем рухової підготовленості.

Аналіз науково-методичної літератури дозволив нам одержати дані щодо значення та особливостей фізичної підготовки студентів вищих педагогічних навчальних закладів до дій у екстремальних ситуаціях соціального характеру, які будуть враховані нами при складанні експериментальної колекційної програми.
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ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ У ПІДЛІТКІВ
Глибокі соціальні зміни, які відбуваються в нашій державі, вимагають від навчально-виховних та реабілітаційних закладів значного підвищення якості навчально-виховного процесу в усіх його напрямках. Одним із пріоритетних завдань сучасної школи є охорона і зміцнення здоров’я учнів. Дану проблему розкривали у своїх працях сучасні вчені Г.Апанасенко, Т.Бойченко, Б.Бутенко, Д.Ізуткін, П.Лисицин, В.Петленко, Я.Сущенко та ін. [1-5].
Аналіз структури захворюваності українських школярів переконливо свідчить про те, що в процесі шкільного навчання зростає кількість учнів із захворюваннями дихальної, серцево-судинної систем, системи травлення, більш частими є порушення постави, все більше дітей із захворюваннями здорового аналізатора, розладами нервової системи (нервово-психічні розлади).
Мета нашої роботи полягає в розкритті проблеми формування у підлітків мотивації вести здоровий спосіб життя. Завданнями статті є визначення сприятливих чинників оздоровлення підлітків та розкриття етапів формування у підлітків знань, умінь, навичок, переконань і потреби у здоровому способі життя.
Здоровий спосіб життя (ЗСЖ) – це спосіб життєдіяльності, спрямований на збереження і покращення здоров’я людей, що забезпечує досягнення високого рівня психічного і фізичного розвитку, високу працездатність і реалізацію генетичного запрограмованого довголіття.
На основі аналізу теоретичних джерел, результатів, отриманих вченими-експериментаторами [3-4], досвіду вчителів фізичної культури і власних спостережень доцільно виділити такі етапи зміцнення здоров’я: потреба бути здоровим; установка на оздоровчу діяльність; мотив зміцнення здоров’я за допомогою заходів оздоровчого спрямування; знання, вміння, навички у виконанні завдань ЗСЖ; переконання в необхідності дотримуватись вимог ЗСЖ; звичка до виконання вимог ЗСЖ; самостійність у проведені заходів оздоровлення організму; прагнення до здорового способу життя. Валеологія, фізкультура, безпека життєдіяльності мають стати пріоритетними дисциплінами в школі. Учителі цих дисциплін як основні пропагандисти валеологічних знань серед учнів і їх батьків мають вміти: визначати вплив несприятливих чинників довкілля на здоров’я школярів і давати рекомендації для їх усунення; добирати допоміжні засоби, які сприятимуть підвищенню розумової та фізичної працездатності; визначати рівень фізичної та функціональної підготовленості (рівень здоров’я) школярів і вміти визначати оптимальний руховий режим; давати конкретні методичні рекомендації щодо самоконтролю за станом здоров’я школярів; надавати дієву допомогу колегам по роботі та батькам учнів у вирішенні питань управлінням власним здоров’ям; надавати дієві рекомендації із використання основних складових компонентів ЗСЖ для збереження і зміцнення здоров’я; сприяти вихованню в дітей звичок, а згодом, – і потреб до ЗСЖ; формувати в школярів навички прийняття самостійних рішень щодо підтримання і зміцнення свого здоров’я.
Подальші дослідження передбачається провести в напрямку вивчення інших проблем формування здорового способу життя у підлітків. 
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РОЛЬ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ, ДІАГНОСТИКИ ТА САМОКОНТРОЛЮ У ФОРМУВАННІ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ

Однозначного критерію, за яким можна було б судити про стан здоров’я людини, не існує, але вміння провести самодіагностику під час занять фізичними вправами, загартування організму або проведення комплексу заходів щодо підвищення роботоздатності взагалі має важливе значення. Існує багато функціональних проб, критеріїв, тестів-вправ, за допомогою яких здійснюється діагностика стану організму при фізичних навантаженнях та якими бажано оволодіти кожної людині [3].

Питання здоров’я людини, його здібностей привертали увагу багатьох дослідників. Здоров’я людини визначається комплексом біологічних (успадкованих та набутих) та соціальних факторів. Але широке соціологічне визначення здоров’я є дещо суперечливим, оскільки соціальна повноцінність людини не завжди відповідає її біологічному стану. Взагалі, поняття здоров’я є дещо умовним та об’єктивно встановлюється за сукупністю антропометричних, клінічних, біохімічних та фізіологічних показників, що визначаються з урахуванням статевого і вікового факторів, а також кліматичних та географічних умов. Тому ці питання потребують більш детального вивчення [1; 2].

Метою нашої роботи став аналіз літературних джерел із проблем здоров’я людини, підтримування здорового способу життя, діагностики та самоконтролю; а також вивчення думки студентів щодо вищезазначених питань під час їх обговорення з групою, 

Здоров’я, за енциклопедичним визначенням, – природний стан організму, що характеризується його врівноваженістю із довкіллям та відсутністю будь-яких хворобливих змін. До факторів, що визначають здоров’я людей, відносяться прибутки, тривалість робочого дня та ступінь інтенсивності та умов трудового і навчального навантаження, рівень та характер харчування, житлові умови, стан охорони здоров’я у даному регіоні і, що вкрай важливе – спосіб життя, який обирає для себе кожна людина самостійно.

Фізичне виховання – це органічна частина загального процесу виховання, соціально-педагогічний процес, спрямований на зміцнення здоров’я, гармонійний розвиток форм і функцій людського організму. Основні засоби фізичного виховання – заняття фізичними вправами, загартування організму, гігієна праці та побуту. Фізичне виховання покликане послабити та нейтралізувати дію цих негативних факторів, дія яких щороку призводить до зростання смертності та погіршення загального стану здоров’я населення України.

Те, що погіршення здоров’я молоді, основного і найпродуктивнішого носія генофонду нації, може призвести до демографічної катастрофи, не може бути піддане сумніву. Екологічна ситуація в Україні склалася так, що дослідники з сумом свідчать: навряд чи навіть 5% населення може бути визнане об’єктивно здоровим. 

З об’єктивними труднощами завжди необхідно боротися об’єктивними методами. На жаль, освітня система України робить наголос на загальне, масове фізичне виховання, яке сприймається більшістю учнів та студентів як невиправдане і необ’єктивне. Що ж стосується західного досвіду, то там майже скрізь проблема фізичного виховання вирішена за допомогою особистого підходу до учнів, що мають бути щодо нього вжиті.

Очевидною є величезна роль, яку відіграє фізкультура, спорт і фізвиховання в людському житті. Нам давно пора приспільнятися до загальносвітових стандартів, робити фізкультуру демократичною, загальноприйнятною, пропагандувати здоровий спосіб життя. Для освітніх закладів виявляється в необхідності зробити образ фізичного виховання привабливим, позитивним для учнів та студентів, змусити їх займатися своєю фізичною культурою “мирним” шляхом. І останнє, фізичне виховання не має проходити без урахування реального стану здоров’я даної людини. Інакше воно може зашкодити її фізичному та психічному стану.
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ДО ПИТАНЬ ЗАСТОСУВАННЯ ЛІКУВАЛЬНОЇ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ В КЛІНІЧНІЙ ПРАКТИЦІ ВНУТРІШНІХ ЗАХВОРЮВАНЬ ОРГАНІЗМУ ЛЮДИНИ

Дефіцит рухової активності працездатного населення України складає 60-70% від необхідного для підтримки нормального здоров’я і фізичного стану. Регулярно займаються фізичною культурою не більше 13-15% населення країни. Втім, хронічні неінфекційні захворювання внутрішніх органів визначають 3/4 випадків смертності населення України [2, 3, 6].

Стимулюючий вплив на організм фізичних вправ, відомий за часів Гіпократа, у комплексній терапії хворих слід розглядати як посилення фізіологічної міри боротьби проти захворювання. Положення – допомагати природі (Гіпократ), протидія організма хворобі (С.Боткін), вчення про “фізіологічну міру” проти хвороб (І.Павлов), вчення про видужання (А.Сперанський), а також “функціональні системи” (П.Анохін) обґрунтовують біологічну сутність лікувальної фізкультури, як метода, збудованого на мобілізації резервних сил організму, які лежать в основі відновних процесів при різних внутрішніх захворюваннях [1, 5]. 

Метою нашого дослідження було вивчення і теоретичний аналіз літературних джерел із проблеми застосування лікувальної фізичної культури в клінічній практиці внутрішніх захворювань організму людини.

Важливо відмітити той факт, що в загальному комплексі реабілітаційних заходів при хронічних захворюваннях внутрішніх органів лікувальна фізична культура окрім загальнооздоровчого впливу здійснює і спеціальне, направлене відновлення функцій. Не маючи можливості зупинитися на деталях цього напряму, ми лише зазначимо, що воно частково знайшло своє відображення в різних приватних методиках лікувальної фізкультури при захворюваннях систем кровообігу, дихання, травлення і порушення обміну речовин. Однак, необхідно зосередити увагу дослідників на вивченні впливу на організм хворого окремих видів фізичних вправ, а також однотипних вправ, але з різним дозуванням з метою підтвердження оптимальних доз їх застосування. Це дозволить більш обґрунтовано здійснювати як підбір, так і методику застосування фізичних вправ при внутрішніх захворюваннях.

Необхідно відмітити нерівномірність наукових досліджень. Так, при відносно великій увазі до захворювань систем кровообігу і дихання, слабше вивчається лікувальна фізкультура при захворюваннях травної системи і порушеннях обміну речовин. А розділ “Лікувальна фізкультура в нефрології” іще чекає своїх дослідників.

Слід також із великою увагою віднестися до геронтології, яка показала велике значення дозованого фізичного тренування в другій половині життя. Слід продовжувати дослідження в уніфікації рухових режимів (назва, зміст, розробка критеріїв до переходу з одного режиму в інший). Ці режими необхідно будувати як з урахуванням типу закладів (лікарня, санаторій, реабілітаційний центр), так і всієї обстановки реального життя хворого поза лікувальним закладом при індивідуальних призначеннях (особливості захворювання, вік, професія, сезонність і т.д.).

Використовуючи лікувальну фізкультуру, необхідно враховувати, що важко, а також практично неможливо визначити межі переходу фізичного навантаження від користі до шкідливого впливу, у зв’язку з чим це питання ще потребує в подальшому дослідження і лікарських спостережень. 

У наукових дослідженнях необхідно суворо оцінювати відповідність стану організма кількості і якості виконаних фізичних вправ. Інтеграція знань і диференціація практичного додаткового методу і визначає подальший науково-обґрунтований розвиток лікувальної фізкультури в клініці внутрішніх захворювань.
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АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ БАСКЕТБОЛІСТІВ НА ЕТАПІ ПОПЕРЕДНЬОЇ БАЗОВОЇ ПІДГОТОВКИ

Яскравою тенденцією сучасного баскетболу є інтенсифікація ігрової діяльності, що зумовлена багатьма факторами: збільшенням швидкості пересувань, збільшенням питомої ваги швидкого прориву та активних форм захисту, зростанням функціональних та технічних можливостей баскетболістів, психологічною налаштованістю на ведення гри в високому темпі [1].

У процесі змагальної боротьби на організм баскетболістів впливають великі навантаження, що вимагають максимальної мобілізації резервних можливостей організму. 

Особливого значення фізична підготовка набуває на етапі попередньої базової підготовки, коли необхідно закласти основу для подальшої спеціалізованої роботи та спортивного вдосконалення [2]. Основним завданням фізичної підготовки на цьому етапі має бути різнобічний розвиток фізичних якостей, зміцнення здоров’я юних спортсменів, усунення недоліків у рівні їхнього фізичного розвитку і фізичної підготовки, створення рухового потенціалу, необхідного для оволодіння вміннями і навичками ефективної гри в баскетбол. 

Мета дослідження – вивчити стан проблеми наукового обґрунтування фізичної підготовки баскетболістів на етапі попередньої базової підготовки та обґрунтувати доцільність диференціації процесу фізичної підготовки юних баскетболістів.

Для вирішення поставленої мети нами використано метод теоретичного аналізу та узагальнення.

Проблемі фізичної підготовки юних баскетболістів присвячено значну кількість наукових праць. Однак, більшість із них були спрямовані на вивчення окремих аспектів фізичної підготовки юних баскетболістів, зокрема вивченню швидкісної та швидкісно-силової підготовки; розвитку різних видів витривалості. Окрім цього, переважна більшість наукових досліджень з проблем фізичної підготовки юних баскетболістів, виконані в 1970-1980 рр. [2] і не враховують суттєвих змін, які відбулися в правилах змагань у кінці 90-х рр., а отже і у структурі та змісті змагальної діяльності.

Відомо, що підхід до побудови фізичної підготовки має бути комплексним. Комплексність підходу забезпечується, перш за все, дотриманням основних положень теорії та методики управління підготовкою спортивного резерву за рахунок раціонального планування основних засобів тренування упродовж навчального року в ДЮСШ. З іншого боку, розвиток фізичних якостей має здійснюватись у взаємозв’язку з факторною структурою фізичної підготовленості юних спортсменів, врахуванням їхнього біологічного віку, пріоритетною значущістю різних рухових якостей у структурі підготовленості спортсменів високої кваліфікації.

Використання модельних характеристик тренувальної та змагальної діяльності, фізичної та функціональної підготовленості дозволяє своєчасно і об’єктивно оцінювати стан спортсмена і вносити корективи до тренувальних завдань [1; 2]. Отже, індивідуалізація фізичної підготовки є не тільки бажаною, а й необхідною передумовою ефективної її побудови. Разом із тим питання індивідуалізації тренувального процесу юних баскетболістів з урахуванням профілів їхньої фізичної підготовленості та модельних характеристик кваліфікованих гравців є недостатньо вивченим. Практично відсутні роботи щодо диференційованої фізичної підготовки юних баскетболістів.

Отже, фізична підготовка має важливе значення в системі тренування баскетболістів. Проблеми фізичної підготовки в баскетболі вивчалися фрагментарно, що не дозволяє сформувати науково обґрунтоване бачення комплексного розвитку фізичних якостей баскетболістів на різних етапах їхньої багаторічної підготовки. Проблеми диференційованої фізичної підготовки юних баскетболістів із урахуванням індивідуальних профілів їхньої фізичної підготовленості та модельних показників фізичної підготовленості кваліфікованих баскетболістів не вивчалися. Аналіз науково-методичної літератури свідчить про актуальність обраного напряму дослідження.
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ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛЯ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ ДО ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ ЗДОРОВ’Я УЧНІВ

За даними ЮНЕСКО, Україна посідає одне з останніх місць у світі за оцінками стану здоров’я дорослих і дітей. Цьому сприяють забруднення екологічного середовища, напруження соціального становища населення, низький рівень медичної допомоги, ускладнення навчальних програм та інтенсифікація освітнього процесу сучасної школи без урахування особистісно-орієнтованого підходу до навчання, недостатній рівень професійної компетентності педагогів із проблем основ здоров’я тощо.

Саме тому “Національна доктрина розвитку освіти України” пріоритетним завданням системи освіти визначає виховання в людини відповідального ставлення до власного здоров’я і здоров’я інших як до найвищої індивідуальної та суспільної цінності [3]. 

В усіх ланках системи освіти шляхом використання засобів фізичного виховання та фізкультурно-оздоровчої роботи мають закладатися основи для забезпечення і розвитку фізичного, психічного, соціального та духовного здоров’я кожного члена суспільства.

У науковій літературі проблемі формування культури здоров’я особистості присвячені праці Н.Денисенко, О.Мельника, О.Аксьонової, С.Лупінович, С.Волкової, М.Корольчука. 

Метою нашого дослідження є формування культури здоров’я в учасників навчально-виховного процесу, що знаходить свій вияв у завданнях фізичного виховання.
Проаналізуємо зміст та особливості компонентів системи формування культури здоров’я учасників навчально-виховного процесу.
Культура здоров’я – гуманізована, заснована на формуванні, збереженні, зміцненні, відновленні та передачі фізичного, психічного, духовного та соціального здоров’я [1].

Формування культури здоров’я – цілеспрямований процес взаємодії учасників навчально-виховного процесу (студентів, викладачів, батьків) у здоров’язберігаючому середовищі (навчальний заклад, сім’ї соціальне оточення), метою якого є формування, збереження, зміцнення, відновлення та передача здоров’я.

Культура здоров’я містить такі компоненти: мотиваційний (потреби та мотиви формування, збереження, зміцнення, відновлення та передачі здоров’я; цінності та пріоритети власного здоров’я та здоров’я навколишніх); змістовий (принципи, правила їх реалізації, відомості, знання про особливості власного здоров’я, шляхи, умови, технології його формування, збереження, зміцнення, відновлення, передачі); операційний (способи поведінки та діяльності, спрямовані на формування, збереження, зміцнення, відновлення та передачу здоров’я).

У психолого-педагогічній літературі виділяють чотири компоненти здоров’я: фізичне, психічне, соціальне та духовне. Розглянемо зміст, особливості компонентів фізичного здоров’я особистості.

Фізичне здоров’я – це такий стан організму дитини, коли показники основних фізіологічних систем перебувають у межах норми й адекватно змінюються в процесі взаємодії з довкіллям; це гармонійна взаємодія всіх органів та систем, їх динамічна зрівноваженість із середовищем [2].

Основними показниками фізичного здоров’я є нормальний або високий рівень морфологічного розвитку дитини (нормальне функціонування всіх органів та систем організму, їх ріст і розвиток), що виявляється й підтверджується високими антропо- та біометричними показниками; відсутність хвороб або поодинокі захворювання [4]. Формуванню фізичного здоров(я, на нашу думку, сприятимуть: створення умов для забезпечення рухової активності учнів на перервах; проведення фізхвилинок та фізпауз; масаж, самомасаж та лікувальна фізкультура в навчально-виховному процесі; раціональне харчування дітей; систематичне ведення разом із батьками індивідуальних карт здоров’я вихованців; реалізація індивідуальних програм здоров’я, складених із урахуванням результатів медичного огляду; проведення щоденних прогулянок на свіжому повітрі, свят здоров’я, змагань, екскурсій; організація роботи спортивних секцій та проведення “годин здоров’я”; проведення гімнастики для очей. Процес формування всіх компонентів здоров’я складний і багатофакторний. Він передбачає сумісну діяльність учнів, батьків, учителів та інших учасників навчально-виховного процесу. Успіх у збереженні та зміцненні здоров’я учнів залежить, в першу чергу, від усвідомлення значимості фізичної культури у формуванні здоров’я підростаючого покоління.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОГРАМИ ФІЗИЧНОЇ РЕАБІЛІТАЦІЇ СПОРТСМЕНІВ

ІЗ МІОФАСЦІАЛЬНОЮ ДИСФУНКЦІЄЮ
Сучасний спорт пов’язаний із великими фізичними навантаженнями і значним емоційним напруженням спортсменів. У результаті чого в організмі спортсмена виникають численні функціональні зміни і патологічні порушення, а особливо в м’язах, фасціях, зв’язках і апоневрозах – (А.Башкіров, 1973), у кожного четвертого (25% всієї кількості) причиною пропуску тренувальних занять є міофасціальна дисфункція (В.Сафонов, 1992) [4; 6]. 

Міофасціальна дисфункція – складний психофізіологічний процес, який проявляється болями, зумовленими неспецифічним ураженням скелетних м’язів із формуванням у напружених м’язах гіпертонусів, які стають генераторами патологічної рефлекторної системи (Т.Крижановский, Н.Грицай, О.Вейн, Ю.Лиманский, К.Levit, R.Melzeck). Біль у м’язах, включається в патогенез захворювання, змінюючи функціональний стан ЦНС та викликаючи психофізіологічну активацію з посиленням м’язового напруження і, відповідно, больового синдрому [1; 2; 3; 5]. 

Метою нашого дослідження стала розробка і обґрунтування вдосконаленої методики реабілітації для спортсменів із міофасціальною дисфункцією. 

Для досягнення цієї мети поставлені такі завдання: визначити основні принципи удосконаленої методики фізичної реабілітації; вивчити особливості поетапної корекції функціональних порушень скелетно-м’язової системи.

Із нашої точки зору, кожний етап патогенетичного процесу розвитку міофасціального больового синдрому має свої особливості і потребує застосування різних методів реабілітації. У зв’язку з цим ми вважаємо за доцільне виділити три основні аспекти генезису міофасціальної дисфункції.

Психосоматичний аспект, пов’язаний із дією стресових факторів на коркові центри головного мозку: це рівень психологічної проблеми, яка виникає в людини. Він потребує застосування психокорекційних, психотерапевтичних методів.

Механічний аспект: є наслідком дії зовнішніх факторів або компенсаторної реакції організму. Коригується частіше за все за допомогою різних методик лікувального масажу та мануальної терапії.

Нутрицептивний аспект: характеризує процеси обміну речовин у сполучній тканині різної локалізації. Він тісно пов’язаний з біомеханічними змінами опорно-рухового апарату та регулюється за допомогою раціонального харчування та методів кінезотерапії.

Якісна корекція цих функціональних порушень та профілактика їх виникнення можливі лише за умови реабілітації з урахуванням усіх трьох аспектів патогенезу міофасціальної дисфункції.

Наша вдосконалена методика реабілітації включала психокорекцію, лікувальний масаж, мануальну терапію та лікувальну фізкультуру, які застосовувалися послідовно і поступово змінювали один одного в кожному окремому сеансі. 

Один реабілітаційний курс становить до 10 процедур. Під час проведення реабілітації і після неї пацієнт має застосовувати комплекс вправ з лікувальної фізкультури, що закріплює ефект.

Об’єднавши зазначені складові частини, з точки зору відповідності патогенезу захворювання ми отримали наступні етапи реабілітаційної методики: психокорекційна частина – дихальні вправи та аутотренінг, супроводжується розслабленням, відчуттям тепла по тілу пацієнта; лікувальний масаж (поверхневий з корекцією шкірних ділянок гіперестезії) проводиться за ходом лімфотоку, характеризується тим, що практично всі прийоми проводяться поверхнево, у спіралевидному напрямі; лікувальний масаж (глибокий, корекцією тригерних і періостальних ділянок). Усі рухи проводяться у спіралевидному напрямі. Особлива увага приділяється тригерним зонам перехідних ділянок хребта і надпліччю; елементи мануальної терапії: постізометрична релаксація м’язів (ПІРМ), та прийоми тракції та мобілізації, частіше всього прийоми скручування на фоні тракції; вправи лікувальної фізкультури із застосуванням техніки перинатальної релаксації (вправи зовнішньо імітують позиції плода в утробі матері) та вправ коригуючої гімнастики. 

Отже, на підставі вивчення основних аспектів розвитку міофасціальної дисфункції можна стверджувати, що застосування вдосконаленої нами методики програми реабілітації (психорелаксація, лікувальний масаж та мануальна терапія) у комплексній реабілітації спортсменів з міофасціальною дисфункцією значно підвищить ефективність реабілітаційних дій.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОВЕДЕННЯ ЗАНЯТЬ ІЗ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ В СПЕЦІАЛЬНІЙ МЕДИЧНІЙ ГРУПІ
У даний час проблема захворюваності привертає все більше уваги вчених і лікарів [1; 2; 3]. Ця проблема не обійшла стороною і педагогів фізичної культури [4; 5], тому що і серед студентів захворюваність є високою. Проведення занять у спеціальних медичних групах (СМГ) зі студентами, що мають різні захворювання і різний рівень фізичної підготовки, пов’язано з великими складностями. При плануванні занять із фізично ослабленими студентами, виникають перенапруження серцево-судинної і дихальної системи. Після таких занять студенти відмічають втому, сонливість, у них погіршується інтерес до занять із фізичного виховання і фізичної культури взагалі. Тому необхідно дібрати такі методи організації учбового процесу, щоб між студентами з самими різними хворобами, спостерігалися сприятливі зміни в кардіо-респіраторній системі й фізичній працездатності.

Засоби і методи підвищення рівня здоров’я дітей та студентів вивчали науковців В.Арефьевим, Л.Волковим, Ю.Верхошанським, В.Заціорським, В.Філіним та ін. Однак результати аналізу психолого-педагогічної і методичної літератури дозволяють констатувати, що проблема формування мотивів психорегуляції учнів та студентів практично не була предметом вивчення спеціалістів. 

Метою нашого дослідження було вивчення показників ЯЖ, пов’язаних зі здоров’ям студентів спеціальної медичної групи вищого навчального закладу після застосування методу аутогенного тренування на уроках з фізичного виховання в спеціальній медичній групі.

У процесі експериментальної роботи використано комплекс методів дослідження, що включав аналіз і узагальнення психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження; педагогічний експеримент; медико-педагогічні спостереження; анкетування; експертну оцінку.

Експеримент було проведено на базі Бердянського державного педагогічного університету зі студентами спеціальної медичної групи. Було розроблено методику аутогенного тренування і покладено на спеціально підібране музичне супроводження, тим самим ефект підсилювався під дією музики. В експерименті брали участь п’ять груп по 25 чоловік у кожній. Одна група була контрольною, в якій проводилися заняття без використання аутотренінгу.

Кожне заняття з фізичного виховання в СМГ проводилося за загально прийнятою методикою: вступна, основна і заключна частини. Критерієм ефективності проведеного заняття слугувала динаміка змін частоти серцевих скорочень і артеріального тиску. Сеанс аутотренінгу було включено в заключну частину уроку.

Пульс і ЧСС перевіряли після проведення підготовчої частини уроку, після основної і після заключної, де використовувався аутотренінг для психорелаксації. З кожної із груп брали по три студента і пепревіряли пульс і АТ до аутотренінгу і після нього. 

Дослідження показали, що в усіх студентів був підвищений АТ, як систолічний, так і діастолічний. Після проведення сеансу з аутотренінгу стан стабілізовувався і артеріальний тиск нормалізувався.

За критерій ефективності проведення занять з фізичного виховання серед студентів спеціальної медичної групи з застосуванням методу аутогенного тренування, ми взяли показник якості життя.

Якість життя (ЯЖ) – відносно новий для медицини термін, який протягом останнього десятиріччя привертає до себе увагу вчених усього світу та характеризується як здатність індивідуума функціонувати в суспільстві відповідно до свого положення й отримувати задоволення від життя [6]. Для цього ми застосували спеціально складений опитувальник.
У ході дослідження ми порівнювали ЯЖ студентів, які займалися по традиційній системі фізичного виховання в спеціальній медичній групі і студентів експериментальної групи, де в заключній частині уроку ми застосовували аутотренінг.

Таким чином, проведене дослідження виявило значне покращення ЯЖ у студентів експериментальної групи, які займалися аутогенним тренуванням за рахунок покращення в фізичному, психологічному і соціальному аспектах життя. 

Отримані результати свідчать про те, що всім студентам, притаманні внутрішня напруженість, стійке занепокоєння, постійний аналіз вегетативних проявів, що значною мірою позначається на оцінці ЯЖ та психологічних показниках. Перша умова, необхідна для відновлення здоров’я, – це вміння розслаблятися, відпочивати, зберігати спокій.

У результаті дослідження, ЯЖ студентів спеціальної медичної групи дозволяє з’ясувати, яким чином аутогенне тренування впливає на студентів, та визначити оптимальну профілактичну тактику з урахуванням індивідуальних особливостей психологічного, фізичного та соціального статусу. Нормалізація та поліпшення ЯЖ студентів може бути одним із критеріїв оцінки ефективності стану здоров’я студентів при проведенні програм оздоровчої спрямованості.
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ІСТОРІЯ ВИНИКНЕННЯ І ПОДАЛЬШЕ СТАНОВЛЕННЯ 

СВІТОВОГО ПАУЕРЛІФТИНГУ 

Історія виникнення нових силових видів спорту весь час перепліталася. Цілком законним є твердження про те, що всі силові вправи мають глибоке спільне коріння, від якого відбрунькувалися сучасні силові види спорту: важка атлетика, силове триборство (пауерліфтинг), культуризм, силове багатоборство (стронгмен), допоміжні силові вправи для інших видів спорту, заняття для підтримки кондиції і реабілітації тощо. При цьому можна сміливо стверджувати, що саме пауерліфтинг, який поєднав у собі вправи зі штангою (присідання, жим і тяга), як ніякий інший вид спорту, дозволяє визначити максимальну силу основних м’язів і виявити власне найсильнішу людину [5].

Важкоатлетичний спорт, як і інші види спорту, стрімко поширився у світі наприкінці XIX ст., що прямо пов’язано з відродженням Ігор Олімпіад. На той час поширеними були виступи професійних силачів, які демонстрували силові здібності в різноманітних вправах. Відбувалося становлення системи змагань, удосконалювалися правила.
З 1891 до 1923 pp. було проведено 22 чемпіонати світу з важкої атлетики, до програми змагань яких включалися все нові й нові вправи. Всього ж у цьому переліку можна знайти аж 42  вправи, серед яких були й жими та ривки штанги і гир як однією, так і двома руками. 
Міжнародний конгрес World Weightlifting Union, який відбувся в Берліні в 1913 р. прийняв ряд важливих рішень. Під назвою “важка атлетика” розвивалися три види спорту: піднімання ваги (штанга й гирі), бокс і всі види боротьби [2].
Атлетам подобалось те, що виконання таких вправ вимагало меншої гнучкості, нескладної техніки, на відміну від не зовсім природних рухів вправ важкої атлетики. Для проведення змагань з важкої атлетики потрібно було досить складне на той час обладнання (грифи зі спеціальної сталі, диски із гумовим покриттям, помости), яке було відсутнє в тодішніх закладах освіти. З іншого боку, для присідання зі штангою потрібна була сама штанга (на той час будь-яка) та стійки. Жим штанги лежачи тоді виконували лежачи на підлозі, пізніше – на звичайній лавці. Жим штанги сприяв розвитку грудних м’язів та дельтоїдів і набув найширшої популярності серед представників різних видів спорту. Крім того, змагання у нових вправах давало можливість установлювати рекорди чи не на кожних зустрічах. Це все приваблювало любителів занять із обтяженнями, і багато хто перейшов із важкої атлетики на пауерліфтинг [1].
Попри те, що пауерліфтинг стрімко поширюється в усьому світі, першому офіційному міжнародному визнанню цього виду спорту слід завдячувати інвалідам. У 1964 р. вправу жим штанги лежачи включено до програми Паралімпійських Ігор (Токіо, Японія). Спочатку цей вид змагань відносять до важкої атлетики, і тільки починаючи з 1989 р. його справедливо переіменовують на пауерліфтинг.
У грудні 1964 р. AAU офіційно визнає новий вид спорту “powerlifting”, який залишається під контролем Комітету важкої Атлетики AAU [3].
В епоху “перебудови” в 1990 р. вперше взяли участь у чемпіонаті світу й спортсмени Радянського Союзу. Саме тоді й розпочався наступ на черговий бастіон прозахідного спорту, і поступово домінування в світовому пауерліфтингу перейшло перш за все до Росії, України та Польщі.
Починаючи з 1985 р. Міжнародна Асоціація Всесвітніх Ігор (International Association World Games, IWGA), що перебуває під патронатом ЮС, один раз на чотири роки проводить комплексні змагання з неолімпійських видів спорту, які є аналогом Ігор Олімпіад. До програми змагань включено також і пауерліфтинг, що представляє IPF. Ці змагання з року на рік набувають дедалі більшої значущості і мають державну підтримку в багатьох країнах світу [4].
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ГРИ В ХОРЕОГРАФІЧНІЙ РОБОТІ З ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У житті суспільства в процесі постійного розвитку духовної культури величезну роль відіграє мистецтво. Одним з видів мистецтва є хореографія. Унікальні особливості цього виду духовно-практичної діяльності базуються на тому, що танець за своєю природою є синтетичним видом мистецтва, який поєднує в собі духовно-культурний і тілесно-культурний компоненти, що сприяє різнобічному розвитку людини.

Теоретики хореографічної педагогіки (Г.Березова, Л.Богаткова, В.Верховинец, П.Коваль, О.Мартиненко, А.Фомін, А.Шевчук та інші) вважають, що прилучення дітей до танцювального мистецтва значимо для їх духовного збагачення, творчого розвитку й формування необхідних моральних та фізичних якостей. 

Мета нашого дослідження спрямована на теоретичне обґрунтування значущості гри в хореографічній роботі з дітьми дошкільного віку та на розробку серії ігор для використання в закладах дошкільної та позашкільної освіти.

У сучасній оцінці навчання дітей дошкільного віку підкреслюється значущість використання ігрового методу та прийомів, що роблять навчання більш цікавим, створюють передумови для підвищення довільної уваги, для більш глибокого оволодіння знаннями та навичками, тому що засвоєння матеріалу проходить у простій і цікавій формі (Є.Аркін., Г.Бикова, О.Богініч, Л.Виготський, О.Осокіна, О.Тімофєєва, О.Усова та інші). У концепції дошкільного виховання наголошується на тому, що пряме навчання не повинне бути домінуючою формою організації занять, а здійснюватися в контексті з ігровою діяльністю [4].

Проблему застосування гри у хореографічній роботі з дошкільниками у своїх дослідженнях розглядали: О.Мартиненко, Г.Сайкіна, А.Тараканова, А. Шевчук та ін., підкреслюючи, що створенні ігрової атмосфери під час проведення хореографічних занять сприятиме максимальній активізації дітей, підвищенню їх зацікавленості , виникненню позитивних емоцій. 

Як бачимо, питання доцільності використання гри в процесі навчання дітей дошкільного віку вирішувалось позитивно багатьма педагогами-дослідниками. Підставою тому можна визначити вікові особливості дітей: мимовільність усіх психічних процесів, наочно-образний та наочно-дійовий характер мислення, нестійка увага, швидка втомлюваність, а також твердження, що гра в дошкільному віці є провідною діяльністю.

Посилаючись на класифікацію ігрових вправ Г.Саморукової та О.Богініч, ми розробили власну класифікацію з урахуванням специфіки хореографічної діяльності: 1) ігрові вправи сюжетного характеру – в основу яких входять танцювальні та образні рухи, уявна ситуація (“Ялинкові іграшки”, “Ляльковий магазин”, “На арені цирку” та інші); 2) ігрові вправи імітаційного характеру – в основу яких входять танцювальні та рухові дії, пов’язані з наслідуванням знайомих дітям образів, предметів та явищ оточуючого світу (“Мамині помічники”, “Зоопарк”, “Пташиний двір” та інші); 3) ігрові вправи з елементами змагань, в основі яких лежать танцювальні рухи, певний ігровий образ та елемент змагання (“На балу у Попелюшки”, “Мій дзвінкий, стрибучий м’яч” та інші); 4) ігрові вправи з елементами танцювального фольклору, в основу яких покладено фольклорні ігри з елементами танцю (“Кривий танок”, “Ходить гарбуз по городу”, “Котилася торба” та інші).

Із метою забезпечення зацікавленості навчанням, підвищення стійкості довільної уваги та рухової активності на заняттях доцільно разом із ігровими методами включати й ігрові прийоми (наслідування, сюрпризність). 

Отже ми дійшли висновку, що широке застосування ігрового методу в методиці проведення хореографічних занять сприятиме не лише підвищенню зацікавленості дітей процесом навчання, розвитку самостійності та творчої ініціативи, підвищенню якостей формування танцювальних навичок та вмінь, але й слугуватиме, у першу чергу, методом підвищення рухової активності дітей, що є однією з найважливіших проблем сучасної системи дошкільної освіти.
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Формування танцювальної творчості старших дошкільників

Хореографічне мистецтво в умовах сьогодення набуло статусу соціально-педагогічного чинника, засобу формування нової людини, її високої моральної та естетичної культури, громадянської свідомості та творчої активності. На виховні можливості хореографії звертали свою увагу видатні українські митці (Г.Березова, К.Василенко, В.Верховинець, П.Вірський та ін.). Особливо яскраво в танці проявляється творчий потенціал виконавця. Однак аналіз практики діяльності дитячих аматорських об’єднань засвідчує, що керівництво процесом розвитку танцювальної творчості реалізується неефективно. У зв’язку з цим, метою нашого дослідження стала експериментальна перевірка шляхів удосконалення педагогічного керівництва розвитком творчого потенціалу дітей дошкільного віку засобами хореографії.  

Об’єктом дослідження визначено процес розвитку творчості дітей дошкільного віку, а предметом – педагогічне керівництво розвитком творчості старших дошкільників – учасників дитячих хореографічних гуртків. Дослідження проводилось на базі дитячого хореографічного колективу “Сонячна династія” ЦДЮТ м. Жовті Води, Дніпропетровської області. 

На основі аналізу науково-методичної літератури [1; 3; 4; 5] нами було визначено основні риси творчої діяльності, які притаманні саме учасникам хореографічного гуртка: естетичне сприймання та оцінка діяльності; наявність нових ідей, образів, задумів; вільне використання пластичних засобів танцювальної виразності; бачення альтернатив композиційних рішень та ін. Вони й стали критеріями оцінки творчих проявів дошкільників. 

На етапі констатації дітей із високим рівнем розвитку творчості не виявлено. 76% мали низький, а 24% – середній рівень, тобто більшість дітей не вміють перевтілюватись в образ, в них не розвинена творча уява, відсутня здатність до імпровізації.   

Спираючись на результати наукових досліджень [3; 5], а також власний практичний досвід ми розробили систему навчально-виховної роботи зі старшими дошкільниками в хореографічному гуртку, яка була спрямована на розвиток дитячої творчості. ЇЇ зміст склала серія педагогічних завдань, що добирались за принципом ускладнення : від активізації окремих творчих виявлень до безпосередньої індивідуальної танцювальної інтерпретації музичного твору, від імпровізації – до планомірних композиційних форм. 

Зміст творчих завдань передбачав розвиток емоційно-рухового відгуку на музичні твори різного характеру, засвоєння засобів образної виразності, розвиток уяви та здатності передавати образ із використанням виразних засобів танцю, формування уміння перевтілювати знайомий матеріал та застосовувати його в нових ситуаціях.

Серія завдань включала: окремі імітаційні рухи та творчі завдання, спрямовані на відтворення конкретного образу; танцювальні етюди з використанням імітаційних рухів; вправи на засвоєння способів образної виразності та вправи, побудовані на фольклорі.
Організація творчого процесу передбачала створення спеціальних умов, що стимулювали дії дітей: установка на нову діяльність; створення радісної атмосфери; введення в уявну ситуацію; поінформованість відносно змісту теми; варіативність ситуацій; використання комплексу прийомів розвитку творчої уяви та креативного мислення (показ, прослуховування музичних творів, гра, змагання, проблемні ситуації, читання художньої літератури з поступовим обігруванням, розглядання ілюстрацій та ін.). 
Дієвість запропонованої системи підтверджується високими показниками творчих проявів старших дошкільників: кількість дітей з низьким рівнем творчого розвитку зменшилась у 1,5 рази, а високий рівень був представлений 27% дітей.  
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СПЕЦИФІКА СПІЛЬНОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ КОНЦЕРТМЕЙСТЕРА З СОЛІСТОМ-ВОКАЛІСТОМ

Ефективність музичного навчання і виховання школярів значною мірою залежить від особистості вчителя, його світогляду і професійної підготовки. Створення при загальноосвітніх школах центрів естетичного виховання значно розширює й одночасно поглиблює вимоги до інструментальної підготовки музичних фахівців, які однаково майстерно мають виконувати роль викладача і концертмейстера [1; 3].

Проблема формування концертмейстерської майстерності досліджувалась такими вченими М.Крючковим, О.Кубанцевой, А.Люблінським, Р.Ніколаєвою та ін. У своєму дослідженні ми розглядаємо деякі аспекти професійної діяльності концертмейстера з солістом-вокалістом.

Майстерність акомпаніатора містить, в першу чергу технічні завдання, синхронність звучання партії фортепіано з партією соліста, вивірений баланс співвідношення звучності обох партій, легкість подолання піаністичних утруднень та ін. Проте цим не обмежується мистецтво акомпанементу. Технічні вміння й навички концертмейстера повинні бути підпорядковані розв’язанню єдиного зі співаком творчого завдання – власним виконанням художньо передати зміст, форму і стиль музичного твору. Виконання співаком і концертмейстером музичного твору – це спільний творчий акт, в якому обидва партнери створюють єдиний, цілісний художній образ твору. 

Майстерність концертмейстера глибоко специфічна. Вона вимагає від піаніста величезного артистизму, різнобічних музично-виконакських дарувань, а також досконалого знайомства з різними співацькими голосами. Піаніст повинен не тільки знати власну, а ще й сольну партію: якщо вся його увага буде спрямована на соліста, він зможе заздалегідь передбачати, передчути те. що буде робити партнер. Мистецтво акомпанементу вимагає від концертмейстера різноманітних умінь, зокрема володіння співмірністю ансамблевих співвідношень. Превалювання одного з партнерів у ході виконання порушує ансамбль і часто призводить до антихудожніх результатів.
Щоб бути рівноправним партнером і авторитетним керівником для співака, концертмейстер мусить мати велику художню ерудицію, артистизм, бути ініціатором виконавського процесу, так само активним, як і соліст-співак, уміти .мистецьки відтінити індивідуальність партнера, непомітно передати ініціативу співаку. Отже, важливими якостями, необхідними концертмейстерові для досягнення співтворчості зі співаком, є такі: яскравий піаністичний талант, чулість, уміння перейнятися намірами партнера, слідувати за ним при найменшому відхиленні під час виконання, уміння спрямувати соліста на правильно і творчо принциповий напрямок, “вести” його, створюючи форму музичного твору, виконавську інтерпретацію.

Проблема художнього виконання акомпанементу відповідно до принципів ансамблю, уміння мислити “вокально” і водночас “оркестрово”, припускає не лише знання інструмента і співацького голосу, також і виразний спів концертмейстером вокальної партії. Працюючи над вокальним твором, концертмейстер повинен приділяти увагу літературному текстові, вникати в задум автора, контролювати правильну вимову слів під час виконання співаком музичною твору, пропагувати високохудожнє, поважне ставлення до поетичного слова у творі. Ще один невід’ємний компонент ансамблю – спільність динамічних відтінків. Ця якість також вимагає тренування. Часто у фортепіанній партії музичного твору не зазначені відтінки, наявні у співака. Концертмейстерові необхідно стежити за найменшими змінами в силі звучання голосу і надавати належну динамічну підтримку співаку. Однією з головних проблем, що хвилюють концертмейстера в роботі зі співаком, є проблема звукового балансу між голосом і фортепіано. Концертмейстер має вміти співвідносити силу звука фортепіано і голосу.
Отже, розглядаючи специфіку професійної діяльності концертмейстера, необхідно підкреслити, що: концертмейстер, працюючи з солістом-вокалістом у навчальному процесі, реалізує дві функції – педагогічну і виконавську; концертмейстер є рівноправним партнером співака, а не виконавцем підпорядкованого плану; концертмейстер є “прихованим” лідером, що спрямовує професійний розвиток співака і творчий виконавський процес; концертмейстер повинен мати різнобічний комплекс професійних і особистісних якостей, а також великий арсенал знань, умінь і навичок, і постійно вдосконалювати їх; він має бачити перспективи і шляхи розвитку дуету, реалізуючи головну мету творчої взаємодії для досягнення співтворчості між ними.
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ПРАКТИЧНА РОБОТА ХОРМЕЙСТЕРА

В умовах відродження національної культури в незалежній українській державі зростає роль хорової музики як міцного гаранта формування особистості майбутнього громадянина, людини завтрашнього дня. У системі комплексного впливу на духовний світ людини, на становлення її морально-естетичної відомості велике значення, без сумніву, має хорове мистецтво. 

Пропоноване дослідження присвячено проблемі практичної роботи хормейстера, керівника хорового колективу, диригента хору. 

Видатні майстри хорової справи кінця XIX-XX ст. розробили та узагальнили теоретичні положення основ хорового мистецтва, на які спирається сучасний хормейстер у своїй практичній роботі.

Вагомий внесок у цю справу зробили такі корифеї хорового мистецтва, як П.Чесноков, К.Пiгров, В.Соколов, Г.Дмитревський, О.Єгоров, Ж.Володченко та інші.

Диригент – одна з найскладніших та багатогранних музичних спеціальностей. Хормейстер має бути не тільки музично обдарованим, а й мати талант педагога, вихователя, адміністратора.

Крім освіти i педагогічного таланту, диригентові слід виявляти винахідливість, самовладання i натхнення, особливо при виконанні хорових творів в концертних виступах. Проте не слід забувати, що перед тим, як виконувати в концертному виступі якісь хорові твори, на їх вивчення i остаточну обробку доводиться витратити чимало часу, i докласти багато важкої, наполегливої праці як диригентові, так i співакам хору.

Репетиційна робота вимагає від диригента терпіння в досягненні наміченої мети. Дуже часто доводиться перемагати труднощі технічного характеру, які не даються хорові з першого разу. У таких випадках диригенту необхідно виявити розумну наполегливість, професійний такт і майстерність.

Вміння створити загальний хоровий ансамбль є першою основною ознакою, за якою визначаються здібності, талановитість i педагогічні якості хормейстера. Якщо диригент зуміє створити якісно високий, вiдмiнний за звучанням хоровий ансамбль i зробить його міцним, основним фундаментом для своєї майбутньої роботи – значить, він розв’яже перше, найскладніше i найвiдповiдальнiше диригентське завдання. 

Основне завдання, що стоїть перед хором та його керівником – з найбільшою повнотою розкрити творчі наміри композитора, – може бути здійснене лише при наявності істинно творчого співробітництва між ними.

Вся різноманітна діяльність диригента зосереджена навколо однієї мети – втілення художнього образу твору засобами музичної виразності. У цій роботі можна виділити три послідовних етапи:1) самостійне вивчення; 2) репетиційна робота з колективом; 3) концертне виконання.

Перший етап, на якому не тільки всебічно вивчається твір, але і продумуються деталі репетиційної роботи, закладає основи виконавського задуму. Диригентсько-хорова практика виробила певні методи самостійної роботи диригента над твором. Форма їх може бути такою: виконання на фортепіано; вокально-iнтонацiйне засвоєння; диригентсько-технічне засвоєння; аналіз хорової партитури. 

Керування хором вимагає від диригента певних технічних умінь, яким необхідно вчитися i які в практичній діяльності набирають індивідуальних особливостей, а часом i механічних штампів.

Організація хорової роботи має велике значення у складній системі виховання й освіти диригента. Це не тільки облік та звіт, записи та реєстрація, а й великі задачі, без вирішення яких не можна досягнути успiхiв.

Отже, метою дослідження є висвітлення вимог та проблем, що постають перед диригентом в його практичній роботі з хором, а також знаходження шляхів їх вирішення.

Диригент хору, озброєний арсеналом теоретичних i практичних знань, постійно розвиває i поглиблює їх у своїй роботі з хором. Крок за кроком він упевнено йде вперед по шляху невтомної боротьби за нові досягнення в творчому i виконавському процесі, за його натхненне вдосконалення. Шлях цей прекрасний, бо він відкриває широкі можливості передачі аудиторії всього найкращого, що може дати музичне мистецтво. Коли в руках диригента хорове виконання буде дійовим, хоровий спів стане справжнім народним мистецтвом.
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Багатогранний вплив музичного мистецтва на Моральне та національне виховання школяра

В епоху духовного і державного відродження України, дуже актуальною є проблема всебічно розвинутого виховання школяра вже на самому початку його життєвого шляху, виховання людини, в якої б гармонійно розвивалась емоційна і раціональна сфери. Прогалини в естетичному вихованні позбавляють краси внутрішній світ школяра. 
Враховуючи те, що основною метою освіти є підготовка молодшого покоління до майбутнього, то саме багатогранний вплив музичного мистецтва на дитину може успішно реалізувати цю мету. 

Ще з давніх часів музика вважалась засобом формування особистісних якостей дитини, його духовного світу. Багато дослідників, вчених, педагогів зверталися до цієї теми: А.Макаренко, Д.Кабалевський тощо. 

Сучасні наукові дослідження свідчать про те, що музичний розвиток здійснює колосальний вплив на виховання учня, а саме: формується емоційна сфера та естетичний смак; дитина стає відчувати прекрасне в мистецтві і в житті; благодійно розвиваються розумові можливості школяра; удосконалюється мислення; набувають розвитку і фізичні можливості дитини; активізуються процеси самопізнання і самовиховання. 

Розглядаючи тему про багатогранний вплив музики на особистість школяра, не можна не згадати невід’ємну її частку – моральне виховання.

Сутність моральної свідомості полягає у формуванні гуманних почуттів, навичок, ставлення до Батьківщини, до праці, до людей, до самого себе, а також становлення в кожного школяра активної життєвої позиції. Усе це допомагає реалізовувати бо музика, саме в ній дитина знаходить ці аспекти, та під її впливом втілює суть моральної поведінки в життя. Музика допомагає залучити учнів до різноманітних видів діяльності, де і розкриваються їх моральні якості. А це і є головною засадою морального виховання.

Зрозуміло, що музичне мистецтво, має дуже ефективний вплив на школяра і не останню роль відіграє в цьому національне виховання. Під поняттям “національне виховання” розуміють – виховання дітей на культурно-історичному досвіді рідного народу.

В основі національного виховання лежить першоджерело музичної культури – фольклор. Музична культура людства є органічною частиною народної культури серед якої ми живемо. Тому слід пам’ятати, що формула успіху виховання “здорового” суспільства лежить у розумінні та наслідуванні найкоштовнішої спадщини наших попередників. Завдяки музичному впливу, на основі фольклору, дитина сповнюється новими національними ідеями, стає більш енергійною, зацікавлюється національними ідеями та культурою.

Але для ефективного впливу музичного мистецтва, слід пам’ятати обов’язкову умову: музика виконує свою естетичну, моральну, виховну функції тоді, коли процес виховання є єдиним. Неможливо розмежовувати ці обидва нерозривних процеси. Потрібно вміти звертатись до кожної дитини як до суб’єкта, до особистості і мати з кожним учнем душевний контакт. Від цього залежить глибоке розуміння мистецтва.

Аналіз психолого-педагогічної, методичної літератури показав, що саме під багатогранним впливом музики відбувається всебічний розвиток дитини. 
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РОЛЬ МУЗИКИ У ВИХОВАННІ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

Формування музичного сприймання школярів є провідною проблемою сучасної музичної педагогіки. Учитель має розвинути чутливість дітей до музики, ввести їх у світ краси й добра, відкрити в музиці животворне джерело людських почуттів і переживань. Великого значення в цьому процесі набуває вміла й цілеспрямована музично-педагогічна робота вчителя.

Музичне сприймання, у зв’язку зі специфікою об’єкта сприймання – музики, – поняття значно ширше, ніж безпосереднє почуттєве відображення дійсності, бо відбувається водночас у формі почуттів, сприймань, уявлень, абстрактного мислення.

Це складний багаторівневий процес, зумовлений не лише музичним твором, а й духовним світом людини, яка сприймає цей твір, її досвідом, рівнем розвитку, психологічними особливостями тощо.

Проблема формування музичного сприймання має глибоку історію.

Філософські аспекти музичного сприймання мають також глибоку історію. Яскравим прикладом філософського осмислення суті музичного мистецтва служать погляди давньогрецького вченого Аристотеля.

Увагу філософа привернули питання про сутність і значення мистецтва, у тому числі музики, механізм її впливу на людину, особливості художнього пізнання дійсності, суть очищення (катарсису) засобами музики тощо. Багато думок Аристотеля щодо мистецтва до цього часу не втратили своєї актуальності й мають методологічне значення, зокрема, думка про необхідність досягнення естетичної насолоди від сприймання.

Методологічного значення набуває визнання філософами невичерпності художнього твору, багатозначності його змісту, специфічності інформації художнього тексту.

Пізнання навколишнього світу засобами музичного мистецтва, формування повноцінного музичного сприймання вимагає розвитку емоційної сфери дітей, художньо-творчої активності, здатності до розуміння і переживання музики, збагачення естетичного досвіду. Ефективність цього процесу значною мірою визначається якістю педагогічного керування, яке має спрямовуватися на створення оптимальних умов для музичного розвитку особистості, забезпечення глибокого осягнення учнями змісту музичних творів.

Пізнання закономірностей формування музичного сприймання є одним із найважливіших завдань теорії і практики музичного виховання. 

Кожна наука пізнає закони тієї сфери діяльності, яку вивчає, і водночас характеризується цими законами. Знання закономірностей формування музичного сприймання дасть можливість відповісти на численні запитання, які постають перед учителем музики.

Саме тому в загальній проблемі формування музичного сприймання особливо виділена важлива ланка – проблема управління процесом музичного сприймання, суть якої полягає в необхідності теоретичного і практичного дослідження залежностей процесу й результату сприймання музичного твору від педагогічних впливів і умов сприймання.

Головним тут постає питання про те, яким чином численні впливи, як організовані й передбачувані, так і стихійні, непередбачувані, можуть сприяти процесу музичного сприймання.

Оскільки педагогічне управління музичним сприйманням має своєрідний характер, учитель музики має знати не тільки методи управління, а й володіти педагогікою як мистецтвом, бути артистом, який “заражає” дітей своєю любов’ю до музики, наповнювати їх естетичною радістю та впливати передусім своїм власним виконанням цієї музики та силою образного слова про музичне мистецтво, яке має вирішальне значення для виховного впливу підростаючого покоління.
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ДРЕВНЕРУССКИЕ ТРАДИЦИИ И ЗАКОНОМЕРНОСТИ

МУЗЫКАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ ПИСЬМЕННОЙ ОРИЕНТАЦИИ

То обстоятельство, что время становления отечественного музыкального обучения письменной ориентации – X-VII века – для нас далекое прошлое, ─ не снижает актуальности исследования его традиций и закономерностей для современного личностно ориентированного музыкального образования. Как отмечают исследователи: традиция ─ это самое главное, коренное, сущностное качество образования, которое всегда точно соответствует духовно-нравственному ориентиру и менталитету народа. Традиционные основы образования ─ “результат нравственных усилий народа в течение столетий”. Реформы и инновации, отторгающие или деформирующие традиции, скорее всего не достигнут поставленных целей. 

Конкретными реальными источниками, которые сохранили и донесли до нас основы и “тайны” музыкальной педагогики того далекого времени, являются древнерусские певческие учебные книги и пособия. Среди них многочисленные певческие азбуки, прошедшие многовековой путь развития: кокизники, подобники, фитники и другие певческие учебные пособия различного назначения. Они составляют бесценное музыкально-педагогическое наследие. 

С середины XX века среди педагогических исследований, затрагивающих проблему древнерусского певческого обучения необходимо отметить труды М.Бражникова, Т.Владышевской, З.Гусейновой, Д.Лихачева, В.Мартынов, протопопа Б.Николаева, Е.Николаевой, Д.Шабалина. Анализ различных сторон традиционной отечественной педагогики затрагивают в своих работах Г.Алексеева, М.Казанцева, А.Кручинина, и др. Древнерусскую педагогику как часть целостной культуры исследует в своих работах Л.Рапацкая, акцентируя ее духовную силу и воспитательное значение. В 1990-х годах появляются работы В.Медушевского, где он исследует духовную сущность педагогики, ее духовно-нравственные цели и задачи, дает антропологическое и социологическое обоснование им, раскрывая древнерусский период как время “духовно возвышающей педагогики”.
Цель нашего исследования: выявить те сущностные черты древнерусского обучения письменной ориентации, которые не наблюдаются в современном музыкальном образовании, и те, что проявляются, и обозначить их современные возможности.

Обобщая результаты исследования, выделим сущностные черты древнерусского обучения письменной ориентации. 

Некоторые из них наблюдаются в современном музыкальном образовании, такие как: 1) методическая оснащенность: нотные сборники, методические рекомендации; 2) последовательность развития певческого диапазона: медиум голоса – нижний отрезок диапазона – верхние звуки; 3) приоритет слова в вокальном исполнительстве и обучении.

Большая же часть их не наблюдается (или не явно и не во всей полноте проявлена) в современности, не теряя, тем не менее, своих образовательных возможностей. Это такие черты, как: православная ориентация; духовность содержания, толкования, настроя вокального обучения; многообразие нотаций, объясняемое разнообразием певческой практики, которая находила отражение в той или иной нотации; изучение интервалов и попевок как интонационных комплексов; целостность восприятия знака и образа; графическая запись не отдельных звуков, а их соотношений; непрерывность, целостность системы музыкальной письменности и, соответственно, записи каждого конкретного образца. Есть все основания утверждать, что древнерусская педагогика обладала такими качествами, которые отсутствуют в современной педагогике, – очень большой цельностью и особой органичностью всех процессов музыкального обучения, объясняемых информационным богатством знаменной нотации по сравнению с пятилинейной (на что в свое время обратил внимание Александр Мезенец). 

Современные возможности традиций и закономерностей древнерусского певческого обучения письменной ориентации, на наш взгляд, могут проявить себя в условиях реализации следующих установок: 1) одухотворение процесса и содержания обучения; 2) учить слышать за нотами, ладами, гармониями духовное содержание музыкального образа; 3) с интонационно-образного содержания музыки начинать знакомство с произведением и им завершать; 4) учить мыслить не звуками, а интонационными комплексами; 5) знакомить с языком музыки не как с терминами, а как с интонационно-смысловыми образами; 6) с большей последовательностью следовать принципу: от певческой практики (музыкальной речи) к познанию формы (музыкального языка); 7) находить новые средства записи различных стилей музыки, продолжая тенденцию соответствия нотации музыкальной практике.

Древнерусское музыкальное образование письменной ориентации открывает современной музыкальной теории и практике отечественные традиции и тенденции этически нацеленного – и своим содержанием, и формой его воплощения – воспитания подрастающих поколений, определяя непреходящую значимость музыкального образования и методологию его трансформации. Изучение традиций и закономерностей знаменной системы певческого обучения значимо для учителей музыки общего и дополнительного музыкального образования, в своих педагогических технологиях стремящихся не нарушать “времен связующую нить”.
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інноваційні ТЕХНОЛОГІЇ НА уроках музики як засіб розвитку здібностей та креативності мислення учнів

На сучасному етапі в роботі сучасного вчителя актуальною є тема переходу від традиційної до особистісно-орієнтованої освітянської парадигми, введення сучасних інноваційних методик для підвищення інтересу учнів до навчання, розвитку креативності їх мислення, творчості тощо. 

Визначення стратегічного напряму розвитку світових освітніх систем хвилює практично все світове суспільство. Головною є проблема визначення пріоритетів освіти та її реформування.

Результати численних вітчизняних досліджень свідчать про те, що школярі більш високий рівень знань виявляють оволодіваючи фактологічним матеріалом, уміють відтворювати знання та застосовувати їх у знайомій ситуації. Нетрадиційна постановка питання значно знижує результативність відповідей учнів. 

Дитина – складна біосоціальна система, а традиційна школа, як структура, де вона навчається, є достатньо примітивною. Програма особистісного розвитку, яка закладена в дитину, постійно зазнає деформації. 

Гуманізації освіти, її орієнтація на розвиток особистісного потенціалу учня, запобігання безвиході її розвитку змусили школу перейти на технологічний етап розвитку. При цьому процес навчання має бути психологічно і валеологічно обґрунтованим. 

У законі про Освіту в стратегічних завданнях реформування освіти зазначено: “створення передумов для розвитку здібностей молоді, широке застосування нових інформаційних технологій”.

Як було зазначено вище, сучасна освіта має орієнтацію на розвиток особистісного потенціалу учня, тобто центром навчання є особистість дитини, її самобутність, самоцінність: суб’єктивний досвід кожного спочатку розкривається, а потім узгоджується зі змістом освіти. І.Якиманська як одну із моделей особистісно-орієнтованої педагогіки виокремлює соціально-педагогічну модель, яка виховує особистість із попередньо заданими якостями. Як ми можемо використати це на уроках музики? Якщо учень має невеликі музичні дані, але він може збирати інформацію, аналізувати її, зрозуміло доносити до уваги інших, то в такому випадку доцільно використовувати інтерактивні методи навчання, запропоновані О.Гумінською.

У процесі слухання музики учні можуть бути залучені до обговорювання музичного твору в групах з певними функціями, наприклад: 1) група “археологів”, які розкопали старовинний нотний запис (завдання: що розшифрували, що можна сказати про цю людину, яка жила 200 років тому?); 2) група “психологів” (завдання: людина прийшла до психолога розповісти про наболіле, що можна сказати про цю людину?); 3) група “письменників”, які візьмуть музичний образ у основу створення образу літературного; 4) група “кінорежисерів”, які мають розповісти про свій фільм, що буде озвучений прослуханою музикою. 

Способом вираження особистих думок із приводу прослуханих музичних творів у старших класах може стати гра “мікрофон”. 

Вивчення психолого-педагогічної, методичної літератури, аналіз низки досліджень показав, що саме особистісно-орієнтоване навчання якомога повніше розкриває здібності учнів на уроках музики, що саме використання інтерактивних та інноваційних методик допомагає зв’язати музику з життям підростаючого покоління. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВПЛИВУ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 
НА ОСОБИСТІСТЬ ДИТИНИ 

Зв’язок музичного мистецтва і педагогіки відзначався й відзначається в багатьох працях різних авторів. Свідчення про гуманістичний потенціал музики, про різноманіття її функцій (естетичної, виховної, інформаційної, комунікативної, терапевтичної та ін.) ми знаходимо у висловленнях мислителів минулого (Аристотель, Гегель, Платон та ін.), а також філософів і педагогів XX століття (Н.Бердяєв, Г.Плеханов, В.Сухомлинський та ін.), які займалися проблемами мистецтва, музики, музичного виховання. Доцільність звертання до музики, що наділена широкими психологічними й педагогічними можливостями, підтверджується людським досвідом, який зафіксував історичні прецеденти використання мистецтва звуку з метою впливу на людину. Ще Гіппократ, Піфагор і Авіценна зверталися до музичного мистецтва як до найсильнішого засобу, що зміцнює психічне й фізичне здоров’я. Тибетські ченці використовували особливі співаючі кубки – священні інструменти, які, як вони вважали, робили цілющу дію. У Парфянському царстві (III ст. до н.е.) існував музичний медичний театр, в якому за допомогою особливих мелодій лікували нервові й серцеві хвороби. Стародавні греки, розуміючи силу емоційного впливу музики на людину, створили систему ладів, в основі якої лежали відносини консонансів. Відповідно до функціонального призначення лади наділялися виразним характером (етосом). “Доричний лад відрізняється характером мужнім, величним, не веселим, не радісним, але похмурим і могутнім...” (Геракліт Понтійський). Фрігійському ладу “властивий жагучий характер”, він “діє на нас збудливим образом” (Аристотель). Міксолідійський лад – “жалібний” (Платон). Античні філософи вивчали й узагальнювали музично-емоційний естетичний досвід для медичних цілей. Піфагор класифікував мелодії, здатні приборкати бурхливі емоції, вивести зі стану туги й зневіри. Він уважав, що музика, будучи одним з виражень космічної гармонії, може зціляти тіло й дух. На думку Платона, “немає гіршого способу руйнування вдач, ніж відхід від скромної й соромливої музики. Через розпущені ритми й лади в душі людей проникає такий же ганебний і розпущений початок, тому що музичні ритми й лади мають здатність робити душі людей згідними їм самим” [2, с.З].

Аристотель висунув концепцію всебічного виховання, відводячи важливу роль музиці, здатної формувати особистість етично й естетично, вселяючи в душі співчуття, здатність до співпереживання й очищення. Перші спроби наукового осмислення механізму впливу музики на організм людини відносяться до XVII ст., а експериментальні дослідження - до кінця XIX – початку XX ст. Учені робили спроби підвести фізіологічний базис під емпіричні факти. З ініціативи В.Бехтерева [1] у Росії в 1913 р. було засновано комітет по дослідженню музично-терапевтичних ефектів, у який увійшла низка видатних лікарів і представників музичного світу. Спеціальні дослідження С.Корсакова, В.Бехтерева, І.Догеля, І.Сєченова, І.Тарханова, Г.Шипуліна й ін. виявили позитивний вплив музики на різні системи організму людини: серцево-судинну, рухову, дихальну, центральну нервову. Важливими були висновки про те, що негативні емоції блокують функції кори головного мозку, що приводить до втрати орієнтування людини в навколишньому середовищі. Позитивні емоції від спілкування з мистецтвом впливають на психосоматичні процеси, сприяють психоемоційній напрузі людини, мобілізують її резервні сили. Особливості впливу музичного мистецтва на емоційно-психічний стан людини, на специфіку процесів становлення особистості розкриті досить широко в музичній психології, що виникла в другій половині XIX століття (Г.Гельмгольц, К.Штумпф, Е.Курт). Сучасні погляди на здатність музики змінювати емоційні стани й моральні орієнтири базуються на працях Г.Гельмгольца, який обґрунтували психофізіологічні основи сприйняття музики й розкрив сам механізм музичного впливу (“Вчення про слухові відчуття як фізіологічна основа теорії музики”, 1863), К.Штумпфа (“Тон психологія”, 1883-1890), Е.Курта (“Основи лінеарного контрапункту”, “Musikpsychologie”, 1931), що дали феноменологічний аналіз впливу музики на людину й цілісне уявлення про характер музичного сприйняття, що виникає в нерозривному зв’язку суб’єкта й об’єкта за допомогою розгорнутих мелодійних комплексів. 

Аналізуючи дослідження, що вивчають звернення до музики як до педагогічного фактору в роботі з дітьми ми дотримуємося таких положень: 1) музика має психофізичний зміст; 2) у творах музичного мистецтва присутній емоційно-комунікативний компонент; 3) музичні твори містять програмно-семантичний компонент; 4) твори музичного мистецтва мають соціально-психологічний характер. Виходячи з даних положень, ми констатуємо, що музика безпосередньо впливає на психофізичну, емоційно-комунікативну, пізнавальну, соціально-моральну сфери дитини.
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ПРОГНОЗУВАННЯ РОЗВИТКУ ХОРЕОГРАФІЧНИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ В САМОДІЯЛЬНОМУ ХОРЕОГРАФІЧНОМУ КОЛЕКТИВІ

За останні десятиліття в педагогічній науці значно зріс інтерес до художнього виховання дітей (Державний стандарт початкової освіти, закон України про позашкільну освіту, Державна національна програма “Освіта” та інші). У педагогічному словнику художнє виховання визначається як педагогічно спрямований процес розвитку художнього смаку та здібностей, який здійснюється у відповідності до вікових і психологічних особливостей дітей [5, с.633]. Засобами художнього виховання є різні види мистецтв, серед яких одним із найефективніших є хореографія.

Хореографія за своєю природою є синтетичним видом мистецтва, який поєднує в собі духовно-культурний та тілесно-культурний компоненти, синтез яких впливає на різнобічний розвиток особистості. Теоретики хореографічної педагогіки (Л.Богаткова, В.Верховинець, П.Коваль, Є.Конорова, Б.Мануйлов, А.Фомін, А.Шевчук та інші) вважають, що прилучення дитини до танцювального мистецтва важливе для її духовного розвитку, формування необхідних моральних якостей та розкриття творчого потенціалу. Танцювальна діяльність сприяє й покращенню фізичного розвитку, зміцненню здоров’я, формуванню інтересу до рухливої діяльності (Е.Вільчковський, К.Глушак, О.Сайкіна, А.Тараканова, Ж.Фірілєєва та інші).

Комерціалізація системи позашкільної освіти призводить до того, що до занять з хореографії залучаються діти з різними хореографічними здібностями. Тому важливо прогнозувати та виділяти групи дітей для масового залучення до хореографічного мистецтва та обдарованих дітей для подальшої професійної спрямованості.

Вивченням проблеми хореографічних здібностей займалися П.Коваль, О.Мартиненко, І.Поклад та інші. Так, І.Поклад дає визначення хореографічним здібностям як системно-структурному утворенню і виділяє їх складові компоненти: а) інтелектуально-творчий потенціал (взаємозв’язок конвергентного та дивергентного мислення, здатність індивіда до аналітико-синтетичної діяльності, вміння знаходити нові, оригінальні та нестандартні рішення рухових завдань); б) музично-рухові можливості (загальна пізнавально-рухова активність як основна умова пластично-емоційної виразності, почуття ритму, високий рівень розвитку сенсорних процесів, художньо-естетична спрямованість пошукової діяльності); в) комплекс мотиваційно-особистісних властивостей (емоційно забарвлений інтерес до хореографічного мистецтва, енергійність, висока працездатність та висока мотивація досягнень [6, с.65]. 

Метою нашого дослідження було прогнозування розвитку хореографічних здібностей дітей у самодіяльному хореографічному колективі. Для цього ми обрали такі методи: теоретичні (аналіз джерел з філософії, теорії мистецтв, психології, педагогіки, естетики) та емпіричні (бесіди, спостереження).

Дослідження проводилося упродорвж п’яти років. У 2003 році було виявлено рівень хореографічних здібностей дітей 1-го року навчання і на їх основі складено характеристики, у яких визначалися анатомо-фізіологічні, музичні, артистичні дані та особистісні якості. Аналіз результатів показав, що 20% дітей мали низький рівень розвитку хореографічних здібностей, 55% – середній та 25% – високий. Бесіди з дітьми, яких було віднесено до низького рівня показали, що вони не мають зацікавленості до занять хореографією. Батькам цих дітей було надано рекомендації щодо зміни виду діяльності стосовно переваги певних здібностей (артистичність – театральний колектив, почуття ритму – музична школа, фізична підготовка – спортивні секції та ін.).

Прогнозування розвитку хореографічних здібностей дало змогу визначити перспективність дітей до занять танцювальним мистецтвом. Результати п’ятирічної роботи з дітьми в хореографічному колективі показали, що діти, які мали низький рівень розвитку хореографічних здібностей залишили заняття в період 2-3 років навчання. Діти, які мали середній та високий рівень значно покращили його. Діти, які за порадою керівника надали перевагу іншому виду діяльності, успішно проявляли себе в ньому, деякі завойовували призові місця на спортивних змаганнях.

Таким чином, прогнозування здібностей дітей є важливою проблемою в творчому процесі будь-якого колективу. Це дає можливість розкрити природні задатки дітей, сприяти розкриттю їх внутрішнього потенціалу та самореалізації дітей у певному напрямку.
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КОМПЛЕКСНЕ ВИКОРИСТАННЯ РІЗНИХ ВИДІВ МИСТЕЦТВ У ПРОЦЕСІ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Проблема естетичного виховання дітей та підлітків посідає чи не перше місце в концепції розвитку та формування особистості й активно вдосконалюється науково-дослідними педагогічними інститутами.

Формування естетичної культури – це процес цілеспрямованого розвитку здібностей повноцінного сприйняття і правильного розуміння прекрасного в мистецтві та повсякденності. Він передбачає вироблення системи художніх уявлень, поглядів і переконань, виховання естетичної чуйності і смаку, виховання у школярів прагнення та уміння вносити елементи прекрасного у всі сторони буття, боротися проти всього потворного, “низького”, а також готовності до посильного вияву себе в мистецтві.

Можна стверджувати, що знайомлячи молодшого школяра із досвідом людства, накопиченим у мистецтві, можна виховати високоморальну, грамотну, всебічно розвинену сучасну особистість.

Це визначило тему нашого дослідження: “Комплексне використання мистецтв у процесі естетичного виховання молодших школярів”.

В останні часи підвищилася увага до проблеми теорії та практики естетичного виховання як головного засобу формування ставлення

Про місце естетичної культури важливість у формуванні особистості відмічали багато педагогів та діячів культури: Д.Кабалевський, А.Макаренко, Б.Неменський, В.Сухомлинський, Л.Толстой, К.Ушинський. 

Особливу роль у виховному процесі займає обґрунтований Б.Ліхачовим принцип естетизації дитячого життя: “Формування у вихованців естетичного ставлення до дійсності дозволяє розвинути у них високий художньо-естетичний смак, а також дає можливість зрозуміти сутність суспільно-естетичних ідеалів” [4, с.142]. Предмети природно-математичного циклу допомагають розкрити перед дітьми красу природи, а предмети гуманітарного циклу дозволяють розкрити естетичну картину людських відносин. Художньо-естетичний цикл вводить дітей у чарівний світ мистецтва. 

Тому метою дослідження є виявлення можливостей мистецтва, як засобу естетичного виховання.

Естетичне виховання в школі починається ще у молодших класах у процесі вивчення мови, літературних творів, а також на уроках співу, малювання і природознавства. Основний напрямок цієї роботи зводиться до практичного ознайомлення школярів з різними видами мистецтва, привчання до їх естетичного сприйняття і простих естетичних думок.

У розв’язанні цих питань були використані такі методи дослідження: теоретичний аналіз літератури, метод спостереження, педагогічний експеримент, анкетування, бесіда.

І.Гадалова зазначає: “У процесі навчання малювати діти засвоюють способи вичленування форми із загального вигляду предмета, визначають її властивості, зіставляють з найбільш відповідною геометричною фігурою, варіюють її, змінюючи пропорції і положення предмета. Все це веде до правильнішого зображення предмета, до виникнення у дитини художнього образу, розвитку творчої уяви, адже дитина повинна багато що змінювати під впливом творчого задуму” [1,с.195].

Розвиток сенсорних здібностей – основа для розвитку сприйняття художнього образу. “Це вже складний процес, бо відомо, що під змістом мистецтва розуміється віддзеркалення в художніх образах найбільш характерних, типових явищ життя”, – відзначає О.Гумінська [2,с.101].

Отож, естетичне виховання – важлива частина становлення особистості і розвитку дитини. Розуміння прекрасного, насолода мистецтвом (як предметами, так і процесом творіння) – без цього неможливо уявити собі всебічно розвинену особистість, виховання якої – мета педагогічного процесу.
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ВПЛИВ ХРИСТИЯНСЬКОГО СВІТОГЛЯДУ НА НАРОДНІ ТРАДИЦІЇ ТА РОЗВИТОК МИСТЕЦТВА КИЇВСЬКОЇ РУСІ

Культура Київської Русі – оригінальне явище світової середньовічної культури. Хронологічно вона охоплює ХІ – сер. ХІІІ ст. Культура ця розвивалася в загальному контексті світової культури, але мала лише їй властиві риси, зумовлені конкретними історичними обставинами і східнослов’янськими традиціями, що найяскравіше виявлялося у плануванні й забудові міст, у композиційних особливостях архітектурних ансамблів і окремих споруд, своєрідності прикладного мистецтва й пластики.

Вирішальне значення в історичному розвитку держави відіграла далекоглядна реформа князя Володимира – запровадження християнства.

Доба Володимира Великого стала визначним етапом розвитку Київської держави. Після запровадження християнства державні та релігійні діячі Київської Русі стали домагатися у Візантії самостійного обирання митрополитів, відзначення своїх національних свят і їх встановлення, а головне – вимагати вести церковне богослужіння старослов’янською мовою. Так, Ярославу Мудрому вдалося проголосити першими національними святами братів Бориса і Гліба, підступно вбитих своїм молодшим братом. Пам'ять їх щорічно врочисто вшановувалась 24 липня і цей день вважався на Русі великим святом. 

Цікава історія свята, встановленого в ХІ ст. на честь святого Георгія. Відомо, що князь Ярослав при хрещенні дістав ім’я Георгія. Сприймаючи його як покровителя, наказав “по всей Руси творити праздник Св. Георгия месяца листопада 26 день” [1, с.39]. Такого осіннього свята грецька церква не знала в своєму календарі. На Русі воно здобуло популярність як свято покровителя сільськогосподарських робіт, землеробів та хліборобів. Християнство загалом, зустрівшись з новими історичними умовами, істотно змінилося порівняно з візантійським варіантом.

Створена Володимиром Святославовичем величезна держава мала надто тривкі економічні і політичні зв’язки з різними землями. Для підтримання єдності вимагалися розвинена суспільна мораль, почуття честі, відданості, самопожертви, висока патріотична свідомість та належний рівень розвитку словесності – жанрів політичної публіцистики, жанрів, які оспівують любов до рідної землі, епічних жанрів.

Всього цього не могла дати перекладна візантійська і болгарська література, яка виникла за інших політичних обставин. Київським мислителям довелося створювати відповідні літературні форми, спираючись на народну історичну свідомість, на фольклор, який був і залишався переважно язичницьким, із деякими вкрапленнями християнства. Це багато в чому визначило таку рису давньоруської літератури, як потяг до філософського осмислення життя, мистецтва, творчої праці. Їй були глибоко чужі пристрасні містичні поривання візантійських мислителів. Навіть у церковній літературні переважав конкретний інтерес до релігійної філософії, історії, до питань житейської моралі, до апокрифів, які містили багато елементів народної казковості. І надалі зв’язок із життям, мораллю, релігією буде прикметною рисою філософії українського народу.

Другою причиною видозміни християнства на Русі було те, що християнська релігія прийшла до нас у “готовому” вигляді. Вона насаджувалася згори, зустрічаючи тривалий опір широких мас населення, яке дотримувалося віри батьків і дідів. Та й сама централізована княжа влада, відстоюючи державну самобутність Русі, часто підтримувала давні слов’янські традиції. Звідси активна взаємодія християнства і язичництва, характерна для давньоруської культури майже упродовж усього її існування. Поступово склався світоглядний синкретизм, відбулося злиття народної релігії та церковного християнства при визначальній ролі першої. 

Хоча запровадження християнства означало перехід до якісно нової системи ідеологічних цінностей, однак їх практична реалізація, перетворення на фактор політичного і соціального життя давньоукраїнського суспільства відбувались лише в міру їх “об’язичування”, пристосування до історичних місцевих легенд. 
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ВНЕДРЕНИЕ КОМПЬЮТЕРНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ПРОЦЕСС ВОСПРИЯТИЯ МУЗЫКИ В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Одним из характерных признаков сегодняшнего дня является широкое внедрение компьютерных технологий в сферу образования. В музыкальной педагогике их освоение идёт по двум взаимосвязанным направлениям: в преподавании музыкального искусства и в музыкальной деятельности школьников. Компьютерные технологии могут стать действенным средством музыкального образования, если педагог ясно осознаёт цель, которая определяет как результат его деятельности, так и деятельности учащихся.

Целью общего музыкального образования, согласно действующей программе “Музыка” для общеобразовательной школы, является формирование музыкальной культуры школьников, которое немыслимо без постоянного активного и эмоционального восприятия музыки. Очевидно, что вопросы выбора репертуара и методики организации восприятия музыки являются особенно актуальными.

Использование электронных музыкальных инструментов (ЭМИ) на уроке музыки позволяет успешно решать названные проблемы. Практически неограниченные художественные и технические возможности синтезатора, его мобильность и удобство в эксплуатации поднимают музыкальное обучение на новый уровень.

По мнению автора, организации восприятия музыки на уроке может способствовать такая функция ЭМИ, как аранжировка. Мы предлагаем сделать упор на исполнение произведений музыкальной классики в аранжировке педагога с посильным участием учащихся в этом процессе.

Анализ педагогической практики студентов, опыта работы класса синтезатора (как дополнительного инструмента) и опыта работы педагогов базовых школ  подтверждает, что именно “живое” звучание музыки создает эмоциональную атмосферу, учит детей более активно воспринимать музыку. Аранжировка создает красочность тембров, позволяет выявить и оттенить жанровую основу произведения, подчеркнуть структуру, выделить отдельные партии и фактурные пласты. Исполнение педагогом аранжировки программного произведения часто может служить более убедительным аргументом в защиту произведений классики, нежели восприятие его в записи.

Концепция программы “Музыка” предусматривает участие детей в исполнении, игру в ансамбле, но эти возможности были ограничены особенностями акустических инструментов. С использованием ЭМИ участие детей в исполнении музыки может быть расширено. Составление проекта аранжировки, игра главных тем и интонаций позволит учащимся “изнутри” познакомиться с прослушиваемым произведением,  понять закономерности музыкального языка, будет способствовать развитию музыкального мышления.

Одним из факторов успешности школьного музыкального образования является выбор репертуара. Синтезатор, в отличие от традиционных инструментов, позволяет создание разнообразных вариантов художественных трактовок классических произведений, дает возможность обращения к различным стилистическим эпохам. Аранжировка классической музыки имеет свою специфику и определенные объективные сложности. Электронная версия всегда будет отличаться от аутентичного прочтения оригинала. Можно рассматривать три уровня аранжировки академической музыки: 1) в виде тембрового переложения, максимально приближенного к авторскому тексту; 2) в виде вариативного изложения при сохранении авторского замысла; 3) в виде свободной транскрипции. В каждом случае трактовка должна быть убедительной, а выбранные средства аранжировки – логически оправданными. Очевидно, что такая деятельность предполагает высокий уровень теоретической и исполнительской подготовки педагога-музыканта.

На основании проведенного исследования был сделан вывод о целесообразности использования электронной аранжировки в процессе восприятия музыки учащимися как одного из методов формирования музыкальной культуры. Включение аранжировки в деятельность педагога и учащихся должно быть методически грамотным, взвешенным, педагогически оправданным и находиться в русле концепции программы “Музыка”. 
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