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НОВІ ПІДХОДИ ДО НАВЧАННЯ І ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ
У СВІТЛІ ІДЕЙ Л.ВИГОТСЬКОГО

В останні роки посилився інтерес учених та педагогів-практиків до проблем навчання й розвитку дітей. Це насамперед пов’язано з тим, що у традиційній системі зникло головне – те, заради чого вона створювалась, – особистість дитини. Рушійною силою педагогічного процесу став педагог, який спрямовує ініціативу і діяльність дітей, не враховуючи їх інтересів, потреб тощо. Головною метою такого навчання є оволодіння дітьми певними знаннями, уміннями й навичками, тобто зовнішньо заданими нормативами. При цьому якість засвоєння знань визначалась і визначається головним чином за тим, що і наскільки точно й міцно запам’ятала дитина, відтворила, зробила за зразком. Таке навчання не орієнтоване на формування навичок саморозвитку особистості, пізнавальна активність дитини також залишається поза увагою педагога.
Розглядаючи проблему навчання на сучасному етапі, не можна пройти осторонь праць Л.Виготського, який порушив цю проблему у психології кілька десятиліть тому і зробив суттєвий внесок у її розв’язання. Піддаючи критиці різні погляди щодо співвідношення навчання й розвитку, учений блискуче доводить, що навчання йде попереду розвитку й саме воно є основним фактором педагогічної діяльності. Навчання “викликає до життя низку функцій, які знаходяться у стадії визрівання та лежать у зоні найближчого розвитку”. Те, що дитина сьогодні може зробити з допомогою педагога, говорить Л.Виготський, завтра вона зможе зробити сама. Отже, ідея про зону найближчого розвитку – одна з найбільш продуктивних ідей ученого.
Актуальними є роздуми відомого психолога про місце дитини і вихователя у педагогічному процесі. На думку Л.Виготського, дитина не порожня посудина, яку вчитель наповнює вином чи водою своїх настанов. Педагог не має бути насосом, який накачує знаннями вихованців. Учитель, писав Л.Виготський, є тільки організатором соціального виховного середовища, регулятор і контролер його взаємодії з кожним учнем.
На сучасному етапі все більшого поширення набуває ідея гуманізації педагогічного процесу, яка проголошує особистісно орієнтований підхід до навчання й розвитку дитини. Кожна дитина має достатній потенціал для успішного саморозвитку й тому саме вона має бути об’єктом педагогічного процесу, пізнання, морально-емоційної атмосфери у групі, індикатором педагогічних зусиль, партнером у співробітництві з дорослими та однолітками.
Такий підхід у розумінні гуманної, особистісно орієнтованої педагогіки змінює акценти і у визначенні мети, завдань і змісту дошкільного виховання і навчання, потребує пошуків нових технологій чи моделей навчання та таких способів організації пізнавальної діяльності, які формували б у дітей основи самостійного мислення, зачатки творчості й загалом сприяли б розвитку кожної дитини.
Особистісно орієнтований спосіб взаємодії припускає й особливу побудову предметно-просторового розвивального середовища. Але найголовнішим, першочерговим є зміна формально-дисциплінарного, авторитарного впливу на дітей з боку вихователя на особистісно орієнтоване спілкування. Саме таке спілкування має забезпечити кожній дитині почуття психологічного захисту, довіри до людей, радість існування, розвиток індивідуальності; задовольнити потребу особистісного контакту кожного вихованця з педагогом, спілкування з ним на рівних; надати дітям можливість отримати підтримку своїм діям; ствердити людську гідність; навчити дитину поважати й цінувати себе.

Мабуть, організація саме такого спілкування є найважливішим у роботі педагога. Нагальною потребою є підготовка такого вихователя, який буде сприймати дитину як рівну собі, але зі своїми потребами, бажаннями, інтересами; педагога, який не буде обмежуватися в спілкуванні з дітьми тільки дисциплінарними вказівками, пов’язаними з виконанням навчальних завдань або режимних процесів. Тільки тоді, коли вихователь побачить у дитині рівного собі партнера, навчиться враховувати його інтереси, нахили та потреби, тільки тоді можна досягти ефективних змін у навчально-виховному процесі дошкільного закладу.
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Одним із важливих чинників духовності людини є творча праця, і від того, яким чином вона стане фундаментом життя кожного, буде залежати майбутнє народу й держави. Тому особливого значення набуває вивчення та переосмислення педагогічної спадщини просвітителів та вчених минулого, які зробили значний внесок у розвиток педагогічної думки в Україні. 

Мета нашого дослідження: вивчити й узагальнити педагогічну спадщину К.Ушинського стосовно трудового виховання і показати можливості її використання в роботі сучасних дошкільних закладів.

К.Ушинський розглядав виховання як цілеспрямований процес формування людини. Головне її призначення – бути справжньою людиною, громадянином своєї Вітчизни. Тому перше і найважливіше завдання виховання підростаючого покоління Костянтин Дмитрович вбачає у підготовці його до праці, бо тільки праця робить людину людиною.

Питанню про роль трудової діяльності у вихованні особистості вчений присвячує багато праць, а також спеціальне дослідження, назва якого – “Праця в її психічному і виховному значенні” – говорить, що свідома праця є не тільки явищем розумового життя, а й важливим засобом формування моральних якостей людини. Він дає таке визначення праці: “Праця, як ми її розуміємо, є така вільна і погоджена з християнською моральністю діяльність людини, на яку вона наважується з безумовної необхідності її для досягнення тієї чи іншої істинно людської мети” [1, с.107].

З якого боку б не розглядав К.Ушинський питання навчання та виховання, він завжди підкреслював виключне значення праці в моральному становленні людини. Плодотворним чинником морального виховання є праця, яка, за словами педагога, виступає найбільшим рушієм розумового і морального розвитку людини та суспільства. Так, він вказував, що “матеріальні плоди праці становлять людський здобуток; але тільки внутрішня, духовна, животворна сила праці є джерелом людської гідності, а разом з тим і моральності та щастя” [1, с.107].

Костянтин Дмитрович звертав увагу на те, що необхідно прищеплювати з раннього дитинства любов і серйозне ставлення до праці – як розумової, так і фізичної: “Праця фізична є не тільки приємним, але й корисним відпочинком після праці розумової” [2, с.109].

К.Ушинський радив змалку прищеплювати дитині любов до праці. У вирішенні цього питання керівну роль він відводив батькам та вчителям, і радив їм звернути увагу на те, що дитину треба привчати до посильної праці з раннього дитинства. Ось тут у пригоді може стати, на думку педагога, гра, яка поступово переходить у трудову діяльність дитини. Перехідною ланкою будуть ігри з елементами праці, корисної для сім’ї: копання грядок, плетіння кошиків, шиття лялькового одягу, столярна робота тощо. Від праці-гри К.Ушинський радив переходити до справжньої праці. Це найрізноманітніші види побутового обслуговування – праця на городі, в квітнику, по господарству. Найкорисніше, що можуть зробити батьки для своїх дітей, – навчити їх працювати.

К.Ушинський формулює низку вимог до дитячої праці, які повинні враховувати дорослі. Основні з них такі: праця обов’язково має відповідати силі і нахилам дітей, їх віковим особливостям; бути різноманітною, бо дитина швидко втомлюється від одноманітної діяльності; праця дітей має бути доступною і посильною. Надмірні зусилля, як і надмірна легкість, у праці однаково шкідливі; вихователь повинен привчати дітей до подолання труднощів у будь-якій діяльності, і діти мають знати, що праця без труднощів неможлива; праця дітей також повинна бути самостійною [1, с.118-120]. Для того щоб підготувати дитину до життя, навчити творчо працювати, необхідно весь процес її виховання здійснювати на рідному, народному матеріалі. Тому великої ваги у вихованні й навчанні підростаючого покоління педагог надає таким засобам, як рідна мова, природа, історія, географія.

Отже, видатний педагог у своїх роботах конкретно показав, як ще з раннього дитинства прищеплювати любов до праці, організовувати її, враховуючи вікові, індивідуальні особливості, нахили та здібності дітей. Через усі праці К.Ушинського проходить ідея зв’язку навчання з працею, розглядаються найважливіші проблеми всебічного розвитку дитини. Теоретичні положення, розроблені педагогом, та його практичні поради актуальні і зараз, тому вихователі в дошкільних закладах повинні їх знати та використовувати у своїй роботі.
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СУЧАСНА ІГРАШКА: ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ВПЛИВ НА ОСОБИСТІСТЬ ДИТИНИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Як батькам і вихователям реагувати на інтерес дитини до сучасних іграшок (Барбі, трансформерів, пневматичної зброї)? Це саме той випадок, коли для обґрунтованої відповіді необхідно проведення спеціальних досліджень. Тому наша наукова робота з цієї проблеми є своєчасною, корисною і навіть необхідною.

Іграшку досліджували Р.Жуковська, С.Новосьолова, Є.Фльоріна та інші. На сучасному етапі цією проблемою займаються В.Абраменкова, Л.Ельконінова, Л.Козлова, О.Луньков, Л.Оршанський. Разом з тим, треба відмітити, що в педагогіці не проводилось спеціальних експериментальних досліджень впливу сучасної іграшки на особистість дитини. Полярне ставлення до цієї проблеми, що зустрічається в психолого-педагогічній літературі, носить насамперед емпіричний та оцінний, ніж експериментально-об’єктивний, характер. Тому за мету нашого дослідження ми поставили вивчення педагогічних можливостей сучасної іграшки.

Враховуючи мету та предмет нашого дослідження, ми висунули наступну гіпотезу: нейтралізувати негативний вплив деяких сучасних іграшок можна за умови забезпечення педагогічно організованого керівництва ігровим простором.

Ми поставили перед собою такі практичні завдання: 1) виявити місце сучасної іграшки в житті дитини; 2) вивчити педагогічні можливості сучасної іграшки; 3) визначити умови використання сучасної іграшки в психічному розвитку дошкільника. Експериментальною базою нашого дослідження став ДНЗ №36 “Чебурашка”.

Цінність іграшки в тому, що вона сприяє формуванню самостійної творчої діяльності дитини. Виступаючи частиною матеріальної культури народу, іграшки близькі та зрозумілі дітям. Але частиною якої культури є сучасні іграшки? З якою метою використовуються? До чого залучають дитину? Це питання хвилює багатьох педагогів і батьків, а разом із ними й нас. Чи відповідають сучасні іграшки найважливішому критерію педагогічної доцільності, серед яких виділимо такі: іграшка не повинна провокувати на агресивні дії, прояв жорстокості стосовно персонажів гри, ігрові сюжети, пов’язані з аморальністю і насильством; породжувати нездоровий інтерес до сексуальних проблем.

З метою об’єктивізації даних ми вирішили звузити наше дослідження та прослідкувати вплив на особистість дитини одного представника сучасної іграшки. Виходячи з цього, було розроблено анкету для виявлення найбільш популярної іграшки серед дітей дошкільного віку. Нею виявилася лялька Барбі. І перед нами постало питання: “Чи справді Барбі викликає передчасний інтерес дошкільників до статевого життя дорослих?”.

Для визначення впливу цієї ляльки на дитину ми провели серію дослідів, ініціюючи ігри з двома типами ляльок (звичайними та Барбі).

Дані спостереження із кожної гри оцінювалися за такими показниками: а) тема гри; б) сюжет; в) ініціатива дорослого та дитини (особливо те, яку роль обирала лялька у грі. Нас передусім цікавила частота наступних ролей: “мама”, “красуня”, “жінка” (поведінка сексуально забарвлена)); г) повтори тем, ігрових дій, їх змістове навантаження.

Порівнюючи зміст ігор обох груп, ми побачили, що саме в іграх з Барбі розігрувалися наступні теми: “в чоловіка та жінку”, “в одруження”, “дівчат-подружок”, “в дорослу дівчину”, “в побачення”. Що стосується ігрових дій, що виражають уявлення дитини про інтимні стосунки між статтями, то вони з’являються тільки в іграх з лялькою Барбі. Це були дії, коли ляльки влягалися разом до одного ліжка (іноді ще й оголені), цілувалися.

Таким чином, отримані дані свідчать про те, що ляльки типу Барбі давали поштовх ігровим сюжетам, де відображався дитячий інтерес до статевого життя дорослих. І лише при дотриманні умов педагогічно правильної організації ігрового середовища можна нейтралізувати негативний вплив деяких сучасних іграшок.
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Воспитание устойчивости личности ребенка-дошкольника

Одна из характерных черт современной эпохи – стремительно возрастающий поток информации, который человеку необходимо воспринять, освоить и применить для решения нередко очень сложных нравственных задач. Рост социальной и экономической напряженности обращает внимание на проблему воспитания устойчивости личности. В условиях общественных, социальных и психологических катаклизмов возникает опасность нарушения ценности личности, потери человеческой индивидуальности в ходе приспособления к постоянно меняющимся и усложняющимся обстоятельствам. Поэтому проблема воспитания устойчивости личности в изменяющемся мире становится все более актуальной.

Устойчивость личности определяется учеными с разных точек зрения: сохранность психики в постоянно меняющихся жизненных обстоятельствах, как некая “константа”, определяющая последовательный характер поведения индивида, способствующая целенаправленности его действия и поступков (Е.Крупник, Е.Лебедева); подвижное равновесное состояние, сохраняемое путем противодействия нарушающим это равновесие внешним и внутренним факторам, а также целенаправленное нарушение этого равновесия в соответствии с задачами, возникающими во взаимодействии личности со средой (Е.Крупник, Е.Лебедева); способность системы личностных конструктов к саморегуляции и реорганизации своей иерархической конструкции, (Е.Крупник, Е.Лебедева, исходя из теории личности Дж.Келли); способность предвидеть и предотвратить неприятные события в жизни, а в случае их возникновения без существенных потерь выходить из них; крепость духа, несгибаемость, основа безопасности и живучести; то, что дает гарантию надежности, личной безопасности (Г.Михайлов, М.Сесая); система убеждений, вера в выбранные венные идеалы, цели, которые делают смысл жизни неисчерпаемым, независимо от того, каких бы успехов не достигали или какое бы горе не переживали (Г.Михайлов, М.Сесая); способность человека сохранить в различных условиях свои личностные позиции, обладать определенным иммунитетом по отношению к воздействиям, чуждым его личностным установкам, взглядам, убеждениям (В.Чудновский и другие).

Глубокие преобразования в социальной, экономической и социокультурных сферах жизнедеятельности нашего общества оказывают большое влияние на развитие педагогической науки. Инновационные процессы в сфере образования побуждают к созданию условий, повышающих уровень развития личности, ее индивидуальности уже в дошкольном возрасте. В современных психолого-педагогических исследованиях доказана естественная зависимость целостности личности от её гармоничных отношений с окружающим миром, от социума и природы, от рационального и образного способов познания мира, прошлого и настоящего, настоящего и будущего (С.Козлова, Т.Комарова, И.Куликовская, С.Петерина, Н.Сакулина, Е.Флерина, Р.Чумичева, Т.Шевченко и другие). Поиск ценностей языка, культуры, природы, искусства способствует становлению философского, творческого, парадоксального мышления детей, самостоятельно открывающих внутренние закономерности жизни человека в природе и обществе, что является основой его устойчивости как личностного качества.

Целью нашего исследования выступило определение педагогических условий формирования устойчивости личности детей дошкольного возраста средствами изобразительного искусства.
Гипотеза исследования: процесс воспитания у детей устойчивости личности посредством использования средств изобразительного искусства осуществляется при создании следующих педагогических условий: формирование у детей представлений ценности изобразительного искусства для устойчивости личности в современном мире; освоение детьми знаково-символической специфики изобразительной деятельности и социальных взаимодействий; овладение изобразительно-выразительными средствами различных видов художественной деятельности для самовыражения; использование культуросообразных технологий воспитания устойчивости личности; создание культурно-эстетической среды, обеспечивающей развитие социокультурного опыта детей.

В исследовании нами были определены следующие критерии и показатели устойчивости личности дошкольников: целенаправленность: определяет цели и перспективу своей деятельности и последовательно достигает их, стремится к полезной деятельности; определяет выбор способов достижения цели на основе направленности на свои мотивационные установки; избирательность деятельности имеет осознанный характер; ориентируется в постановке цели на общечеловеческие ценности и нравственные инварианты; саморегуляция: ориентируется в общении на знаки и символы, подаваемые окружающими: эмоции, интонации, возраст, пол, настроение и т.д.; владеет способами коррекции своего эмоционального состояния; система убеждений: понимает свою личностную ценность, адекватно, мотивированно относится к себе и к ситуациям взаимодействия; способен к совместному замысливанию и разрешению конфликтов на основе договора; прочность личностных позиций в поведении: осуществляет задуманное, используя рациональные гибкие способы достижения цели; способен концентрировать внимание на поставленной проблеме, умеет ее понять и принять, способен адекватно использовать имеющиеся модели саморегуляции в новых ситуациях общения; готовность к деятельности и ее реализация: противостоит воздействиям, противоречащим его личностным установкам.

Основными методами исследования выступили: тестирование, рисуночные тесты, беседа, наблюдение. В исследовании были разработано содержание воспитания, которое включает следующие тематические блоки: образы устойчивости в сказках: детей знакомят со сказками, где есть яркие образы устойчивости; ценность устойчивости: в результате устойчивости все герои достигают поставленную цель; устойчивость цвета, эмоций, отраженных в искусстве, связана с тем, чтобы познакомить детей с тем, что каждый человек проявляется не только в делах, действиях, но и в эмоциях, настроениях, желаниях, чувствах, отношениях.

Развивающие технологии представлены формами организации деятельности, методами и приемами воспитания, организацией пространственно-предметной среды. Результаты проведённого исследования свидетельствуют об эффективности разработанных нами педагогических условий воспитания устойчивости личности средствами изобразительного искусства. Нами был выявлен значительный рост устойчивости личности детей дошкольного возраста: деятельность стала более целенаправленной, повысился уровень саморегуляции, значительно укрепилась система убеждений, возросла прочность личностных позиций в поведении, готовность к деятельности и ее реализация.
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СТАТУС ДИТИНИ В ГРУПІ ТА ЙОГО ВПЛИВ НА РОЗВИТОК ОСОБИСТОСТІ
За даними досліджень, статус дитини в групі однолітків зумовлений передусім тими функціями, які вона виконує, її соціальними ролями, особистісними та діловими якостями, тобто загальними і спеціальними соціальними уміннями й навичками. Також автори, зокрема О.Кононко, у цьому плані називають соціальну компетентність кожного члена групи, його розвинені потреби у контактах з однолітками, сформовані вміння налагоджувати стосунки з іншими людьми. На думку Т.Репіної, особливості дитячої групи, в якій знаходиться дитина, її структурні, динамічні та функціональні характеристики та статус дошкільника в системі міжособистісних процесів багато в чому визначають його особистісне становлення. Саме група ровесників допомагає дошкільнику адекватно оцінити власну поведінку як через порівняння себе з поведінкою інших дітей, так і за допомогою оцінок, котрі дають йому ровесники. Від того, як складаються стосунки дитини з групою, залежить формування її позитивної самооцінки, становлення певного стилю поведінки, ставлення до оточуючих. 

Отже, мета нашої роботи – визначити статус дитини в групі та його вплив на розвиток особистості.

Дослідники підкреслюють, що група ровесників для малюка – джерело багатьох позитивних емоцій, але не для всіх дітей у групі дошкільного закладу складається сприятлива ситуація особистісного розвитку. За даними Т.Репіної, у кожній групі дошкільного закладу є діти з неблагополучним статусом (“ізольовані”), які складають в середньому 18% з урахуванням відсутніх, тобто для 5-6 дітей у групі створюється несприятлива ситуація психічного розвитку. На думку автора, вищеозначений факт потребує посиленої уваги ще й тому, що майже третина дітей зберігає свій статус від молодшої до старшої групи. Ізольовані діти або такі, якими часто нехтують однолітки, можуть виявитись соціально занедбаними або психічно неблагополучними. Отже, така статистика повинна викликати тривогу вихователів дошкільного навчального закладу, спонукати їх до своєчасного виявлення дітей, які посідають несприятливий статус у структурі групових взаємовідносин, і надавати їм необхідну психолого-педагогічну допомогу.

Наш експеримент проводився на базі дошкільного навчального закладу №39 м. Бердянська. Для визначення рівня групових взаємовідносин та статусу кожної дитини нами були використані на етапі констатуючого експерименту метод соціометрії та спостереження за дітьми. У формуючому експерименті по відношенню до дітей із неблагополучним статусом (“ізольованих”) ми застосували методику Т.Рєпіної, яка суттєво покращувала статус дитини в групі.

Так, у експерименті організовувалась спільна діяльність дітей, у процесі якої дитині, що займала неблагополучний статус у групі ровесників, забезпечувалась успішність виконання заздалегідь спланованого завдання. При цьому діяльність дітей організовувалась таким чином, щоб у ній проявлялись позитивні якості неблагополучної дитини. Увага ровесників до неї підсилювалася емоційно-позитивними оцінками вихователя. Наприклад, таких дітей попередньо навчали основних навичок конструктивної діяльності, вміння споруджувати будови певного типу, а в подальшому включали їх у спільну гру. У спеціально спланованих ігрових ситуаціях діти виконували роль організаторів будівельних ігор, вони радили, як краще будувати, з якого матеріалу, у якій послідовності, тобто керували діяльністю інших. 

Багаторазове повторення експериментальної ситуації, а також самостійні ігри з будівельним матеріалом у групі призвели до змін у статусі раніше неблагополучних дітей: суттєво покращились їх взаємовідносини у групі, діти стали більш упевненими в собі, ініціативними, доброзичливими. Отже, успішність дітей у діяльності позитивно вплинула на їх статус у групі, змінила їх власну позицію у стосунках з дітьми, рівень домагань. При цьому суттєву роль відігравали позитивні оцінки вихователя, за допомогою яких постійно підтримувались успіхи дітей в різних видах діяльності.
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НОВІ ПІДХОДИ У РОБОТІ З БАТЬКАМИ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Одна з проблем дошкільної спеціальної педагогіки – раннє виявлення порушень у розвитку та їх корекція. Відхилення у психофізичному розвитку виявляється в затримці різного ступеня в інтелектуальній, емоційній, мовленнєвій, моторно-руховій сферах. Причини, які призводять до збільшення числа дітей з відхиленнями в розвитку, відомі й вважаються наслідком неблагополучної екологічної, демографічної, економічної та соціально-побутової обстановки. Крім цього, однією з причин слід вважати відсутність своєчасної кваліфікованої допомоги дітям на рівні раннього виявлення недоліків розвитку, консультування батьків і надання корекційної психолого-педагогічної допомоги, а в деяких випадках і лікувальної.

Важливим напрямком роботи педагогів дитячого закладу є робота з сім’єю вихованців. Батьки, віддаючи дитину 3-х років у дитячий заклад, мало уявляють, які вміння можуть і повинні бути сформовані в дитини цього віку. Проведення ранньої психолого-педагогічної діагностики дітей молодшого дошкільного віку здійснювалось з метою виявлення картини реальних досягнень дитини та об’єднання зусиль усіх зацікавлених осіб (батьків, спеціалістів, медиків, психологів, педагогів, логопедів) у проведенні корекційної роботи.

Близько 80% батьків з розумінням віднеслись до результатів діагностики. Вони намагалися зрозуміти причину тієї або іншої затримки в розвитку дитини, цікавились кожним днем, проведеним у дитячому садку, висновками занять. Частина батьків (близько 20%) займали позицію ігнорування неприємної для себе інформації або сумнівалися в її вірогідності.

Використання відеозапису режимних моментів з послідовним їх обговоренням дозволило батькам спостерігати поведінкові реакції своїх дітей, опанування культурно-гігієнічних та комунікативних навичок, успіхи на заняттях, ігрові вподобання. Батьки мали змогу спостерігати за своєю дитиною, порівнювати її з іншими дітьми. Така “картина” з життя дитини набагато більше говорила батькам, ніж бесіди зі спеціалістами.

Важливим напрямком у роботі було збільшення рівня психолого-педагогічних знань батьків про дітей молодшого дошкільного віку та надання їм допомоги у вихованні дітей. Для цього проводились бесіди зі збору анамнестичних даних, знайомство з науковою літературою, виставки ігор та ігрових збірників. Наступним розділом нашого співробітництва з батьками було проведення консультацій для батьків з проблеми мовлення, навчання й виховання молодших дошкільників. На консультаціях знайомили батьків з розділами психолого-педагогічної діагностики дітей. Загалом, це визначилось розгорнутою, психолого-педагогічною характеристикою дитини й обґрунтуванням диференційованого психолого-педагогічного заключення того або іншого відхилення в розвитку дитини. На консультаціях не тільки знайомили батьків з висновками психолого-педагогічної діагностики, але й порекомендували батькам, якщо це було необхідно, виявлення медикаментозної допомоги дітям.

Досвід роботи показав, що раннє виявлення дітей з відхиленнями в розвитку та ранній початок корекційної педагогічної роботи дозволяє скоригувати більші психічні процеси або пом’якшити відхилення в розвитку. Включення батьків у цей процес на ранніх етапах корекційної роботи з успіхом відбивається на розвиток дитини та поліпшує емоційний клімат родини. Ми відмічали такі випадки, коли батьки насторожено зустрічали інформацію логопеда, психолога, вказуючу на ті або інші недоліки в розвитку дитини. Однак у майбутньому, при проведенні бесід, наданні необхідної медичної педагогічної допомоги дітям, батьки з великим бажанням поставились до продовження цієї роботи в логопедичних групах, вони бачили можливість скоригувати наявні в дитини недоліки у пізнавальній, мовленнєвій, емоційній сфері.

Показником ефективності проведеної роботи служить той факт, що всі діти, пройшовши ранню діагностику й отримавши корекційну допомогу, з успіхом закінчують дитячий садок і поступають у масові загальноосвітні школи, а деякі – у школи з поглибленним вивченням різних предметів.
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КУЛЬТУРОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ МОЛОДШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ УКРАЇНСЬКОГО МОВЛЕННЯ

Розбудова незалежної України і надання українській мові статусу державної потребують нових підходів до вивчення її як у школі, так і у дошкільному навчальному закладі, що знайшло своє відображення в Законі про мови (ст. 26), концепціях мовної освіти та стандартах освіти з української мови. Особливою методичною проблемою є навчання українського мовлення дітей у російськомовних дошкільних закладах. На доцільність раннього двомовного навчання існує декілька, навіть протилежних, поглядів, хоча в аспекті сучасних досліджень (О.Ольжич, А.Богуш, Н.Імедадзе та інші.) сензитивним періодом мовленнєвого розвитку дитини є ранній та молодший дошкільний вік, тоді як навчання українського мовлення в російськомовних дошкільних закладах впроваджується лише з 5 років. Актуальність цієї проблеми постає у вивченні потенціалу російськомовних дітей молодшого дошкільного віку при навчанні їх українського мовлення. 

Проблема формування двомовності містить декілька аспектів: лінгвістичний (О.Біляєв, М.Вашуленко, Н.Хорошковська, Т.Потоцька та інші), когнітивний (Г.Колшанський, Р.Фрумкіна), комунікативний (Л.Калмикова, Т.Пироженко) та культурологічний (Е.Сепір, Б.Уорф, О.Потебня, В.Маслова, Є.Верещагін, В.Топорова, Л.Щерба, Т.Вінокур та інші). На сучасному етапі розвитку лінгводидактики все більшої актуальності набуває культурологічний підхід, який за Т.Вінокуром, передбачає ознайомлення з “національно-культурними відомостями, стереотипами мовленнєвої поведінки, котрі відображають емоційний фон національної культури; національно-культурним шаром лексики: словами, словосполученнями, тематичними групами слів, які обумовлюють реалії життя народу, мова якого вивчається”.

Ідея зв’язку мови й культури виникла ще у XVIII ст., але цілеспрямоване вивчення проблеми почалося в XIX ст. (дослідження В.Гумбольдта, Е.Сепіра, В.Костомарова та інших). Починаючи з 
90-х рр. XX ст. культурологічний підхід до навчання дітей мови почав впроваджуватись у практику шкіл (Н.Мєсяць, Л.Мацько, М.Вашуленко та інші). Дослідження цих учених доводять, що мова виконує культурологічну функцію та формує національномовну картину світу. Таким чином, людина, яка оволодіває іншою мовою, має вчитися спілкуванню в контексті іншої культури. Сьогодні в Україні, на жаль, проблема навчання молодших дошкільників українського мовлення майже не досліджена, хоча окремі її аспекти були висвітлені у працях Н.Луцан, Л.Фесенко, В.Ляпунової, А.Богуш, Т.Котик, І.Луценко та інших.

Гіпотезою нашого дослідження виступила теза про те, що процес навчання молодших дошкільників українського мовлення на пропедевтичному етапі може бути ефективним за умов дотримання культурологічного підходу, який передбачає ознайомлення дітей зі звичаями, побутом, традиціями, святами, етикою та мораллю українського народу, що позначається на змістовому та комунікативному аспектах мовленнєвої діяльності. Оскільки у дошкільників цього віку система мотивації до навчальної діяльності ще не сформована, то основним стимулом при такому навчанні буде виступати інтерес, що викликається та підтримується українознавчим матеріалом, у ході ознайомлення з яким дитина легко, без зусиль, оволодіває початковими вміннями спілкування українською мовою.

Мета нашого дослідження полягала в науковому обґрунтуванні, розробці та практичній апробації методики розвитку українського мовлення у дітей молодшого дошкільного віку. На першому етапі експерименту було проведено серію дослідів для визначення рівнів мовленнєвої та українознавчої компетентності. У констатувальному експерименті взяли участь 85 дітей молодшого віку ДНЗ №3, 21, 28 м. Бердянська. Відповіді дітей в умовах дослідження аналізувалися за такими критеріями, як: рівень розвитку мовленнєвих навичок (достатній словник, правильна звуковимова, граматична правильність української мови); мовленнєва активність дітей; сума уявлень культурологічного аспекту: про рідний край, сім’ю, свята, традиції, побут, знання українського фольклорного матеріалу (казок, приказок, пісень, потішок тощо).

Дані діагностичного дослідження засвідчили, що більшість дітей на момент експерименту знаходилися на низькому (77,6%) та середньому (11,8%) рівнях мовленнєвої та народознавчої компетентності. Таким чином, отримані в ході констатуючого експерименту дані свідчать про необхідність проведення експериментального навчання з розвитку українського мовлення на народознавчих засадах.
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ДОРУЧЕННЯ ЯК ФОРМА ОРГАНІЗАЦІЇ ПРАЦІ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Трудове виховання дітей дошкільного віку – одне з найважливіших завдань, на важливість розв’язання якого вказується у Базовому компоненті дошкільної освіти, Концепції дошкільного виховання, Державній національній програмі “Освіта (Україна ХХІ століття)”. Проблема трудового виховання дошкільників розроблялась багатьма педагогами минулого К.Ушинським, С.Русовою, Я.Чепігою, Є.Тихєєвою, Л.Шлегер, А.Макаренко, В.Сухомлинським та іншими. Сучасні дослідники Р.Буре, Т.Маркова, Є.Радіна, В.Нечаєва розробили зміст, методи та засоби трудового виховання дітей дошкільного віку. Науковці З.Борисова, Г.Годіна, А.Шатова вважають, що доручення є ефективною формою оргінізації праці дітей молодшого дошкільного віку і визначають доручення як завдання, які використовуються епізодично, даються одному або декільком дітям, враховуючи їх вікові та індивідуальні особливості, наявність досвіду та виховних завдань. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально показати особливості використання доручень як форми організації праці в молодшому дошкільному віці. У процесі дослідження були використані такі методи: вивчення та аналіз наукових джерел, бесіда, спостереження, педагогічний експеримент.

На етапі констатувального експерименту нами були виявлені рівні виконання трудових доручень дітьми 4-го року життя. В експерименті брало участь 30 дошкільників. Так, до високого рівня ми віднесли 30% дітей, до середнього – 50%, а до низького – 20% дітей. Ми визначили причини, які негативно впливають на виконання трудових доручень: недостатня сформованість трудових навичок та відсутність мотивації виконання завдання. 

Для підвищення рівня розвитку трудових умінь дітей, виховання любові до праці, ми розробили низку завдань, які проводилися з дітьми. Їх мета – показати способи виконання завдань, сформувати трудові вміння, вправлятись у виконанні трудових доручень.

Протягом певного часу дітям пропонувалось виконувати доручення, при цьому враховувалися та виконувалися такі умови: дорослий мотивував трудове доручення; давалися короткочасні доручення, щоб дитина обов’язково побачила результати своєї праці; більшість доручень були суттєво важливі, щоб дитина відчула потребу оточуючих у своїй роботі; дорослий позитивно оцінював результати дитячої праці. Також з дітьми проводилися індивідуальні бесіди, використовувались ігрові прийоми, вводилися ігрові персонажі, від імені яких діти отримували завдання та оцінку за його виконання. Таким чином, при проведенні формуючого експерименту, були створені умови для підвищення рівня виконання трудових доручень та формування любові до праці. Результати контрольного обстеження показали, що кількість дітей з високим рівнем виконання трудових доручень збільшилася на 25% і в цілому склала 55%, з середнім – 40%, а з низьким – 5% дітей.

Таким чином, спираючись на результати проведеного дослідження, можна стверджувати, що доручення є однією з ефективних форм організації дитячої праці. Вони мають велике виховне значення. Для того щоб використання доручень було ефективним, необхідно створювати певні умови: у дитини повинні бути сформовані трудові вміння, які постійно використовуються та стали звичними в її повсякденній поведінці; доручення має бути мотивованим, мотив зрозумілим дитині, близьким до її життєвого досвіду; молодший дошкільник повинен бачити результати своєї роботи, усвідомлювати її значення для себе та товаришів; результати дитячої праці оцінюються позитивно, дитину заохочують, підтримують постійне бажання працювати.
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ОПАНУВАННЯ ІГРОВОЇ ВЗАЄМОДІЇ ЯК УМОВА ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНИХ ВЗАЄМОВІДНОСИН ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Оновлення дошкільної освіти, яке полягає у створенні оптимальних умов для розвитку індивідуальності дитини, вимагає пошуку нових технологій виховання та навчання, більш повного використання можливостей гри – провідного виду дитячої діяльності.

Формування компетентності дитини-дошкільника у сфері “Люди” є одним з провідних завдань сьогодення, окреслених Базовим компонентом дошкільної освіти. Суспільність не притаманна людині від народження. Загальновідомо, що вже в дитинстві закладаються перші риси, необхідні для життя і праці в суспільстві: дружнє ставлення один до одного, взаємодопомога, вміння враховувати інтереси товаришів, спільно працювати і відпочивати, дбати про інших.

Проблема формування взаємовідносин дітей у колективі постійно привертає увагу дослідників. Р.Жуковська, В.Залогіна, Р.Іванкова, Д.Менджерицька, І.Теплицька, К.Щербакова та інші вказують на вплив характеру взаємовідносин на щоденне самопочуття та настрій дітей, доводять необхідність створення педагогічних умов, сприятливого оточення для розвитку позитивних взаємовідносин дітей, починаючи з молодшого дошкільного віку.

О.Запорожець, О.Усова, Д.Ельконін стверджують, що взаємовідносини яскравіше проявляються там, де сама діяльність створює умови для об’єднання та взаємодії дітей. Найбільш цінною в цьому плані є спільна гра. Учені пов’язують формування позитивних взаємин між дітьми з рівнем розвитку ігрових умінь дітей (О.Усова, Р.Іванкова, Р.Теплицька та інші), наявністю спільних інтересів та переживань (Д.Менджерицька, Р.Жуковська та інші), змістом (Д.Менджерицька, Р.Жуковська, В.Залогіна) та структурою гри (О.Усова, Р.Іванкова), дотриманням ігрових правил та впливом на склад граючих (Л.Артемова, І.Школьна та інші).

Особлива роль спільних ігор як засобу формування взаємовідносин полягає в тому, що в них створюються сприятливі умови для спільних переживань, інтересів; діти навчаються спільно планувати діяльність, виявляти гуманне ставлення до ровесників. Під упливом оцінок партнерів по грі у дітей формується критична самооцінка, усвідомлення позитивних та негативних якостей ровесника, становлення життєвої позиції дитини.

У практиці роботи дошкільних закладів можливості гри у формуванні взаємовідносин дітей використовуються недостатньо. Значна кількість дошкільників відчувають труднощі у встановленні контактів з ровесниками, узгодженні особистих дій з діями партнерів, не володіють вербальними способами взаємодії, яка складає основу взаємовідносин. Мета нашого дослідження: з’ясувати вплив опанування ігрової взаємодії на формування позитивних взаємовідносин дітей середнього дошкільного віку. Ми передбачали, що гра, моделюючи соціальні стосунки дорослих, створює “зону найближчого розвитку для встановлення” дитячих взаємин та спілкування; опанування ігровою взаємодією підвищує рівень реальних взаємовідносин дітей.

Характер реальних стосунків дітей значною мірою визначається вимогами, що висуваються до групи дітей ігровою діяльністю (організовуватись, узгоджувати ролі, задум та інше). Опанування дитиною рольовою поведінкою у грі – передумова опанування зовнішніми правилами, що регулюють реальні взаємостосунки. Підґрунтям взаємостосунків є вміння взаємодіяти, яким діти найкраще опановують у спільній сюжетно-рольовій грі. Навчання дітей середнього дошкільного віку рольової взаємодії в сюжетно-рольовій грі забезпечує не лише підвищення рівня ігрової взаємодії, а й суттєві зрушення в характері взаємостосунків дітей, становищі кожної дитини у системі міжособистісних стосунків у групі.
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ПОДОЛАННЯ НЕВПЕВНЕНОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ОБМЕЖЕНИМИ ФУНКЦІОНАЛЬНИМИ МОЖЛИВОСТЯМИ

“Національна програма розвитку освіти” передбачає пріоритетним завдання освіти (в тому числі дошкільної) забезпечення гармонійного та різнобічного розвитку особистості (Л.Виготський, У.Джеймс, В.Котирло, А.Леонтьєв, А.Петровський, С.Рубинштейн, Є.Фромм). На сучасному етапі такі дослідники, як О.Кочерга, Н.Дятленко, доповнюють базу цієї проблеми новими фактами. Гармонійно розвинутою дитина буде тоді, коли буде впевнена в собі, зможе діяти незалежно від допомоги зовні, буде здатна подолати труднощі, проаналізувати ситуацію та скласти щодо неї власне судження. Протилежним поняттям “впевненості” є “невпевненість”, коли у людини неадекватна занижена оцінка своїх можливостей або для неї характерні навіюваність, емоційна нестійкість (А.Петровський).

Метою нашого дослідження є визначення педагогічних умов подолання невпевненості у дітей. У ході дослідження вирішувалися такі завдання: 1) вивчити генезис розвитку особистості за даними наукових досліджень; 2) виявити рівні сформованості впевненості у дітей з обмеженими можливостями; 3) визначити педагогічні умови подолання невпевненості у дітей старшого дошкільного віку.

Для визначення педагогічних умов подолання невпевненості була проведена експериментальна робота, яка проходила в три етапи. 
Мета першого етапу – виявлення рівнів сформованості у дітей з обмеженими функціональними можливостями впевненості. Експериментальна робота проводилася на базі відділення ранньої реабілітації і соціальної адаптації дітей-інвалідів Центру соціальної допомоги “Турбота” м. Бердянська. За результатами експерименту були визначені причини формування невпевненості: некоректна педагогічна оцінка діяльності дітей, типологічні властивості особистості, особливості сімейного виховання, а також визначена міра впливу кожного фактору. На основі отриманих даних виділені рівні розвитку сформованості впевненості у дітей. До високого рівня були віднесені діти (40%), на яких негативні фактори не мали сильного впливу на розвиток їх особистості. До середнього – діти (20%), які знаходяться в неблагополучних сім’ях. До низького – діти (40%) зі складними діагнозами (наприклад, поєднання дитячого церебрального паралічу з епілепсією, логоневрозом та бронхіальною астмою), що додає дитині невпевненості і яскраво виражає її відмінність від інших дітей у групі. 

Мета другого етапу (формувальний експеримент) – створення педагогічних умов для подолання невпевненості у дітей старшого дошкільного віку. Проводилася корекційно-реабілітаційна робота. Найефективнішим методом на цьому етапі був соціально-педагогічний тренінг. Різні ситуації спілкування сприяли розвитку довільної поведінки, у дитини збагачувався соціальний досвід спілкування й поведінки з незнайомими людьми. Ефект на розвиток впевненості, розкутості показав метод інсценівок, театральних постановок, де діти були діючими особами. Корекційну роботу проводили і з батьками, і з вихователями.

На третьому етапі (контрольний експеримент) проводилося повторне обстеження дітей. Результати обстеження дітей показали: кількість дітей з високим рівнем сформованості впевненості збільшилося на 1 дитину, що складає тепер 50% від загальної кількості дітей. Кількість дітей із середнім рівнем розвитку збільшилося на 2 дитини (30%). На низькому рівні сформованості залишилось 2 дитини, що складає 20% від загальної кількості дітей у групі. Такий перерозподіл дітей по рівнях розвитку свідчить про ефективність проведеної експериментальної корекційно-розвиваючої роботи з подолання невпевненості.

Таким чином, рівень сформованості впевненості у дітей з обмеженими можливостями старшого дошкільного віку визначається змістом, методами, засобами організації педагогічного процесу. У групах, де існують більш сприятливі педагогічні умови для подолання невпевненості, природним вважається присутність у групі самостійних, ініціативних, упевнених у своїх можливостях, здібностях дітей.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПОДОЛАННЯ НЕВПЕВНЕНОСТІ

У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Побудова ринкових стосунків в Україні висуває підвищені вимоги до особистісних якостей людини: самостійності, відповідальності, впевненості, які забезпечують її адаптацію до нових соціально-економічних умов. У зв’язку з цим досить актуальним є подолання окремих негативних проявів поведінки: нерішучості, малоактивності, безініціативності, невпевненості.

Метою нашого дослідження є з’ясування ефективних умов подолання невпевненості дітей старшого дошкільного віку.
У теорії та практиці сучасної педагогіки і психології виділено окремі умови, які сприяють подоланню невпевненості у поведінці дітей: забезпечення успіху в діяльності (Т.Смолєва); виховання активності, організація спільної діяльності (Р.Буре); соціо-ігровий підхід під час навчання (В.Букатов, А.Єршов, Є.Шулєшко); застосування ігрової діяльності для подолання емоційних труднощів у поведінці дітей, корекції особистісного та емоційного розвитку (Л.Абрамян, О.Захаров, В.Кожевнікова, А.Кошелєва).

Результати констатуючого експерименту свідчать, що організація педагогічного процесу в дошкільних закладах є недостатньо зорієнтованою на реалізацію індивідуального підходу до невпевнених дітей. Вихователі виявляють необізнаність у застосуванні психолого-педагогічних засобів корекції поведінки таких вихованців.

На нашу думку, про наявність невпевненості у дітей свідчить високий рівень тривожності та неадекватна самооцінка. Поява невпевненості у поведінці дітей значною мірою обумовлена такими чинниками: несприятливими умовами виховання дитини в сім’ї (надмірна любов або вимогливість до дитини з боку батьків, застосування фізичних покарань); неуспішністю в діяльності, низьким соціальним статусом.

Експериментальна робота з подолання невпевненості дітей здійснювалася нами двома шляхами: корекція виховного впливу дорослих в сім’ї та дошкільному закладі; корекційна робота з групою дітей та індивідуальна робота з конкретною дитиною. Провідним корекційним засобом ми вважали режисерські ігри дітей, які розглядаються у психолого-педагогічній науці як діагностичний, корекційний та терапевтичний засіб.

Під режисерською грою розуміють індивідуальну гру дитини з використанням персонажів (Д.Менжерицька, О.Усова); гру на одинці, котра увібрала досвід сукупної гри, де дитина виступає як режисер у театрі (Л.Венгер, В.Мухіна); суб’єктивну діяльність, котра визначається особливостями ставлення дитини до світу та здійснюється за допомогою ігрових дій (В.Кожевнікова); гру з дрібними іграшками, у якій дитина розгортає події з персонажами-іграшками, ототожнюючи себе з ними або дещо відмежовуючись від них (І.Кірілов, Н.Короткова). Змістом такої гри є відтворення стосунків між персонажами, а їх характер зумовлюється всім попереднім, зокрема ігровим, досвідом дитини (О.Гаспарова, В.Кожевнікова, О.Кравцова та ін.).
На думку О.Кравцової, режисерська гра суттєво впливає на становлення особистості дитини. Вона стимулює уяву, вимагаючи сюжетних побудов, складних рольових взаємодій. Режисерська гра допомагає дитині вмістити в своєму “Я” безліч образів та позицій, стимулюючи різнобічну об’єктивну оцінку та самооцінку вчинків. Особлива внутрішня позиція забезпечує дитині свободу, дає можливість управляти ситуацією за своїм бажанням, сприяє прояву організаторських здібностей.
О.Гаспарова зазначає, що в режисерській грі дошкільники менше піддаються впливу ігрових стереотипів, що склались у колективі, а це дозволяє їм, на власний розсуд, розвивати сюжет, використовувати будь-який ігровий матеріал. У таких іграх чітко проявляються індивідуальні особливості дитини [1].

Результати проведеної роботи свідчать, що подоланню невпевненості сприяє дотримання таких психолого-педагогічних умов: забезпечення емоційного комфорту, формування адекватної самооцінки, впровадження особистісно орієнтованого підходу до дітей у процесі виховання в дошкільному закладі та сім’ї.
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ТЕМПЕРАМЕНТ ТА ОСОБЛИВОСТІ ЙОГО ПРОЯВУ В ДОШКІЛЬНОМУ ВІЦІ

Актуальність дослідження полягає в тому, що на сучасному етапі розвитку суспільства цінність людської особистості досягає великого значення. Освітньо-виховний процес має сприяти гармонійному розвитку дитини. Досягти цього можна лише за умов урахування природних особливостей дитини, спираючись на них у навчанні та вихованні, починаючи з дитячого садка. 

Проблема темпераменту хвилювала вчених ще зі стародавніх часів. Творцем навчання про темперамент уважається давньогрецький лікар Гіппократ, який зробив першу спробу з’ясувати, чим зумовлені індивідуальні відмінності в поведінці людей. Гіппократ та Гален дійшли висновку, що ці відмінності залежать від співвідношення основних видів рідини в організмі людини. У той час існували різні теорії темпераменту: фізіологічні, хімічні, ендокринні.

Великий вплив на розвиток теорії про темперамент мали дослідження таких учених: А.Геллер, Г.Висберг, У.Мак-Дауголлу, Я.Стреляу. Але найбільш повно ця проблема розроблена І.Павловим, який виділив чотири типи ВНД, що співпадають з типами темпераменту, і дав їм характеристику. Він також підкреслював, що риси темпераменту, хоча й вроджені, але можуть піддаватися педагогічному впливу й деякою мірою змінюватися під впливом виховання.

З перших днів перебування дитини в дитячому садку вихователь має враховувати її тип темпераменту в освітньо-виховній роботі. А для цього він повинен знати особливості прояву різних типів темпераменту. Адже дитина-сангвінік жвава, енергійна, легко дисциплінується, емоційна, з живою мімікою та швидкими виразними рухами. Дитина-холерик запальна та нетерпляча, наполеглива, з досить високим темпом розумової діяльності, емоційною мімікою і мовою. У дитини-флегматика темп роботи низький, вона нетовариська, малоемоційна, важко зосереджується, бідною мімікою і рухами. А дитина-меланхолік нетовариська, ненаполеглива, із заниженою самооцінкою, невиразною мімікою і рухами, тихим голосом. Вихователь повинен не тільки вміти їх визначити, але й у подальшому враховувати у своїй роботі. Усе це робить проблему актуальною.

Об’єктом цього дослідження є темперамент дитини дошкільного віку та його прояви. Предметом дослідження є особливості темпераменту дитини в освітньо-виховному процесі дитячого садка. Мета дослідження – виявлення індивідуально-типологічних особливостей темпераменту дітей дошкільного віку для подальшого врахування їх у здійсненні освітнього процесу в умовах дитячого садка. Щоб досягти поставленої мети були використані такі методи наукового дослідження, як теоретичний аналіз літератури, експеримент, спостереження, методи математичної обробки даних.

За допомогою різноманітних методів нам вдалося з’ясувати, до якого типу темпераменту відноситься та чи інша дитина. Також ми могли спостерігати, що в деяких дітей за наявності більш виражених рис одного типу темпераменту були присутні й риси іншого типу. Це говорить про можливість прояву змішаного типу темпераменту в тієї чи іншої дитини. Отримані нами дані дають змогу здійснювати індивідуальний підхід у вихованні особистості, який неможливий без знання індивідуальних анатомо-фізіологічних і психічних особливостей кожної дитини. Ми дійшли висновку, що знання темпераменту дитини дозволяє вихователю більш правильно вибирати шляхи впливу на неї з метою її повноцінного розвитку. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ УЯВИ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У контексті сучасного розвитку освіти України першочерговим завданням стає процес усебічного формування особистості.

Однією з центральних проблем є розвиток творчої особистості дитини, її активності, мотивації та організації таких видів діяльності, які забезпечують різностороннє спілкування дітей зі світом речей і людей, що і є основною причиною та умовою всебічного розвитку дитини

Творчість посідає особливе місце в житті дитини. Одним із компонентів творчого процесу є уява. На думку Л.Виготського, уява, як і інші психічні функції, є відображенням навколишньої дійсності, вона соціальна за своєю природою і має основні передумови для свого розвитку в дошкільному дитинстві.

Уява починає формуватися рано, але в ранньому віці її можливості дуже обмежені – вона має відтворюючий характер. А творча уява з’являється вже на більш пізньому етапі. Виконуючи афективну та пізнавальну функції, уява допомагає малюку знайомитися з навколишнім середовищем Завдяки уяві дитина відтворює, а згодом і створює власні психічні образи, які відбиваються на психічному стані підростаючої особистості. Тому необхідно правильно та обережно впливати на процес становлення та розвитку уяви.

Дослідження уяви, визначення шляхів її розвитку є актуальним, бо в сучасній психології уява визнана центральним психологічним новоутворенням дошкільників, яке впливає на формування творчої особистості (Н.Захарюта, Є.Кравцов та ін.).

У нашому дослідженні ми розглядаємо уяву дитини з точки зору її продуктивності, тобто не як процес вільного фантазування, а як особливу форму активності, яка спрямовується самою дитиною на створення певного продукту (ним може бути малюнок, вигадана казка тощо).

Аналіз літератури дозволив нам виділити три основні показники оцінки продуктів уяви, які характеризують рівень розвитку творчої уяви дитини. Першим є структурність продукту уяви. У творі – це побудова тексту, в якому може бути закладена структура казки або просто низка епізодів, у малюнку – наявність композиції. Другий показник – деталізація образів уяви, коли дитина представляє не лише деяку схему подій, але й створює яскраві образи самих героїв. Третій показник – оригінальність продуктів уяви, тобто вміння відступити від знайомих стандартів (прочитаних казок, бачених фільмів, малюнків інших дітей тощо) і створити свої власні. Ці питання стали відправним пунктом нашого дослідження, тому тема даної роботи – “Розвиток творчої уяви дітей дошкільного віку”. 

Проблему розвитку уяви на етапі дошкільного віку досліджували Л.Виготський, А.Запорожець, О.Дьяченко, К.Балацька, В.Мухіна, А.Люблінська та інші. Об’єкт нашого дослідження – пізнавальний розвиток дошкільника. Предмет – розвиток творчої уяви старших дошкільників. Мета дослідження: дослідити особливості творчої уяви дошкільників та визначити шляхи її подальшого розвитку.
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Художня праця В РОЗВИТКУ ТВОРЧОСТІ дітей старшого дошкільного віку

Дитяча творчість визначається як явище художньої культури, і вивчення її особливостей, проявів та умов формування – важлива проблема психолого-педагогічної науки. Визначаючи специфіку творчості в дитячому віці, вчені вказують на той факт, що вона є “всезагальним надбанням” [4, с.11].

На думку Л.Виготського, первісною формою проявлення дитячої творчості є творчість, у якій певні види мистецтва ще не виокремлені й не спеціалізовані [1, с.41]. Ця особливість вказує на той загальний корінь, з якого виокремилися всі види дитячого мистецтва. Основу творчого процесу складає поєднання пережитих вражень з новою дійсністю, яка відповідає потребам самої дитини, тобто – комбінування старого в новому поєднанні. Провідна роль у формуванні в дитини пізнавальної активності й виховання в неї оцінювального ставлення належить дорослому [3, с.8]. Як відзначає В.Мухіна, дитина, набуваючи соціального досвіду, виділяє найбільш значуще для себе й робить це предметом змісту свого твору [2, с.26].

Про значення творчості в дитячій діяльності багато говорили такі вчені: Н.Ветлугіна, І.Дзержинська, В.Єзикєєва, Т.Казакова, В.Котляр, О.Леонтьєв, Я.Пономарьов.

Метою нашого дослідження було виявити рівні сформованості творчих уявлень у дітей 6 року життя за допомогою художньої праці; розробка методичних рекомендацій з формування творчих уявлень.

На етапі констатувального експерименту виявляли стан творчих уявлень дітей. За результатами констатувального експерименту діти були віднесені до груп за рівнями розвитку в них творчих уявлень. В експерименті брали участь діти старшої групи в кількості 22 чоловік: до високого рівня віднесено 6 дітей (27%); до середнього – 9 (41%); до низького – 7 дітей (32%).

За мету формувального експерименту ми поставили визначення найбільш значущих умов для формування творчих уявлень у дітей. На етапі формувального експерименту проводилась така робота: бесіди з дітьми на тему “Розуміння прекрасного”; дітям пропонувалось відповісти на запитання: “Що вони розуміють під словом “красиво”?”, “Які асоціації в них виникають від цього слова?”. Заняття з художньої праці (малювання, аплікація) за такими темами: “Малювання гуашшю на тему віршів про весну С.Маршака”; “Малювання олівцями на тему вірша Е.Трутневої “Дзвіночок””; аплікація з кольорового паперу, рамочка для малюнка на тему “Дзвіночок” (продовження); бесіди за картинами художників.

По закінченню контрольного експерименту результати дослідження показали: кількість дітей з високим рівнем сформованості творчих уявлень збільшилось на 5 чоловік, що у відсотковому відношенні дорівнює 50%. Кількість дітей із середнім рівнем сформованості творчих уявлень – 6 чоловік, що у відсотковому відношенні дорівнює 27%. Це зумовлено тим, що частина дітей, віднесена до середнього рівня, перейшла до високого рівня сформованості творчих уявлень. Кількість дітей, які мали низький рівень, знизилась до 5 чоловік (23%).

Художня праця являє собою декоративну, художньо-прикладну діяльність. Дитина при створенні гарних предметів враховує, перш за все, естетичні якості матеріалів, користуючись ними на основі вже існуючих уявлень, знань, практичного досвіду, набутих у процесі трудової діяльності і на художніх заняттях. Інтерес дошкільників розвивають тематичні заняття, які об’єднують різні види діяльності. Такі заняття виявляють та узагальнюють накопичений досвід дітей, демонструють рівень умінь та навичок кожного, стимулюють колективну художню працю, даючи естетичне задоволення і радість.

Важливою умовою прояву творчості в художній діяльності є організація цікавого змістового життя дитини як у дитячому садку, так і вдома. Збагачення дитини яскравими спогадами забезпечує емоційно-інтелектуальний досвід, який слугує основою для виникнення задумів та матеріалом, необхідним для праці уяви.
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ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В ПРОЦЕСІ ІГОР З МАТЕМАТИЧНИМ ЗМІСТОМ

Проблема інтелектуального розвитку дошкільників набуває своєї актуальності у зв’язку з реформуванням освіти в державі. Перехід до навчання із шестирічного віку передбачає створення та широке практичне використання методик розвитку інтелектуальних здібностей дитини на ранніх стадіях онтогенезу. Це, у свою чергу, потребує розробки науково обґрунтованих критеріїв оцінювання рівня інтелектуального розвитку дошкільників, методів та прийомів, форм організації розвивального навчання, вивчення законів розвитку інтелекту дошкільників. Показниками інтелектуального розвитку вчені називають якісні зміни, які забезпечують оволодіння знаннями, вміннями та навичками усе більшої складності, що дає можливість залучати до складнішої за змістом діяльності й самостійно виконувати її (Л.Венгер, Л.Виготський, О.Леонтьєв, А.Столяр та інші). Ідеться не про кількість засвоєного матеріалу, а про ті зміни у психічному досвіді, інтелектуальному розвиткові, які з’являються з фізичним дозріванням і внаслідок взаємодії дошкільника з навколишнім світом.

Отже, для того щоб відбувся інтенсивний інтелектуальний розвиток дошкільників, необхідно максимально співвідносити пізнавальні завдання з рівнем розвитку мисленнєвих операцій і можливостей кожної дитини (О.Запорожець, В.Котирло, Г.Костюк, Л.Обухова, Н.Скрипченко та інші). 

Сучасні науковці (Є.Заїка, І.Калмикова, Е.Федорова, Н.Чепелєва та інші) вважають, що основою для здійснення будь-якого повноцінного інтелектуального розвитку є наявність як мінімум трьох універсальних (тобто загальних, не залежних від предметного змісту) складових: високого рівня сформованості елементарних мисленнєвих операцій; активності, ризикованості мислення; цілеспрямованості та організованості мислення. Вдале поєднання цих складових забезпечує успіх у інтелектуальному розвитку дітей дошкільного віку.

На думку сучасних учених (Ю.Карпов, Б.Нікітін, Н.Тализіна та інших), інтелектуальний розвиток найбільш активно відбувається у процесі засвоєння дітьми математики, бо саме вирішення проблемних математичних завдань дозволяє тренувати та найбільш доцільно розвивати певні інтелектуальні операції.

Для вивчення рівнів інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку нами проведено експеримент, метою якого було вивчення найбільш ефективних шляхів інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку у процесі гри з математичним змістом. У експерименті взяли участь 62 дитини ДНЗ №34 м. Бердянська. Для діагностики рівнів інтелектуального розвитку нами були розроблені ігрові комплекси, які включали завдання спрямовані на визначення рівня сформованості таких мисленнєвих операцій: аналізу, синтезу, порівняння, класифікації, зіставлення та узагальнення.

На основі здобутих даних здійснено розподіл дітей за чотирма рівнями інтелектуального розвитку: високий – 10,7%, достатній – 25%, середній – 50%, низький – 14,3%. Наявність досить високого відсотку дітей з середнім та низьким рівнем інтелектуального розвитку свідчить про необхідність проведення спеціальної розвивально-корекційної роботи. Для підвищення рівня інтелектуального розвитку була розроблена експериментальна методика, яка містила 12 ігрових комплексів, що включали логіко-математичні ігри з урахуванням різних мисленнєвих операцій. Кінцева мета формувального етапу дослідження – самостійна організація ігор старшими дошкільниками у повсякденному житті. Порівняльний аналіз здобутих даних у контрольній та експериментальній групах свідчить про прогресивні зміни в інтелектуальному розвиткові дітей старшого дошкільного віку.

Проведене дослідження дає підстави для висновку, що розроблена методика сприяла створенню оптимальних умов для інтелектуального розвитку дітей старшого дошкільного віку в процесі ігор з математичним змістом.
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ВПЛИВ СПОРТИВНИХ ІГОР НА ФІЗИЧНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Однією з умов успішної підготовки дітей до школи є фізична готовність дитини, яка передбачає міцне здоров’я, оптимальний фізичний розвиток та певний рівень сформованості рухових навичок і розвитку фізичних якостей. Саме останній показник складає зміст фізичної підготовленості як кінцевого результату фізичного виховання в період дошкільного дитинства. У старшому дошкільному віці значне місце в фізичному розвитку дітей посідають спортивні вправи та елементи спортивних ігор.

Проблема навчання дітей грі в баскетбол вивчалась Е.Адашкявічене, В.Грішиним, Т.Осокіною, С.Стонкусом. Однак поза увагою дослідників залишилось вивчення питання впливу гри в баскетбол на загальну фізичну підготовленість старших дошкільників. Тому предметом нашого дослідження стало саме це питання. Ми мали на меті встановити взаємозв’язок між рівнем сформованості навичок гри в баскетбол і рівнем деяких показників загальної фізичної підготовленості старших дошкільників (сформованість навичок основних рухів: метання, стрибки, біг та розвиток деяких фізичних якостей: швидкість, спритність та координація). 

У процесі нашої роботи була висунута така гіпотеза: навчання старших дошкільників елементам баскетболу позитивно вплине на показники рівня фізичної підготовленості, а саме: на рівень сформованості основних рухів та фізичних якостей.

Дослідження проводилося на базі д/з №10 м. Алушта АРК. В експерименті взяли участь діти двох старших груп (52 дитини).

На етапі констатації вивчався рівень фізичної підготовленості дошкільників. Використовувалися достатньо апробовані в теорії та практиці фізичного виховання дітей методики: біг на 10 м з ходу, підстрибування вгору, метання в ціль, човниковий біг та проба Ярошевського.

Експериментальна робота з навчання дітей грі в баскетбол проводилася за 3 напрямками: 1) проведення виховних заходів, спрямованих на формування стійкого інтересу до цієї гри (екскурсія на стадіон, розгляд ілюстрацій, перегляд телепередач про змагання з баскетболу в дитячому садку і вдома, зустріч зі спортсменами-баскетболістами); 2) складання перспективного плану занять з навчання дітей баскетболу; 3) визначення рухового змісту різних форм роботи з фізичного виховання (розваги, рухова діяльність, індивідуальна робота, заняття фізичними вправами на прогулянці), де закріплювалися та вдосконалювалися навички, пов’язані з грою. Результати експериментальної роботи засвідчили, що систематичні заняття дітей з баскетболу суттєво вплинули на формування навичок основних рухів та рівень розвитку фізичних якостей.

Приріст показників фізичної підготовленості у дітей експериментальної групи відбувався більш інтенсивно, ніж у контрольній. Високий рівень фізичної підготовленості у дітей ЕГ змінився у бік збільшення з 38,7% до 69,2%, тоді як в КГ ця зміна характеризувалася наступними показниками: 41,6% та 50%. Кількість дітей з середнім рівнем фізичної підготовленості в ЕГ зменшилася на 15%, тоді як в КГ – на 4,2%. Інтенсивне та стабільне фізичне навантаження призвело до того, що в ЕГ не залишилося дітей з низькими показниками фізичної підготовленості. Таким чином, висунута гіпотеза знайшла своє підтвердження.
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ВПЛИВ УКРАЇНСЬКОЇ НАРОДНОЇ КАЗКИ НА ТВОРЧУ РОЗПОВІДЬ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Актуальність теми дослідження визначається завданням виховання підростаючого покоління, а саме: удосконаленням мовного розвитку дітей. Навчання дошкільників рідної української мови, розвиток зв’язного мовлення – це найголовніше завдання на сьогоднішній день. Казка розглядається педагогами, психологами та лінгвістами як основа та матеріал для створення творчої розповіді дітей.

Питання навчання дітей творчої розповіді розкривається у наукових працях А.Бородич, Н.Виноградової, Л.Пеньєвської, Є.Тихєєвої, О.Ушакової, Є.Фльоріної, Н.Орланової, Л.Ворошніної, Е.Короткової та інших. Вони вважають, що творча розповідь позитивно впливає на розвиток мовлення, є засобом естетичного, інтелектуального та морального виховання. Проблема використання казки у процесі навчання та виховання дошкільників розкрито у працях Е.Водовозової, І.Карпінської, М.Коніної, О.Соловйової, Є.Тихєєвої, А.Усової, К.Ушинського, В.Федяєвської, Е.Фльоріної. Вони вважають, що казка є ефективним засобом виховання моральних якостей дитини, яка формує характер та художні здібності, сприяє появі у дітей в найпростіших формах почуття обов’язку, а саме: впливає на формування особистості дитини дошкільного віку. А.Шибіцька виділила умови успішного формування словесної творчості. Вагомий внесок у розвиток дитячого фольклору зробили А.Бісенкова, Т.Виноградова, Л.Кіліченко, В.Кудрявцев, А.Люнсаревський, Е.Покровський та інші.

Метою нашого дослідження було вивчення ступенів впливу структури та змісту народної казки на творчу розповідь старших дошкільників. Використовувались такі методи: бесіди, спостереження, експеримент (констатувальний, формувальний та контрольний).

У констатувальному експерименті проведено: читання казок, їх переказ та складання дітьми власної казки. На основі розроблених нами критеріїв було віднесено до середнього рівня 54% дітей, які виконували завдання за допомогою педагога та дотримувалися структури твору, але не змогли розгорнути свою думку, і при самостійному складанні казки в них спостерігалося порушення структури. До низького рівня ввійшло 46% дітей, у яких не сформовано уявлення про структуру казки, самостійно казку не складають, мовлення незв’язне. У формувальному експерименті було проведено ознайомлення дітей зі структурними компонентами казки у процесі аналізу художніх творів, відбулося пояснення та створення спеціальних ігрових ситуацій, був проведений вечір-розваг. У формувальному експерименті нами була розроблена дидактична модель, яка передбачала такі компоненти: на першому етапі – послідовне введення головних структурних елементів – початок, середина, кінець; на другому – переказ казки, з урахуванням її структури; на третьому – придумування початку, середини, кінця казки на запропоновану вихователем тему; проведення дидактичних ігор на закріплення структури творчої розповіді. У контрольному експерименті використовували переказ, читання казки з порушенням послідовності структурних частин та самостійне придумування казки. За результатами контрольного експерименту до високого рівня віднесено 47% дітей, до середнього – 38% і до низького – 15%.

Розвиток зв’язного монологічного мовлення старших дошкільників має велике значення для навчання їх у школі. Дані констатуючих дослідів показали, що казка позитивно впливає на самостійну розповідь дошкільників, їх рівень зв’язного мовлення. Дослідне навчання, розроблене з урахуванням даних психолого-педагогічної літератури, констатувального експерименту, було спрямоване на формування у дітей дошкільного віку елементарних знань про структуру казки, міжфразові зв’язки. Результати дослідження показали, що формування у дітей елементарних знань про структуру казки, навчання використовувати різні види зв’язку має ефективність у процесі самостійного придумування дітьми казок.
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ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ МОВЛЕННЄВОГО СПІЛКУВАННЯ

У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У наш час, коли українська мова перебуває на новому етапі свого відродження й розквіту, особливої уваги набуває виховання культури мовлення як показник загальної культури людини. Актуальність проблеми зумовлюється державною політикою в галузі реформування дошкільної освіти. Так, у базовому компоненті дошкільної освіти (сфера “Я сам”, змістова лінія “Соціальне Я”) зазначено, що дитина на кінець дошкільного віку “володіє формулами мовленнєвого етикету, орієнтується у ситуації спілкування, виявляє ініціативу або коректно припиняє розмову”.

На сучасному етапі визначено декілька наукових підходів до формування культури мовленнєвого спілкування: психологічний, лінгвістичний (І.Білодід, А.Коваль, В.Русанівський), лінгводидактичний (Т.Потоцька, О.Аматьєва, С.Ходжерадєва, Г.Чулкова). Практика роботи дошкільних закладів свідчить, що в природному мовленнєвому середовищі, у процесі спілкування з однолітками та дорослими в сім’ї, діти недостатньо засвоюють формули мовленнєвого етикету, їх мовлення збіднене мовленнєвими засобами етикету. Тому, на думку вчених-лінгводидактів, подолати ці труднощі можливо лише завдяки системному послідовному навчанню дітей у загально-мовленнєвій, художньо-мовленнєвій діяльності дітей. 

Мета дослідження – теоретичне вивчення проблеми та апробації сучасних методик формування культури мовленнєвого спілкування в педагогічній роботі з дітьми. У процесі експериментальної роботи були використані такі методи наукового дослідження: вивчення та аналіз наукових джерел; інтерв’ювання; бесіда; спостереження; педагогічний експеримент.

У процесі навчання у дітей формувалось уміння самостійно використовувати формули мовленнєвого етикету в ситуаціях стандартизованого спілкування, дотримуючись правил культури спілкування, виявляючи ввічливість, доброзичливість з допомогою інтонації, міміки, жестів. На заняттях з ознайомлення з довкіллям проводились бесіди про норми та правила поведінки стосовно кожної ситуації спілкування, тренувальні вправи на використання інтонації, жестів у ході виконання діалогу. Аналіз результатів показав, що діти добре засвоїли формули мовленнєвого етикету, вміють застосовувати їх у стандартизованих ситуаціях. Діти краще засвоїли матеріал, якщо він закріплювався в соціально-рольових іграх з використанням атрибутів до гри (телефони, атрибути до гри в магазин, аптеку, лікарню). За цей період не всі діти засвоїли, як необхідно вітатися з незнайомими людьми; слова “пані”, “пан”, “добродій”, “добродійка” у 2% дітей входять лише до складу пасивного словника. Це пояснюється тим, що в мовленнєвому оточенні діти не чують цих слів, а навчальна діяльність не дала відповідних результатів через низьку пізнавальну активність таких дітей. 4% дітей не засвоїли форми компліментів, недостатньо засвоїли правила культури спілкування. Результатом роботи стало те, що з низьким рівнем знань і вмінь культури мовленнєвого спілкування не виявлено, 21% дітей – з середнім рівнем, 32% – з достатнім і 47% – з високим, що говорить про ефективність розробленої вченими С.Хаджирадєвою, Г.Чулковою і О.Аматьєвою методики формування культури мовленнєвого спілкування дітей старшого дошкільного віку.

Отже, оволодіння культурою мовленнєвого спілкування у старшому дошкільному віці є процесом формування узагальненого способу мотивованої дії на встановлення контакту, взаєморозуміння, передачі інформації, всередині якого є засвоєння конкретних формул мовленнєвого етикету в стандартизованих ситуаціях і перенесення їх у процесі вільного спілкування.
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ВИХОВАННЯ ГУМАННИХ ПОЧУТТІВ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗА ДОПОМОГОЮ УКРАЇНСЬКОЇ НАРОДНОЇ КАЗКИ

Проблема виховання гуманних почуттів у дошкільників має дуже велике значення. Формування в дитини таких важливих якостей, як колективізм, працелюбство, уміння управляти своєю поведінкою та засобами спілкування, гуманне ставлення до людей, увага до потреб і почуттів оточуючих є необхідним. Такі учені, як О.Виноградова, І.Зімміна, В.Котирло, С.Кулачківська, В.Нєчаєва, Л.Проколієнко, стверджують, що дошкільний вік є сензитивним для морального виховання. Одним із найбільш ефективних засобів формування гуманних почуттів, який активізує уяву дитини, викликає співпереживання та бажання допомогти, емоційне ставлення до оточуючих, учені вважають народну казку. Про значення казки багато говорили С.Карпінська, М.Коніна, А.Кошельова, А.Запорожець, К.Ушинський, В.Сухомлинський та інші.

Метою нашого дослідження було виявлення особливостей впливу народної казки на формування гуманних почуттів у дітей старшого дошкільного віку; розробка методичних рекомендацій з формування гуманних почуттів, використовуючи українську народну казку.

На етапі констатувального експерименту були виявлені рівні сформованості гуманних почуттів у дітей старшого дошкільного віку: високий рівень – 15%, середній рівень – 70%, низький рівень – 15%.

Для досягнення мети формувального експерименту: виявлення найбільш ефективних умов формування гуманних почуттів у дітей старшого дошкільного віку – ми застосовували наступні методи та прийоми: бесіду за змістом казки “Лисиця, заєць та півник” з використанням прийома “зіткнення” різних потенційних кінцівок; бесіду за змістом казки “Чарівний перстень” з використанням прийому “моральні східці”; бесіду за змістом казки “Колобок” з елементами драматизації, що проводилася з метою навчити дітей звертати увагу на емоційний стан героя казки та почуття оточуючих (у якості атрибутів використовувалися картонні фігурки головного героя із зображенням різних емоційних станів: радості, смутку, страху та здивування); бесіду за іллюстраціями до різних казок з використанням ігрового прийому “до кого казкові герої підуть у гості (Хмаринки чи Сонечка)?”; гру-бесіду з полярними персонажами; драматизацію казки “Гуси-лебеді”, що проводилася з метою виховати у дітей такі моральні якості, як піклування про молодших, дружбу, взаємодопомогу, колективізм. (Попередньо дітям читалася казка “Гуси-лебеді” і проводилася бесіда з метою викликати у дітей бажання за прикладом головної героїні казки проявити піклування про молодших та зробити сюрприз: виставу за сюжетом казки). 

Найбільш ефективним виявився прийом наведення дітям моральних прикладів з казок у відповідних ситуаціях у повсякденному житті групи. Результати контрольного обстеження показали, що кількість дітей з високим рівнем розвитку гуманних почуттів збільшилася на 3 чол. (15% від загальної кількості обстежуваних дітей) і склала 30% від загальної кількості обстежуваних дітей (6 чол). Кількість дітей з середнім рівнем склала 65% від загальної кількості обстежуваних дітей (13 чол.). З низького рівня на середній перейшло 2 дитини, після чого кількість дітей з низьким рівнем сформованості гуманих почуттів склала 5% від загальної кількості обстежуваних дітей (1 дит.)

Таким чином, виховання гуманних почуттів у дітей дошкільного віку здійснюватиметься більш успішно, якщо під час виховного процесу будуть дотримані наступні умови: створення певної емоційної атмосфери під час читання казки; емоційне ставлення дорослого до казки, що читається дітям; приділення особливої уваги аналізу емоційних станів персонажів, їх моральним якостям та вчинкам; формування ставлення дітей до вчинків героїв як позитивних, так і негативних; використання ігор-драматизацій за сюжетами казок.
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ВИКОРИСТАННЯ ДИДАКТИЧНИХ МОДЕЛЕЙ ЯК ЗАСІБ УСВІДОМЛЕННЯ МАТЕМАТИЧНИХ ЗНАНЬ ДІТЬМИ 6-7 РОКІВ

Навчання особистості – спрямування педагогічної діяльності на розвиток у дошкільника пізнавальної активності, творчого ставлення до дійсності; формування вміння виділяти, аналізувати проблему, встановлювати зв’язок причин і наслідків, переносити набуті знання у нові умови. Згідно з таким підходом математичні знання, уміння та навички розглядаються не як мета, а лише як засоби розвитку особистості, розгортання нею свого внутрішнього потенціалу [1, с.4].
Дослідження останніх років (Л.Фрідман, В.Штофф, К.Щербакова та інші) довели, що такому підходу навчання відповідає систематизований зміст знань, у центрі якого глобальна закономірність тієї чи іншої галузі дійсності. Дитина в процесі предметно-чуттєвої діяльності може виділити істотні зв’язки та явища й відобразити їх у формі узагальнених уявлень, що забезпечує глибоке осмислення та засвоєння дітьми знань, робить можливим застосування цих знань на практиці. Свідоме засвоєння навчального матеріалу передбачає активізацію розумових процесів дитини й може бути досягнуте лише за умови, якщо дитина не пасивно сприймає пояснення вихователя, а активно включається в заняття. Ось чому такого великого значення на заняттях з математики в ДНЗ набуває робота з дидактичними моделями. Їх широке використання пояснюється тим, що вони несуть у собі найсуттєвіші ознаки будь-яких процесів, характеризують приховані сторони ситуації чи явища, можуть пов’язувати між собою розумове та почуттєве пізнання (Л.Виготський, О.Запорожець, Н.Непомняща, О.Фунтікова).

Уміння вирішувати текстові задачі є одним з основних показників рівня математичного розвитку дошкільника. Багато дітей припускаються помилок у виборі арифметичної дії. Дошкільники не можуть представити задачу в цілому, тому нерідко в них формується звичка виділення окремого слова з тексту задачі, що й приводить до помилок.

Метою нашого експерименту було виявити, як впливають дидактичні моделі на процес розв’язання арифметичних задач старшими дошкільниками. Особливості цього впливу вивчались за такими показниками: уміння прийняти умову задачі й керуватися нею у її розв’язанні, вибір способу рішення задачі та ступінь усвідомлення його дитиною, уміння передбачати наступне рішення, оперувати знаннями в нових умовах.

Наш експеримент проводився на базі ДНЗ №37 м. Бердянська. Було обстежено 20 дітей старшої групи та 20 підготовчої, що дало змогу визначити деякі вікові особливості їх пізнавальної діяльності.

Основним показником аналізу результатів розв’язання арифметичних задач був ступінь усвідомлення дитиною арифметичних відношень, які треба було встановити. За цим показником виділені три групи рішень. До першої віднесли такі, в яких дитина абстрагувалася від складного предметного змісту задачі, чітко усвідомлювала ці відношення. Такі вирішення в поодиноких випадках зустрічалися в старшій групі та досить часто в підготовчій. До другої – рішення, в яких дитина усвідомлювала арифметичні відношення з опорою на конкретний зміст задачі. Таким способом вирішувала задачі значна кількість дітей старшої групи і більшість дітей підготовчої. До третьої – рішення, які були виконані правильно, однак дитина не усвідомлювала арифметичні відношення, не могла їх сформулювати та розповісти про спосіб розв’язання. Це було характерним для дітей старшої групи. Вони правильно вирішили задачу, але не могли розповісти, яким способом. Така картина досить часто спостерігається і в підготовчій групі.

Результати показали, що труднощі, які виникають перед старшими дошкільниками при розв’язанні арифметичних задач, пов’язані, в першу чергу, з аналізом умови задачі, виділенні та усвідомленні способів розв’язання. Це пояснюється тим, що в процесі занять вихователі приділяють недостатньо уваги аналізу умови задачі, розвитку самостійного мислення дітей, наполягаючи на засвоєнні готових знань, на пошуку правильних відповідей. 
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СОЦІАЛЬНА АДАПТАЦІЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО УМОВ НАВЧАННЯ У ШКОЛІ

Перехід до нових умов життя та діяльності завжди пов’язаний з певними труднощами та супроводжується періодом пристосування (адаптацією) людини до цих змін. Це повною мірою стосується переходу дітей до навчання у школі. Зміни в організації життя дитини та поява нового соціального статусу також потребують адаптації, від успішності протікання якої буде залежати подальше соціальне становлення першокласника та рівень його навчальної діяльності. Ця проблема набуває особливого значення у зв’язку з переходом шкіл в Україні на 12-річну систему освіти та початок навчання з шести років. Саме тому постає питання готовності дітей цього віку до навчання у школі та необхідності вивчення особливостей протікання адаптації. Розглядається не тільки психологічна, фізична, спеціальна готовність дітей до навчання у школі, а й їх соціальна готовність. Мова, на наш погляд, має йти про соціальну адаптацію дітей до навчання у школі.

Вивчаючи літературу з даної проблеми ми з’ясували, що поняття “соціальна адаптація” та “адаптація до школи” (у роботах І.Бєлєнької, О.Боделан, В.Захарченко, С.Кулачківської, С.Курінної, Н.Маковецької, Н.Мороз, О.Савченко та інших) тлумачаться як дещо різні за смисловим значенням. Виходячи з визначеного нами предмету дослідження: “соціальна адаптація дітей старшого дошкільного віку до навчання у школі”, нами була зроблена спроба об’єднати ці поняття та обґрунтувати його право на існування. Пропонуємо таке визначення: соціальна адаптація дітей до навчання у школі – це процес пристосування дитини 6-7 років життя до нових соціальних умов та нової соціальної ролі у зв’язку з початком навчання у школі. Вона, на наш погляд, включає такі основні компоненти: 1) відповідність навичок самообслуговування новим вимогам; 2) відповідність розвитку потреб у міжособистісних стосунках та спілкуванні; 3) адекватність мотивації; 4) особистісна готовність.

Експеримент було проведено на базі Бердянської багатопрофільної гімназії №2 та ДНЗ №36 з метою встановлення соціальної адаптації у сьогоднішніх першокласників та виявлення основних причин дезадаптації. Результати експерименту показали, що соціальна адаптація дитини до школи залежить від: а) рівня розвитку пізнавальних процесів (у 96% з середньо-низькими та низькими показниками розвитку пізнавальних процесів процес соціальної адаптації проходить неадекватно); б) соціального досвіду дитини (тобто, відвідувала дитина дитячий садок чи була обмеженою у спілкуванні з однолітками; у 75% дітей, які не відвідували ДНЗ, були виявленні складності у процесі соціальної адаптації); в) вікових особливостей (чи відповідає паспортний вік емоційному та інтелектуальному, а також нормам і вимогам шкільної програми); г) мотивації навчання тощо.

Таким чином, проблема соціальної адаптації дітей до навчання у школі актуальна та потребує спеціального вивчення. На підставі проведеного дослідження ми розробили рекомендації з подолання дезадаптації у дітей: при організації наступності ДНЗ і школи виносити розгляд окремих питань на педагогічних радах, ретельно вивчати рівень соціалізації дитини та способи підвищення її ефективності, проводити профілактичну та підготовчо-розвивальну роботу з майбутніми учнями та ознайомлювальну роботу з батьками, з метою полегшення соціальної адаптації засобами розвитку соціальних якостей, здібностей, умінь та навичок особистості дитини як в умовах навчально-виховних закладів, так і вдома.

Отже, у результаті проведеного дослідження нами було виявлено рівень розвитку всіх складових компонентів соціальної адаптації та суб’єктивного погляду на цей процес з боку батьків, педагогів і вихователів, у чому й полягала мета нашого дослідження.
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Причини виникнення різнорівневих конфліктів У колективах загальноосвітніх шкіл

Сприятливий психологічний клімат у трудовому колективі є запорукою якісного функціонування його членів та закладу в цілому. Формування здорового психологічного клімату колективу – одна з найважливіших задач організацій та керівництва. Удосконалення психологічного клімату – це, зрештою, задача розгортання творчого потенціалу особистості, залучення людського фактора, створення повноцінного й щасливого життя людини. У соціальній психології психологічний клімат колективу визначається як якісний аспект міжособистісних відносин, що сприяє або перешкоджає продуктивності спільної діяльності членів колективу та всебічному розвитку кожної людини.

Виявлення причин виникнення конфліктів та конфліктогенних чинників у колективах загальноосвітніх закладів посідає ключове місце у їх профілактиці, конструктивному вирішенні існуючих конфліктів та подальшому створення сприятливого психологічного клімату. Психологічний клімат закладів освіти має неабияку значущість, адже від нього залежить, наскільки продуктивно буде здійснюватись освітньо-виховний процес, рівень викладання навчальних предметів педагогом, рівень навчальної успішності учнів та найголовніше – психічне самопочуття учнів та педагогічного колективу. 

Гіпотеза передбачає, що загальний психологічний клімат (рівень конфліктності) в колективах закладів освіти залежить від стилю управлінської діяльності керівника та типу поведінки, який реалізується при розв’язанні конфліктних ситуацій. Особливістю психологічного клімату загальноосвітнього закладу є те, що він складається з декількох рівнів спілкування, і на кожному з них складаються свої характерні взаємовідносини. Щоб мати цілісну картину відносно психологічного клімату (рівня конфліктності) загальноосвітньої школи, необхідно дослідити міжособистісні стосунки на кожному з рівнів спілкування: керівник – педагогічний колектив; педагогічний колектив – діти; діти – батьки; педагогічний колектив – батьки; керівник закладу – батьки.

Задачі дослідження: 1) дослідити стиль управлінської діяльності керівника закладу освіти; 2) визначити рівень конфліктності та стилі взаємодії в конфліктній ситуації членів педагогічного колективу; 3) визначити рівень конфліктності міжособистісних відносин у дитячому колективі; 4) дослідити взаємовідносини дітей та батьків; 5) проаналізувати взаємозалежність конфліктності педагогічного та дитячого колективу.

Дослідження показало, що в педагогічному колективі існує середній рівень конфліктності. У взаємовідносинах батьків з дітьми переважав середній рівень за такими критеріями: емоційне сприйняття дитини, кооперації з дитиною, контроль. У дитячому колективі був встановлений середній рівень конфліктності. Характеристики психологічного клімату в дитячому та педагогічному колективі є взаємозалежними, про що свідчить діагностований середній рівень конфліктності в обох колективах.

Важливою умовою формування сприятливого психологічного клімату є позитивні відносини між суб’єктами спілкування на різних рівнях: керівник – педагогічний колектив; педагогічний колектив – діти; діти – батьки; педагогічний колектив – батьки; керівник закладу – батьки. Якщо порушується рівновага взаємовідносин на будь-якому з рівнів спілкування, це може спричинити дисбаланс і на інших рівнях, що в цілому позначиться на психологічному кліматі загальноосвітньої школи. Та все ж рушійною силою у формуванні психологічного клімату школи постає стиль управлінської діяльності керівника та тип поведінки, який реалізується при розв’язанні конфліктних ситуацій. Від уміння правильно взаємодіяти з педагогічним та дитячим колективами, коригувати їхню спільну взаємодію й буде залежати загальношкільний психологічний клімат.
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ЕСТЕТИЧНЕ СПРИЙМАННЯ

ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ особистостІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
На сучасному етапі розвитку суспільства особливої гостроти набуває проблема духовно розвинутої особистості. У той же час сучасна дитина формується в складних соціальних умовах, що істотно ускладнює процес її культурного розвитку й духовного становлення. Сприяє цьому, насамперед, точка зору про відсутність зв’язку художнього розвитку з формуванням особистісних якостей людини і розвитком її мислення, що вкоренилася в нашому суспільстві. У психолого-педагогічній літературі мислення трактується як процес, який забезпечують раціонально-логічна й емоційно-образна сфери. Але емоційно-образне сприймання зазвичай ототожнюють лише зі сферою відпочинку, естетичною насолодою, і аж ніяк не зі сферою пізнання. 

Метою даної роботи є визначення та теоретичне обґрунтування педагогічних умов, які забезпечують духовний та художньо-творчий розвиток молодших школярів засобами естетичного сприймання. 

Естетичне сприймання – це не тільки пізнавальний процес, який характеризується відбиттям у свідомості людини об’єктів навколишнього, але й духовно-естетична діяльність, що залежить від вікових і індивідуальних особливостей особистості і виникає при безпосередньому впливі на органи чуття [1, с.214]. О.Мєлік-Пашаєв трактує здатність дитини до естетичного сприймання дійсності як її “здатність до вичленення в явищах дійсності й мистецтва процесів, властивостей, якостей, що породжують естетичні переживання” [2, с.37].
В учнів молодшого шкільного віку, на думку Н.Узнадзе, необхідно розвивати установку на естетичне сприймання. Цьому буде сприяти цілеспрямована різнобічна художня діяльність: естетичне сприймання різних видів мистецтва та дійсності, накопичення художньо-естетичного досвіду, що виявляється в здатності і бажанні виразити себе через творчу діяльність [3, с.205].

У нашому дослідженні ми трактуємо естетичне сприймання як засіб естетичного виховання, який сприяє формуванню й розвитку ціннісного відношення дитини до явищ навколишнього світу на основі опанування нею надбаннями образотворчого мистецтва, його художнім змістом, що втілює загальнолюдські цінності: світоглядні, етичні, естетичні. Тобто здатність дитини до естетичного сприймання можна розглядати як показник рівня розвитку її особистості, що виявляється в наявності ціннісних орієнтирів, які забезпечують внутрішню потребу дитини в духовному збагаченні.

На нашу думку, процес розвитку особистості молодшого школяра засобами естетичного сприймання (як показника рівня розвитку його особистості, що виявляється в наявності ціннісних орієнтирів, які забезпечують внутрішню потребу дитини в духовному збагаченні), буде ефективним при дотриманні низки педагогічних умов: 1) якщо процес формування естетичного сприймання орієнтований на вироблення особистісних естетичних оцінок дійсності й художніх добутків і будується з опорою на соціальний досвід дитини; 2) якщо в освітній процес включена система творчих завдань, які враховують вікові особливості учнів початкової школи (як можливість реалізації естетичної реакції в єдності емоційного й раціонального); 3) якщо дитина буде цілеспрямовано залучатися до вирішення комунікативних завдань, спрямованих на вироблення творчої позиції: “учень-глядач-художній твір-життя”; 4) якщо учню буде надана можливість самовираження естетичного судження, що забезпечить повноцінну взаємодію навчально-пізнавальної і творчої діяльності; 5) якщо буде забезпечений емоційно-комфортний стан дитини засобами педагогічної підтримки; 6) якщо процес формування естетичного сприймання в молодших школярів буде будуватися з урахуванням національних особливостей.

ЛІТЕРАТУРА

1. Кардашов В.Н. Теоретичні та методичні засади художньо-творчого розвитку школярів: Монографія / Под ред. Н.А.Кушаева. – Бердянськ: ТОВ “Будинок техніки плюс”, 2000.
2. Мелик-Пашаев А.А. Эстетическое отношение к жизни как первооснова способностей в художественном творчестве // Художественное творчество: Вопросы комплексного изучения. – Л., 1983. – С. 212-216.

3. Узнадзе Д.Н. Психологические исследования. – М., 1966.
Людмила Рудова,

4 курс факультета педагогики и практической психологии.

Научн. руководитель: д.пед.н., проф. И.Э.Куликовская
(Педагогический Институт Южного федерального университета, г.Ростов-на-Дону, Россия)

Воспитание основ духовности ребёнка 7-го года жизни
Проблема духовного развития подрастающего поколения всегда вызывала повышенный интерес общества, и сегодня она приобрела новый смысл, новое значение, новую ценность. Это обусловлено обострившимся социально-экономическим кризисом в России и кризисом отдельной личности. В науке и практике осуществляется интенсивный поиск путей выхода человека из духовного кризиса, осмысление целей, средств, методов воспитания. Актуальность исследования обусловлена значимостью проблемы духовного развития, которое обеспечивает богатство духовных интересов, раскрытие творческих способностей, проявление наиболее важных человеческих качеств личности. Та основа представлений о мире, способов мирочувствования, миропреобразования, которая формируется у ребёнка в дошкольном возрасте, проявится позднее, станет его и нашей жизнью. Сегодня мы говорим о необходимости возрождения в обществе духовности и культуры, что непосредственно связано с развитием и воспитанием ребенка.

Проблема воспитания духовности ребёнка, начиная с дошкольного возраста, является достаточно традиционной, но многие знания оказались утраченными или невостребованными. Само понятие “духовность” определяется по-разному в словарях, где акцентируются те или иные характеристики. В словаре по этике “духовность” – специфически человеческое качество, характеризующее мотивацию и смысл поведения личности, это позиция ценностного сознания. Она характеризуется бескорыстностью, свободой, эмоциональностью. В “Толковом словаре живого великого русского языка” В.Даля понятие “духовность” рассматривается следующим образом: “Духовный – бесплотный, нетелесный, из одного духа и души состоящий; все относящееся к Богу, церкви, вере; все относящееся к душе человека, все умственные и нравственные силы его, ум и воля”. Обобщая различные определения, мы основывались на понимании духовности как обращенности человека к высшим ценностям, идеалам, сознательной устремленности к совершенству.

Культурно-исторический анализ работ философов, психологов, педагогов позволил нам выявить два основных направления развития духовности: в контексте религиозной и светской культуры. В рамках первого направления известны работы известных богословов. Так, Максим Исповедник утверждал, что духовность состоит в том, чтобы весь мир тварный привести к Богу. Эта способность наличествует в человеке благодаря тому, что он подобен Христу и содержит в себе две природы, одновременно принадлежа и материальному, и духовному мирам. Состоя из элементов вещественного и духовного, человек может одухотворить все творение Божие, если сам встанет на путь спасения. Размышления о Боге неминуемо приводят к размышлениям о человеке. Эту неминуемость можно, в частности, усмотреть у В.Лосского, который писал, что отказ от признания во Христе двух личностных и различных существ будет в то же время означать, что в человеческих существах мы так же должны различать личность, или ипостась, и природу, или индивидуальную субстанцию. С другой стороны, чтобы отличить ипостась человека от состава его сложной природы-тела, души, духа (если принимать эту трехчастность), мы не найдем ни одного определяющего свойства, ничего ей присущего, что было бы чуждо природе и принадлежало бы исключительно личности как таковой. В понимании Н.Бердяева, есть высшее качество, ценность, высшее достижение в человеке, есть богочеловеческое состояние. Он подчеркивает многокачественность духовной жизни, раскрывает ее по ступеням и качественно, как состоящую из познавательной, нравственной, художественной жизни общества, общения в любви.

В контексте светской культуры интересны рассуждения П.Флоренского, посвященные эстетическим вопросам. Именно они дают возможность осознать, что воспитывать духовность необходимо исключительно на базе культуры той страны, где проживает человек. В современной России, во многом утратившей свои исконные корни, опора на русское искусство может явиться тем источником, на основе которого будут решаться проблемы бездуховности детей и молодежи. Н.Рерих отмечал, что через духовное совершенствование, расширение сознания, человек гармонизирует свои взаимоотношения с Космосом, одухотворяет грубую материю. Важную роль в достижении духовного совершенствования, созидания, сотворчества с другими людьми он видит в постоянной устремленности человека к культуре, которая несет в себе, прежде всего, духовную любовь к человеку, в то же время культура – это духовное оружие человека в борьбе с невежеством, двигатель человечества по пути эволюции.

Наиболее развернуты вопросы духовного становления ребенка в педагогическом наследии К.Ушинского, который впервые в России создал обобщенное представление о природе человека, его физиологии, психических процессах, душевных чувствах и духовных особенностях. По его мнению, ценно и значимо воспитание неутомимой неугасающей жажды к приобретению знаний и развитие любви к труду. Л.Толстой видел источник духовного роста в преодолении противоречия “между плотью и духом” через работу над собой, духовное искание. В.Сухомлинский потенциальные возможности развития духовности ребёнка связывал с внутренним миром личности, говоря, что Мир вступает в век Человека, поэтому больше, чем когда бы то ни было мы обязаны думать сейчас о том, что мы вкладываем в душу человека.

В сегодняшней ситуации социально-экономического кризиса в России наиболее остро встает вопрос духовного обновления, духовной реформации. Исследование Т.Власовой посвящено созданию целостной педагогической теории воспитания духовности как способа существования личности в социокультурном пространстве. Ею предложен вариант теоретического преодоления функционального подхода в воспитательных системах посредством реализации целевых установок по формированию у учащихся системы экзистенциональных ценностей, смысла жизни. Т.Рудая исследует пути и условия становления индивидуальной траектории развития духовности ребёнка. Она разработала результативные способы использования словесного творчества как точного, универсального и действенного инструмента духовно-субъектного саморазвития подростков. В работе И.Куликовской определены духовно-нравственные основания воспитания достоинства личности: уважение его свободы выбора, личная ответственность за свой успех в жизни, который возможен лишь в результате осознания себя в качестве субъекта гражданского общества. Обладая чувством собственного достоинства, человек во имя самоуважения не допускает отступлений от своих обещаний, сохраняет мужество в трудных жизненных условиях.
Основываясь на теоретических достижениях, мы поставили цель нашего исследования: разработать и апробировать модель воспитания духовности ребёнка 7-го года жизни в образовательном пространстве дошкольного учреждения. Основными методами исследования явились: наблюдения, беседы, проблемные ситуации, тесты, анализ продуктов детской деятельности. Для проведения эксперимента мы определили критерии и показатели духовности ребёнка 7-го года жизни: 1. Направленность: установка на партнерство в общении, готовность взглянуть на предмет общения с позиции партнера, совместное решение проблем и противоречий. 2. Ценностно-значимая информация: а) познавательно-развивающая: точное, полное, содержательное, аргументирующее, логически выстроенное высказывание, адекватнее конкретной ситуации; б) эмоционально-личностная: интонационно окрашенная образная речь, подкрепленная мимическими движениями и жестами, дополняющими речевое высказывание, потребность в речевых коммуникациях, способность к сочувствию, сопереживанию, инициативность в установлении речевых контактов. 3. Культурно речевой эталон: самостоятельное использование речевых эталонов, самостоятельная, творческая оригинальная конструкция речевой коммуникации. 4. Социокультурные навыки: умение предупреждать конфликты, вести диалог в проблемной ситуации, анализировать ситуацию, уступать, находить способы выхода из конфликтной ситуации – диалог, уступка, отстранение, сотрудничество, соглашение.
Разработанная нами модель воспитания духовности ребёнка представлена в образной форме горящей свечи, элементы которой символизируют принципы педагогической деятельности, как основа, “подсвечник” (природосообразности, культуросообразности, индивидуально-личностного подхода, целостности, духовной наполненности содержания воспитания), содержание воспитания – “лампадное масло” (наполненное духовными знаками и символами взаимодействия человека с природой, культурой, другими людьми), средства воспитания – “фитиль свечи” (художественные образы, представленные в рассказах, сказках; образы-правила, упражнения), культуросообразные технологии – “пламя” (игра, этюды, беседы, моделирование, художественно-творческая деятельность). Именно свеча как символ внутреннего огня человека позволяет ему развиваться духовно, ценностно, нравственно, эстетически и входить в Мир, основываясь на Красоте, Любви, Добре.

Основным выводом нашего исследования является утверждение о том, что реализация созданной нами модели способствует организации соборного пространства дошкольного учреждения, где взаимоотношения строятся на основе духовных ценностей, лучших образцов человеческой жизни; созданы условий взаимоподдержки, психолого-педагогической и валеологической помощи.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Як визначено Національною доктриною розвитку освіти, одним із пріоритетних напрямків освіти є формування в суспільстві відповідального ставлення до власного здоров’я та здоров’я оточуючих як найвищої індивідуальної і соціально суспільної цінності. Вчені прогнозують, що ХХІ ст. стане століттям науки про організм людини. Всі ми хочемо бачити людину майбутнього розумною, сильною, доброю, просто здоровою. На жаль, статистика стану здоров’я школярів сьогодні є досить невтішною. 

Аналіз ситуації погіршення стану здоров’я дітей, у першу чергу, пояснюється катастрофічними наслідками Чорнобильської аварії, ускладненнями соціального та економічного становища в Україні. Разом із тим, наша система освіти поки що, на жаль, замало уваги приділяє знанням про формування, збереження та зміцнення здоров’я. У професійній діяльності вчителі не завжди орієнтуються на те, що здоров’я дитини має бути основним під час організації процесу навчання. 

Останнім часом через надмірне захоплення сучасними технологіями навчання виникає необхідність вивчення їх впливу на фізичне та психічне здоров’я дітей. Обов’язковою умовою ефективності оновленої системи освіти має бути усвідомлення педагогами того, що будь-який предмет становить інтерес настільки, наскільки він корисний для здоров’я і щастя дитини. На відміну від традиційного погляду, за яким завдання освіти – мінімізація негативного впливу на фізичний стан учнів, вважаємо, що ефективно побудований навчальний процес, крім усього іншого, може сприяти і появі в них нових життєвих ресурсів, пов’язаних зі збереженням і зміцненням власного здоров’я. Отже, для реалізації поставлених завдань необхідно забезпечити формування здоров’язберігаючої компетентності молодших школярів як передумови й запоруки їх здорового способу життя. 
Проблема здоров’язберігаючої компетентності стає об’єктом численних досліджень (Л.Альошина, А.Білошиста, Д.Давиденко, О.Дубогай, Б.Єндальцев, С.Закопайло, М.Зубалій, Р.Кадиров, К.Купер, Д.Касенок, Ю.Кінкадзе, І.Кузнєцов, Г.Куколевський, А.Нестеров, О.Овчарук, С.Попов, С.Шмалєй, А.Щуров та інші).

Слова “компетенція”, “компетентність” є зараз одними з найуживаніших педагогічними працівниками, але глибинного розуміння сутності цих понять поки що немає. У роботах учених визначено, що система компетентностей в освіті включає ключові (надпредметні), загальнопредметні та предметні компетентності [6, с.22]. Вітчизняні вчені визначили сім ключових компетентностей школярів: уміння вчитися, загальнокультурна, громадянська, підприємницька, соціальна, інформаційно-комунікативних технологій і здоров’язберігаюча [6, с.11]. Для дотримання молодшими школярами вимог здорового способу життя необхідно сформувати їх здоров’язберігаючу компетентність – сукупність знань, умінь і навичок здорового способу життя, необхідних для ефективної здоров’язберігаючої діяльності.

Виділимо найважливіші компоненти формування здоров’язберігаючої компетентності молодших школярів. Формування здоров’язберігаючої компетентності в процесі навчання молодших школярів відбувається як процес здійснення активної профілактичної роботи, спрямованої як на попередження вживання шкідливих для здоров’я речовин, так і шляхом включення в активну предметно-перетворювальну діяльність, організацію фізичної активності, участь у культурно-освітніх заходах тощо, під час яких відбувається активний розумовий, фізичний, естетичний, виховний вплив. У нашому дослідженні здоров’язберігаючу компетентність молодших школярів представлено як взаємодію мотиваційного, діяльнісного та оцінного компонентів.

Мотиваційний компонент здоров’язберігаючої компетентності відображає розуміння школярем поставленої перед ним мети, характеризує ієрархію цінностей особистості в здоровому способі життя, задоволеність і незадоволеність від діяльності, спрямованої на збереження та зміцнення здоров’я. Діяльнісний – передбачає наявність в учнів початкової школи системи знань і уявлень про здоров’я і здоровий спосіб життя, формування необхідних умінь і навичок. Оцінний – виявляє емоційну оцінку результатів упровадження здорового способу життя, ступінь задоволення ним, допомагає підвести певні підсумки й коригувати на цій основі окремі елементи цього процесу. Перелічені компоненти існують не окремо, відособлено один від одного, вони тісно взаємопов’язані між собою та постійно взаємодіють, утворюючи єдину структуру здоров’язберігаючої компетентності молодших школярів.
Зусиллям початкової школи формується і гармонійно розвивається особистість дитини. Рівень відповідального ставлення учнів початкових класів до здорового способу життя стане вищим, якщо формування здоров’язберігаючої компетентності в процесі всього навчання буде систематичним і послідовним. Про сприятливе завершення навчального дня молодшого школяра можна говорити лише тоді, коли після закінчення кожного уроку дитина не втрачає бажання вчитися, може (вміє) вчитися, вірить у свої сили, а, отже, їй добре, цікаво, комфортно у школі. 
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КОЛІР ЯК ОБРАЗНА ХАРАКТЕРИСТИКА ОБ’ЄКТІВ НАВКОЛИШНЬОГО СВІТУ В ОБРАЗОТВОРЧІЙ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШИХ КЛАСІВ
Дефіцит емоційно-ціннісного компоненту в освіті призводить до грубості, цинізму, примітивності життєвих орієнтацій школярів і виявляється у ставленні дитини до навколишнього, оточуючих, однолітків, і, зрештою, до самої себе. Таким чином, проблема розвитку емоційної культури школярів набуває особливої актуальності.

Емоційний стан дитини відтворюється в її ставленні до тих або інших явищ життя. Найбільш наочно його відбивають продукти образотворчої діяльності дитини. Остання є особливим видом мови, за допомогою якого вона відтворює фрагмент оточуючого життя. Ця мова адресована іншим людям, найчастіше дорослим [1]. 

Найголовнішим засобом сприйняття та відтворення навколишнього світу для молодшого школяра є колір. В.Мухіна відзначає, що використання кольорів поступово починає впливати на розвиток сприйняття і, що ще більш важливо, естетичних почуттів дитини [2, с.81].

Метою нашого дослідження було виявлення взаємозв’язку між емоційним ставленням до зображуваного та кольоровим вирішенням в образотворчій діяльності молодших школярів та визначення педагогічних умов, які сприяють ефективному оволодінню молодшими школярами кольором як засобом виразності у власній образотворчій діяльності. 

Колір у мистецтві – художнє вираження людиною її здатності до сприймання дійсності в усьому різноманітті фарб. Психологічна оцінка сприйняття кольорового середовища пов’язана із соціально-культурними, світоглядними, естетичними поглядами людини, її віком, статтю, темпераментом, минулим досвідом, асоціативним характером мислення [1, с.18].

Існуючі дані [2, с.4] дають змогу охарактеризувати кольорові переваги дітей молодшого шкільного віку. Діти молодшого шкільного віку віддають перевагу чистим, локальним кольорам. В.Мухіна встановила, що для більшої емоційної переконливості молодші школярі використовують “ненаслідувальні кольори”, що несуть гаму почуттів, пережитих дитиною. Ці кольори превалюють у малюнках молодших школярів поряд з “еталонними” [4]. Дія кольору на психіку дитини пов’язана також з асоціативним рядом [3, с.32].
В експериментальній частині дослідження нами було розроблено систему практичних завдань для учнів молодшого шкільного віку. Завдання мали на меті допомогти молодшому школяру оволодіти кольором як зображальним засобом образотворчого мистецтва, розвинути здатність створювати емоційно виразні кольорові композиції, дати уявлення про змістовне значення кольорів.

Завдання передбачали такі види образотворчої діяльності дітей, як естетичне сприймання об’єктів дійсності та творів мистецтва, власна творча діяльність дитини. Об’єкти сприймання та відтворення для кожного з цих завдань добирались за низкою критеріїв: естетичність, емоційна привабливість для дитини, доступність сприйманню й розумінню дітьми даного віку. Враховувались також вікові особливості молодших школярів та рівень їх загального розвитку. Основним методом виконання завдань ми обрали метод “від плями”, який сприяє жвавості й безпосередньості зображення, цілісності композиції, допомагає подоланню статичності в малюнку, і не відволікає дитину від проблеми кольорового вирішення при виконанні експериментальних завдань.
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ЗАГАЛЬНОПЕДАГОГІЧНА СИСТЕМА ЯК ОСНОВА ЕКОЛОГІЧНОЇ ОСВІТИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПОЗАШКІЛЬНОМУ НАВЧАЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ

Сьогодні немає сумніву, що досягнення мети екологічної освіти молодших школярів у позашкільному навчальному закладі можливе насамперед за умови ефективного засвоєння учнями її змісту, однак оволодіння ними екологічних знань, усвідомлення важливості проблем довкілля та розуміння пріоритету гуманістичних цінностей у стосунках людини з навколишнім середовищем ще недостатньо для того, щоб у майбутньому молоде покоління змогло попередити подальше поглиблення екологічної кризи. 

Доцільно зазначити, що рішенням колегії Міністерства освіти і науки від 20.12.2001 р. була затверджена “Концепція екологічної освіти України”, яка враховує сучасний стан і перспективу розвитку суспільного знання, спрямованого на перебудову змісту освіти відповідно до вимог часу, на формування культури як складової системи національного і громадянського виховання молоді та адаптації екологічної освіти до вимог Болонського процесу [1]. Над питанням екологічної освіти плідно працювали Г.Білявський, А.Волкова, Л.Марцева, В.Кучерявий, В.Некос, Н.Пустовіт, Т.Саєнко, В.Шевчук та інші науковці.

Ураховуючи означене вище, метою і завданням дослідження є визначення різнобічних підходів до здійснення екологічної освіти молодших школярів у позашкільних навчальних закладах. 

Важливо вказати, що екологія як комплексна наука про довкілля вивчає взаємовідносини і взаємовпливи живих істот між собою та з неорганічною природою, яка їх оточує; зв’язків у системах, яким підпорядковане існування організмів, та структуру й функціонування цих систем, може бути ефективно реалізована як навчальний предмет формами, методами та засобами екологічної освіти у позашкільному навчальному закладі лише у певній педагогічній системі.

Так, Г.Пустовіт виділила ієрархію компонентів педагогічної системи саме у позашкільному навчальному закладі за умови реалізації на практиці культурологічної моделі побудови навчально-виховного процесу, а саме: учень; педагог позашкільного закладу; провідна мета та цілі навчання екологічної освіти учнів; форми, методи, педагогічні засоби ефективної реалізації змісту екологічної освіти учнів; науково-методичне забезпечення [2, с.53]. Сутність цієї моделі полягає в тому, що її центром, ядром є дитина, власне її “Я”, а зміст екологічної освіти є тією основою, яка забезпечує інтелектуальний, духовний та фізичний розвиток особистості. 

На підставі аналізу літератури визначено два ефективні шляхи екологічної освіти молодших школярів у позашкільних навчальних закладах за умови активізації навчально-пізнавальної і дослідницької діяльності та конкретної природоохоронної роботи учнів. Перший передбачає алгоритм розгляду цілісної системи чи цілісного системного еколого-соціального утворення, який здійснюється від загального до часткового, тобто від аналізу цілісної системи до аналізу її структурних компонентів. Другий шлях полягає у розгляді та вивченні молодшими школярами у процесі навчально-пізнавальної і дослідницької діяльності та конкретної природоохоронної роботи складових елементів системи, її частин та поєднання на етапах узагальнення здобутих знань про них у певне цілісне системне утворення. Другий шлях є найбільш ефективним у позашкільних навчальних закладах, оскільки саме він відповідає принципам екологічної освіти, забезпечує набуття специфічних навчальних і практичних умінь та навичок з вивчення й охорони довкілля.

Узагальнюючи вищесказане, слід наголосити на тому, що екологічна освіта молодших школярів у позашкільних навчальних закладах за умови дотримання дидактичних закономірностей побудови навчально-виховного процесу спрямовується насамперед на всебічний інтелектуальний, духовний і фізичний розвиток особистості, а як результат – на ефективне формування її екологічної культури.
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СУТНІСТЬ ПОЗАУРОЧНОЇ ВИХОВНОЇ РОБОТИ

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

До проблеми виховання підростаючого покоління в системі позанавчальної діяльності зверталися у своїх працях та пошуках видатні вчені і педагоги (П.Блонський, А.Макаренко, С.Русова, М.Стельмахович, В.Сухомлинський, К.Ушинський, С.Шацький), відомі психологи і філософи (І.Бех, І.Зязюн, О.Катарський, Г.Костюк, В.Шинкарук, С.Гончаренко, О.Голуб, Т.Сущенко, Б.Кобзар, І.Бех, І.Казанжи та інші). Проте аналіз педагогічної практики показав, що позаурочна виховна робота залишається ще слабкою ланкою школи. Найчастіше позаурочні виховні заходи носять епізодичний характер, та лише окремі діти беруть участь в їх проведенні. Шкільне життя не повинно закінчуватись для дітей водночас із дзвоником, адже далі їх виховує вулиця. Для учнів початкової школи це є особливо небезпечним. Саме тому виникла необхідність приділити більше уваги проблемі активізації і модернізації позаурочної виховної роботи в сучасній школі, сприяти підготовці майбутніх учителів до такої діяльності.

Проблема організації виховного процесу в позаурочний час у сучасній школі досліджувалась у різних аспектах, а саме: визначення концептуальних засад організації позаурочної виховної роботи (С.Гончаренко, В.Новосельський, В.Оржеховська, К.Чорна та інші); позаурочна робота в системі діяльності школи (Б.Вульфов, М.Красовицький, С.Мартиненко, М.Осипенко та інші); зв’язок позаурочної виховної роботи вчителя з роботою позашкільних закладів (В.Вербицький, С.Кириленко, Г.Пустовіт, Т.Сущенко та інші); психологічні аспекти організації позаурочної роботи в сучасній школі (І.Бех, М.Борщевський, Л.Колбановський, О.Крутенький, С.Максименко, Б.Прайман та інші); проблема змісту і напрямків позаурочної виховної роботи (Т.Дем’янюк, О.Докукіна, П.Ігнатенко, Л.Канішевська, Б.Кобзар, І.Мартинюк, П.Щербань та інші).

Мета дослідження – вивчення досвіду та спостереження за розвитком теорії і практики виховання учнівської молоді в позакласній та позашкільній діяльності. Основні методи дослідження: вивчення та аналіз педагогічної, соціологічної, психологічної літератури з проблем виховання та професійної підготовки майбутніх учителів; анкетування студентів щодо їхньої готовності до позаурочної виховної роботи.

У процесі дослідження здійснювалось вивчення теоретичних праць із проблеми готовності майбутніх учителів початкових класів до позаурочної виховної роботи, вивчення досвіду роботи кафедри педагогіки та методики початкового навчання Бердянського державного педагогічного університету щодо формування готовності майбутніх учителів початкових класів до позаурочної виховної роботи.

Вагомий внесок у розвиток теорії і практики виховання учнівської молоді в позакласній діяльності зробив В.Сухомлинський. Видатний педагог був глибоко переконаний, що можливості для всебічного розвитку молодших школярів у позакласні години дуже широкі; він вважав, що необхідними умовами правильної організації вільного часу школярів є чітка організація всієї системи позакласної виховної діяльності, педагогічне забезпечення системи та структури виховної діяльності з учнями в позашкільному середовищі. Учений підкреслював, що виховна робота вимагає від педагога багато зусиль, “це робота серця і нервів, це буквально щоденна і щогодинна витрата величезних душевних сил” [1, с.426]. 

Суттєвою особливістю позакласної роботи в умовах розбудови сучасної освіти, за М.Трофановою, є впровадження у практику принципу демократизації виховання, який дає змогу кожному педагогічному колективу визначити зміст відповідно до мети і завдань національного виховання та з урахуванням наявних можливостей і місцевих умов [2, с.44-45]. 

Розкриваючи сутність виховного процесу в позаурочний час, в сучасних умовах, можна сказати, що сьогодні функції позаурочної виховної діяльності вчителя значно ускладнюються, збагачується її зміст. Тому майбутній учитель повинен добре знати, на яких напрямках зосередити свої зусилля, як організувати роботу в дитячому колективі, як на практиці здійснювати демократизацію та гуманізацію виховного процесу в школі.
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ХАРАКТЕРИСТИКА НА ГРЕШКИТЕ В ДИКТОВКИТЕ НА УЧЕНИЦИТЕ ОТ 3 КЛАС ПО БЪЛГАРСКИ И АНГЛИЙСКИ ЕЗИК

С влизането си в Европейския съюз България се приобщи към глобалното “село”, което неминуемо ще доведе до засилена комуникация с европейските държави. От тук произлиза и необходимостта на подготовката в езиковото обучение и по-специално на чуждоезиковото. 

Развитието на писмената и устната реч е основна задача на обучението по роден и чужд език. Естествена закономерност е тази – от устната към писмената реч. Писмената реч се усвоява върху основата на устната,затова е необходимо в процеса на обучение по роден и чужд език да се отделя специално внимание на устната реч, защото тя е предпоставка за развитието на писмената реч.

Когато учениците правят диктовки те допускат много правописни грешки. Затова началният учител трябва и е длъжен да следи изключително много как учениците овладяват нормите на книжовния език.

Целта на това изследване е да се проучи на епирично равнище проблемът за диктовките като вид езикова задача и тяхната роля за преодоляване на грешките в писмената реч на учениците. Методите, използвани в изследваното са – беседа, самостоятелна работа,езикови задачи – като тук се включва диктовката, ролеви игри, речева ситуация, аудио-лингвистичен метод и др. Същността на проведеното изследване е да докаже, че чрез използване на диктовки в уроците по български и английски език ефективността на учебно-възпитателния процес е по-голям, резултатите са по-високи, а грешките намаляват.

След анализиране на резултатите от изследванвто достигнах до следните изводи: чрез използване на диктовки в учебно-възпитателната работа по български и английски език се повишава качеството и ефективността на уроците; с провеждането на всяка следваща диктовка учениците допускат все по-малко грешки; диктовките по български и английски език са ефективно средство за правилно и задълбочено усвояване и затвърдяване на знанията; включването на занимателни елементи в уроците влияе положително върху цялостното развитие на учениците. Под тяхно въздействие у малките ученици се формират качества като съсредоточеност, наблюдателност, упоритост, самостоятелност; диктовките, ползвани в езиковото обучение, повишават съзнателността в дейността на учениците и усъвършенстват техните умения и навици за писане.

Получените резултати позволяват да се утвърди мнението, че диктовките по български и английски език заемат определено място в учебната работа. Те трябва да съпътстват процеса на обучение,но и системно да се използват за решаванв на образователни задачи и за преодоляване на правописните гршки.
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ИЗСЛЕДВАНЕ КРЕАТИВИТЕТА НА УЧЕНИЦИТЕ ОТ 3 КЛАС

Откриването на надарените деца и тяхното идентифициране сред останалите връстници е важна и същевременно сложна задача. Трудностите са свързани най-напред с разработването на надеждни методики за диагностика, избирането на най-подходящите, съобразно основни детерминанти и тяхното прилагане на практика. Моето изследване се основава на стратегията за развитие на надарените ученици, разработена от Добринка Тодорина. Целта на изследването е да проуча креативитета на ученици от началните класове чрез разработен инструментариум за диагностика на креативитета.

Инструментариумът, който тук се предлага за диагностика на креативитета на надарените ученици, представлява модифициран тест на варианта, разработен в Департамента за повишаване квалификацията на учителите, гр. София. Тестът се състи от 13 въпроса, които са разделени на 4 групи. Всяка група въпроси изследва различни качества на творческото мислене при надарените деца. Въпросите от първа група изследват плавността, тези от втората група – гъвкавостта, третата група – находчивостта, а четвъртата – оригиналността на мисленето при надарените деца. Това, до каква степен учениците се справят с въпросите от дадена група, определя степента на развитие на определено качество на творческото мислене у тях. Въз основа на броя дадени верни отговори, тяхната оригиналност и находчивост се съди за наличието и степента на съдържателност у децата на основните качества на творческото им мислене. Тестът проверява и способността на учениците да генерират повече идеи, като се освобождават от обикновения начин за тяхното използване. Като цяло групата се справи много добре. В отговорите са налице основните качества на творческото мислене. Креативитетът при тях е много добре развит, с реални възможности за доразвиване и усъвършенстване. Забелязва се, че за тях е много важно поощрението и когато са насърчавани работят успешно. 

Най-добре учениците се справят с първата група задачи (задачи от такъв тип са най-лесни за тях). Добрите резултати от тази група задачи на всички деца, показват, че у тях е много добре развито едно от основните качества на творческото мислене, а именно плавност. Задачите от втора група на теста обаче ги затрудняват. Тук резултатите на групата като цяло са незадоволителни. Този тип задачи е за проверка на гъвкавостта при творческото мислене на децата. Явно това качество все още не е добре развито у тях, с изключение на едно момченце, което се е справило успешно и с двете задачи от тази група. При него гъвкавостта в творческото му мислене е добре развита. Третата група задачи също затрудняват изследваните. По-малко от половината от учениците са се справили задоволително. При тях са развити находчивостта, плавността (гладкостта при употребата на думи), потока на асоциациите в творческото им мислене. С последната група задачи класът се справи доста добре (с четири изключения). Добрите резултати на учениците сочат за развита оригиналност на креативитета у тях.

Въз основа на проведеното експериментално изследване могат да бъдат направени следните изводи: 1. Учениците от изследвания клас демонстрират много добро общо равнище на креативност. То показва, че голяма част от тях могат да се причислят към групата на децата с изявени общи интелектуални способности. 2. Проличава педагогическото майсторство на учителката на класа и нейната целенасочена дейност за развитие на творческите способности на учениците. 3. Би могло да се препоръча за педагогическата практика децата с високо равнище на креативност да бъдат ангажирани в подходящи дейности в урока и извън него за удовлетворяване на потребността им за творчество, за още по-висока степен на развитие на интелекта им и на техните личностни качества. 4. Необходимо е учителите да овладеят повече диагностични методики за изследване на креативитета на учениците, за да могат по-целенасочено да работят за развитието му.

Александра Александрова,
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ИЗСЛЕДВАНЕ НА ЛИТЕРАТУРНИТЕ СПОСОБНОСТИ НА НАДРЕНИТЕ УЧЕНИЦИ ОТ 4 КЛАС
Важна страна от изследването на надарените ученици е проучването на техните специални способности, на основата на които те се изявяват и реализират в една или друга област в училище и по-късно в живота (по стратегията за развитие на надарените ученици на Д.Тодорина). Те биват: литературни, математически, музикални, технически, в областта на изобразителното изкуство, в областта на физическото възпитание, балетни способности и др. За изследване на способностите на литературната дейност могат да бъдат използвани съчиненията на учениците в проза или стихове, на свободна тема или по картина. Анализирането на тези съчинения става по няколко показатели. Това са степента по оригиналност на сюжета, на идеите, богатството и силата на въображението и емоциите, както и наличието на художествени похвати и стилни форми, сравнения, метафори, алегории и др.

Целта на моето изследване е да измеря равнището на литературните способности на ученици от IV клас с разработен специфичен инструментариум.
За изследването способностите за литературна дейност проведох експеримент в IV клас в основно училище “Хр.Смирненски”, гр. Радомир, съдържащ два варианта. Първият вариант на тест представлява приказка (народна приказка, произволно избрана от нас), на която е дадено само началото и децата трябва да я давършат. Вторият вариант се изразява в това, че на учениците за задача е поставено стихотворение, на което липсват думи и словосъчетания и те трябва на база на своите способности, чрез въображението си да поставят подходящи и римувани с текста думи. Като трета задача е дадено да се поставят подходящи заглавия и на приказката, и на стихотворението. Целта и в двата варианта е да се откроят децата, които имат специални способности, свързани с литературната дейност. Това се разбира от индивидуалността, оригиналността, досетливостта, както и от въображението на учениците при измислянето и допълването на текстовете.

Количествените данни, представени в проценти показват, че е налице 100% успеваемост, т. е. всички от изследваните за литературни способности лица, са се справили със задачата. От тези 100% като надарени ученици се открояват 40%. Това са тези деца, за които на база на проведения експеримент установихме, че се изявяват с оригинални идеи и са проявили творчество и умение да се изразяват в рими. Като резултат от изследването се установиха 20% от децата, които са повлияни от оригинала на приказката, защото вероятно са я чували или чели и не са могли да разграничат въображението от вече познатото. Останалите 40% представляват “средния тип ученик”.

Както се вижда от количествения анализ 100% от изследваните ученици са успели да се справят с поставените задачи. Едни от тях са се справили много добре, други добре, трети по-зле, но няма текст, който да не е допълнен. След този задоволителен разбор на резултатите става ясно колко важна е ролята на учителя, т. е. тези резултати показват, че учителят се е занимавал задълбочено и целенасочено с всички деца. Опитвал е да развива литературните заложби на всяко едно от тях, а там където те са се откроявали, той се е постарал да ги доразвива все повече, като за целта е подтиквал тези деца към участие в литературни конкурси, кръжоци, клубове и т.н. Освен високия процент от изследваните лица на база на направените изследвания може да се констатира и това, че са демонстрирани възможности за използване на художествени средства, което показва, че те имат за използване богатството на езика, проявяват творчески търсения за оригинален завършек на приказката и за умения за римуване в стихотворението.

На основата на проведено теоретико-експериментално изследване могат да бъдат направени следните изводи: 1. Учителят на изследвания клас демонстрира компетентност и умело работи със своите ученици за развитието на специалните способности по литература. 2. Положително отражение има участието на учениците в извънкласните и извънучилищните форми на работа с тях, както и осигуряване на възможности за изява. 3. В този случай нашите единствени препоръки са свързани с възможността да се използват предимствата на груповата форма на обучение, т.е. посочените задачи могат да бъдат изпълнени в екип, с което се гарантира взаимно обогатяване на учениците.

Інна Чайковська,

2 курс факультет ПВПШ.

Наук. керівник: к.пед.н., ст. викл. А.М.Крамаренко

ЕКОЛОГІЧНЕ ВИХОВАННЯ СТУДЕНТІВ

Проблеми екологічного виховання здобувають усе більшого значення в епоху глобальних змін в усіх аспектах життєдіяльності суспільства. Екологічні проблеми давно віднесені до загальнодержавних і глобальних. Із суто біологічних вони стали соціальними, етичними, психологічними, педагогічними. Міжнародна комісія, створена ЮНЕСКО, запропонувала модель екологічної освіти у XXI сторіччі. Насамперед вона передбачає винесення екологічних питань у центр усіх навчальних програм, починаючи з дитячих дошкільних закладів і закінчуючи підготовкою вчителів та управлінського апарату.

Мета дослідження – висвітлити проблеми екологічного виховання студентів, визначити напрями підвищення ефективності зазначеного питання. Важливого значення ми надавали визначенню мети екологічного виховання. Аналізуючи роботи В.Бойко, Н.Дєжникової, А.Захлєбного, І.Суровегіної та інших науковців, слід вказати, що не існує однозначності в цьому питанні. Так, А.Захлєбний вважає, що “педагогічний аспект включає систему освіти з метою виховання високої культури поведінки людини при спілкуванні з природою, а також високу відповідальність за збереження природи в процесі праці” [1, с.5]. В.Сердюк підкреслює, що “найважливішим завданням екологічної освіти є встановлення пріоритетності екологічних знань” [3, с.44].

Опрацювання робіт із зазначеної проблеми, дає можливість розглядати екологічне виховання студентів як єдиний, складний, послідовний процес, що здійснюється протягом усього життя людини на комплексній основі. На підставі аналізу вищевказаної літератури ми визначили три рівні цілей екологічного виховання студентів: соцієтарні (цілі суспільства), інституційні (завдання вихователів) та особистісні цілі. Саме через неї вона задовольняє свої духовні і матеріальні потреби. Тому метою екологічного виховання ми визначили формування у молодого покоління екологічної культури, яке неможливе без опанування ним екологічних знань. Однак, як свідчать спостереження, сама по собі наявність екологічних знань не гарантує екологічно доцільного поводження особистості. Необхідно сформувати ще й відповідне ставлення до природи, яке визначає характер цілей взаємодії з природою, готовність вибрати ті або інші стратегії поведінки. 

С.Дерябо та В.Ясвіна виділяють 16 типів суб’єктивного ставлення до природи, називаючи такі їх базові параметри: широту, інтенсивність, ступінь усвідомлення, емоційність, узагальненість, домінантність, принциповість, усвідомленість, модальність [1, с.34].

Науковці, аналізуючи досвід виховної роботи зазначають, що розвиток та рівень екологічної свідомості студентства перебуває у єдності з його пізнавальною діяльністю, глибиною екологічних знань, а також залежить від спрямованості поглядів. Для того щоб знання стали переконаннями і спрямовували екологічно-доцільну поведінку студентів, необхідно зіставляти теоретичні знання студентів із дійсністю, включати їх в активну практичну діяльність у межах раціонального природокористування.

Узагальнюючи вищевикладений матеріал, слід зазначити, що екологічне виховання у вищому навчальному закладі сприяє одержанню наукової інформації про світ природи; естетичному освоєнню природних об’єктів; взаємодії з природними об’єктами в умовах антропогенного середовища, раціональному природокористуванню; успішному здійсненню природоохоронної діяльності.
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМООСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Утворення незалежної української держави зумовило необхідність реформування системи освіти. Нову філософію освіти, нове правове підґрунтя її розвитку визначено положеннями Закону України “Про освіту”, Державною національною програмою “Освіта (Україна ХХІ ст.)”, Концепцією розвитку педагогічної освіти, Національною доктриною розвитку освіти у ХХІ столітті, Законом України “Про вищу освіту”, які передбачають: відтворення інтелектуального потенціалу народу; забезпечення можливості до саморозвитку людини; підготовку молоді до інтеграції в суспільство [3, с.2]. Успішне розв’язання цих завдань вимагає від особистості вибору стратегії неперервної освіти впродовж усього життя на основі саморозвитку, самовдосконалення, самоосвіти.

На етапі розбудови системи педагогічної освіти виникли суперечності між традиційною підготовкою майбутнього вчителя до професійної самоосвітньої діяльності та новими вимогами суспільства до випускників педагогічних навчальних закладів, які мають бути готовими до активного самостійного використання знань. Наукові розробки останніх років по-різному намагаються визначити специфіку самоосвіти. Самоосвіту розуміють як вищу форму задоволення пізнавальних потреб та інтересів (Б.Райський); найбільш гнучку загальнодоступну форму набуття знань (С.Лєбєдєва); систематичну, керовану самими учнями діяльність, спрямовану на вдосконалення своєї освіти (А.Громцева).

Численність визначень поняття “самоосвіта” свідчить про недостатність розробки даної проблеми, успішне вирішення якої має не тільки соціально-педагогічний, а й особистісний аспект. Ми вважаємо що професійна самоосвіта – це цілеспрямована, систематична, керована самим студентом пізнавальна діяльність, у процесі якої набувається система знань, практичних умінь та навичок у певній галузі за його власною ініціативою. Завданням нашого дослідження була організація самоосвітньої діяльності майбутніх учителів початкової школи, яка передбачала формування мотиваційного, процесуального та організаційно-оцінного компонентів. Експериментальна робота проводилася під час проведення занять з педагогіки та часткових методик для студентів третього курсу факультету ПВПШ.

Умовами формування у майбутніх вчителів початкової школи готовності до самоосвіти, які введено в експеримент, були: застосування викладачами дидактико-методичних дисциплін при організації самоосвіти студентів принципів особистісно орієнтованого та компетентнісного підходів; високий рівень знань викладачами теорії та технології організації самоосвіти; перенесення акцентів у самостійній роботі студентів на питання формування в них усіх компонентів готовності до самоосвіти – мотиваційного, процесуального й організаційно-оцінного; всебічне педагогічне забезпечення навчання як творчого процесу перетворення студентом здобутих знань на основі власних думок і почуттів; створення ситуацій емоційного переживання студентами рівнів власної готовності до самоосвіти у сфері дидактико-методичних дисциплін та цінностей теорії і технологій самоосвітньої діяльності. Усі наведені вище умови створювалися під час формування кожного з компонентів.

У результаті проведеного дослідження ми дійшли висновку про те, що формування у студентів навичок самоосвітньої діяльності пов’язане з суттєвими змінами в організації навчального процесу, який слід переорієнтувати із заучування інформації на набуття майбутніми педагогами-фахівцями навичок самостійності, з репродуктивного навчання на творче. Експериментальна перевірка ефективності цілісної системи формування у студентів кожного із компонентів самоосвітньої діяльності засвідчила, що в них суттєво змінюються здібності здійснювати самоосвіту. У більшості учасників експерименту посилилась потреба в самоосвіті, вони переконались у її доцільності як засобу самовдосконалення, більшість студентів покращили успішність, розширили свій науковий обрій, набули вміння працювати з книгою, спілкуватися з людьми і впливати на них. Опитування показали, що вони чітко уявляють своє місце в житті як педагога і громадянина, і готові до проходження педагогічної практики. 
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ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО НАУКОВО-ДОСЛІДНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Перехід до нової моделі підготовки вчителя початкової школи, закладеної у державних стандартах вищої освіти, посилює вимоги до професійної компетенції фахівців. Вони мають творчо мислити, самостійно поповнювати свої знання, вільно орієнтуватися у потоці наукової інформації. Необхідність підвищення рівня наукової підготовки є характерною ознакою сьогодення в усіх сферах педагогічної діяльності. Освіта “є засобом відтворення й нарощування інтелектуального, духовного потенціалу народу, виховання патріота і громадянина, дієвим чинником модернізації суспільства, зміцнення авторитету держави на міжнародній арені”, – підкреслюється у Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті [2, с.16].

Сучасний стан професійної підготовки педагогічних кадрів не достатньо забезпечує належний рівень готовності майбутніх спеціалістів до творчої, ефективної діяльності. Глибоке розуміння суті педагогічних явищ і процесів, творчий підхід до розв’язання неординарних педагогічних завдань неможливе без свідомого оволодіння методами наукового пізнання, ознайомленням з методологією і логікою дослідного процесу, умінням прогнозувати його наслідки. Звідси одним з важливих завдань підготовки педагогічних кадрів є не тільки формування професійних навичок, а й виховання творчих особистостей, здатних проводити дослідження, використовувати новітні досягнення психолого-педагогічної науки.

Особливої актуальності це питання набуває для вчителів початкової школи. Дійсно, педагогічна діяльність в умовах перших років перебування в школі дуже близька до творчого процесу, оскільки являє собою повсякденний творчий пошук оптимальних шляхів розв’язання навчально-виховних завдань. Творчо працюючий вчитель постійно вдосконалює процес навчання і виховання, підвищує його ефективність на основі вивчення та узагальнення передового педагогічного досвіду, оволодіння та практичного застосування сучасних досягнень науки. Мова йде про формування в учителя нового типу мислення, якому притаманний високий динамізм, широкий педагогічний і соціальний кругозір, розвинені здібності до дослідницької діяльності. Це вимагає принципово нового підходу до залучення студентів вищої педагогічної школи до наукової діяльності.

Питання педагогічної творчості та творчого потенціалу досліджується у працях А.Алексюка, Ю.Бабанського, В.Бондаря, В.Буряка, Є.Бондарєвської, В.Кан-Каліка, А.Капської, Н.Кичук, М.Нікандрова, Я.Пономарьова, О.Савченко, Н.Тализіної, О.Хижної та інших. Безпосередньо науково-дослідну діяльність студентів як елемент підготовки майбутніх фахівців розглядають І.Богданова, Р.Горохова. Аналіз публікацій учених, що досліджували різні аспекти науково-дослідної діяльності студентів, показують, що в теорії немає однозначного визначення цього поняття. У нашому дослідженні ми поділяємо думку І.Богданової, яка під науково-дослідною роботою майбутніх учителів розуміє діяльність, спрямовану на розвиток професійного потенціалу особистості студента та безпосередньо засіб активізації його творчої активності, що виражається у прагненні пізнати нові факти, явища і процеси, використовуючи теорію і методику наукових досліджень [1, с.23]. У системі вищої педагогічної освіти України склались два основних напрямки участі студентів у дослідженнях, що забезпечують накопичення досвіду творчої роботи: навчально-дослідна і науково-дослідна діяльність.

Для фахівців з початкової освіти у ВНЗ в цілому і на факультеті підготовки вчителів початкової школи безпосередньо створено реальні можливості для виконання науково-дослідних робіт як у навчальний, так і в позаудиторний час. У ході експерименту визначено чотири етапи формування готовності студентів до організації науково-дослідної діяльності, які визначаються кількістю набутого ними досвіду професійної і дослідницької діяльності: інформаційно-репродуктивний (1-2 курси), організаційно-дослідницький (3-4 курси) та науково-дослідницький (5 курс). У нашому дослідженні основними показниками сформованості готовності студентів до проведення педагогічних досліджень виступають: мотиваційний, змістовний, процесуально-діяльнісний і рефлексивний компоненти. 

Підсумки формувального експерименту показали, що формування готовності майбутнього вчителя початкових класів до проведення педагогічних досліджень активно здійснюється за умов, коли: становлення особистості, розкриття своїх творчих можливостей здійснюється у процесі реалізації всіх видів аудиторної і позааудиторної роботи в єдиному режимі цілісної системи науково-дослідної діяльності студентів; поетапний розвиток наукового потенціалу майбутніх фахівців засновано на їх потребі в самореалізації і базується на свідомому пізнавальному інтересі і самоідентифікації.

Отже, аналіз результатів проведеного дослідження показав суттєве підвищення ефективності підготовки студентів до проведення науково-дослідної діяльності при використанні всіх форм навчально-дослідної діяльності та науково-дослідної діяльності у позаурочний час. Так, за всіма критеріями (знання, уміння, пізнавальний інтерес, творча активність, продуктивність, рефлексія) рівень готовності студентів експериментальної групи значно перевищував якісні показники випускників контрольної групи. За усередненими даними різниця на високому рівні складала 23,3%; на середньому – 15,3% і на низькому відповідно – 39,1%.
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ДИНАМИКА СТРАХОВ В ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ

Объекты детских страхов бесконечно разнообразны, их особенности находятся в прямой зависимости от жизненного опыта ребенка, степени развития его воображения и таких качеств личности, как эмоциональная чувствительность, склонность к беспокойству, тревожность, неуверенность в себе, а также причин, которые связаны с поведением взрослых людей. Детские страхи можно и нужно диагностировать и помогать ребенку избавиться от устойчивых страхов.

Изучением детских страхов занимались такие отечественные психологи, как А.Запорожец, А.Захаров, А.Кошелева, Я.Неверович. За рубежом проблема детских страхов стала предметом научного исследования К.Бюлера, С.Грофа, Д.Грэхема, Д.Уотсона, З.Фрейда, В.Штерна и других. Исследователи выделяют, как правило, два вида страхов: реальный, адекватный (реакция на восприятие внешней опасности) и невротический, неадекватный (переживание страха, наступающего в определенной ситуации и сопровождаемое пониманием его необоснованности). Наличие страхов у детей дошкольного возраста носит возрастной, преходящий характер, однако свидетельствует об эмоциональном неблагополучии ребенка.

Целью нашей работы стало изучение динамики страхов у детей дошкольного возраста. Исследование проводилось в четырех группах детского сада №106 г. Рыбинска Ярославской области, всего 38 детей в возрасте от 3 до 7 лет. В исследовании участвовали также родители и воспитатели.

Основные методы исследования: наблюдение, анкетирование взрослых, тестовые методики А.Захарова, М.Панфиловой (“Красный дом – черный дом”, “Нарисуй свой страх”). Анализ результатов проводился в двух основных направлениях: содержание детских страхов в возрастной динамике и осведомленность взрослых о наличии страхов у детей.

Дети младшей группы боятся сказочных персонажей, темноты, животных, остаться одному, уколов, резких звуков. Воспитатели отмечают страхи темноты, одиночества, уколов, сказочных чудовищ.

В средней группе дети испытывают страх страшных снов, наказания, темноты, тесной маленькой комнаты, высоты, глубины, войны. Воспитатели подметили лишь страх наказания и чужих людей.

Дети старшей группы боятся страшных снов, смерти родителей, глубины, смерти, огня, войны. В подготовительной группе выявлены у детей страх страшных снов, темноты, животных, смерти, пожара, войны, глубины. Воспитатели старшей и подготовительной к школе групп детского сада выделили страх смерти и страх животных у детей.

Как видим, к старшему дошкольному возрасту дети скрывают свои страхи от посторонних людей, да и педагоги становятся менее внимательны к состоянию эмоциональной сферы ребенка.

Анкетирование родителей показало: 63% из них иногда замечают проявление страха у детей, почти 17% точно знают, что их ребенок испытывает страхи, 12% не замечают проявления детских страхов. При этом 41% родителей основным проявлением страха считают детские слезы (младший возраст), 53% знают о страхах детей, потому что они, испытывая страх, обращаются к взрослому или убегают, 6% родителей уверены, что дети сами справляются со страхом. Наиболее распространенные, по мнению родителей, такие страхи у детей, как страх темноты, страх одиночества, страх сказочных персонажей, страх животных, страх чужих людей, страх врачей и пожаров. Родители не знают о страхах смерти, огня, высоты, страшных снов, тесной комнаты у детей.

Таким образом, направления профилактики страхов у детей должно быть как минимум три: работа с самим ребенком (и здесь уже много методов разработано), работа с родителями и воспитателями (по психологическим вопросам развития эмоциональной сферы у детей).
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ПСИХОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ КОРЕКЦІЇ ДИТЯЧИХ СТРАХІВ

Страх, як і інші неприємні переживання (гнів, страждання тощо) не є однозначно “шкідливими” для дитини. Будь-яка емоція виконує певну функцію і дозволяє дитині і дорослій людині орієнтуватися в оточуючому наочному і соціальному середовищі. Так, страх захищає людину від зайвого ризику під час переходу вулиці або в поході по горах тощо. Крім того, що страх допомагає будувати поведінку, він є переживанням, необхідним для нормального функціонування психіки. Подібно тому, як організму дитини потрібен не тільки цукор, але й сіль, так і психіка потребує неприємних, навіть “гострих” емоцій. Часто діти самі викликають у себе емоцію страху, що підтверджує існування у дитини потреби в переживанні страху. Отже, проблема нашого дослідження полягає у вивченні специфіки страхів у дітей і знаходження оптимальних способів їх корекції. Необхідно відділяти патологічний страх, що вимагає корекції, від нормального, вікового, з тим щоб не порушити розвитку дитини.

У консультаційній роботі практичному психологу досить часто доводитися зустрічатися зі страхами як у дітей, так і у дорослих. Існують досить популярні техніки роботи з дитячими страхами: їх малюють, спалюють, викидають, про них складають казки, їх театралізують. Механізми появи особистісних порушень різні, і порушення, відповідно, набувають деяких відтінків, залежно від типу взаємин у сім’ї і тактики виховання.

Серед “негативних” тактик виховання дитини можна виділити три основні: 1) відкидання (неприйняття дитини, демонстрація недоброзичливого ставлення); 2) надвимогливе ставлення (надмірна критика, прискіпливість, покарання за щонайменшу провину); 3) гіперопіка (наддбайливе ставлення до дитини, при якому вона позбавлена можливості самостійно діяти).

При холодних емоційних взаєминах дитина не може вибрати орієнтир або критерій оцінювання можливостей дій у тій або іншій ситуації, не знає, кому наслідувати, не має позитивних поведінкових моделей реагування в різних ситуаціях. Вона відчуває себе не тільки незахищеною, але й наче “збитою з пантелику”. Це сприяє появі тривожності, очікуванню неприємностей, знижує здібність до саморегуляції, вироблення психологічного захисту в критичних ситуаціях. При виборі виду корекції враховувалося, що провідною діяльністю в цьому віці є спілкування та гра, і тому при роботі з дітьми, у яких виявили страхи, перевага була надана її груповому варіанту.

У процесі групової роботи на основі принципу взаємодії і спільної діяльності підвищується рівень психічної активності – спочатку в груповій ситуації, а потім і в реальному житті. У зв’язку з цим ми вирішили розробити корегувальну програму на основі соціально-психологічного тренінгу і тренінгу особистісного зростання. У розробці програми було також використано такі сучасні методи, як використання структурованої гри та холдінг-терапії та ігрова психотерапія. Протягом проведеної роботи було доведено, що використана форма структурованого ігрового втручання робить акцент на здатності дитини виражати відчуття і виділяти коріння проблеми. Для виявлення конкретних страхів пом’якшення ефективної напруженості, пов’язаної з генералізованим страхом, ми створюємо в грі ситуацію “гострої безпеки”. У цій ситуації повного емоційного комфорту дитина може несподівано повідомити про свій страх (“собаки боюся”) або “видати” страхітливий об’єкт спрямованою агресивною дією. На цьому рівні неможливі і протипоказані спроби подолати страх шляхом раціонального пояснення. Річ у тому, що сама ситуація, пов’язана з конкретним страхом, настільки афектно заряджена, що відтворення будь-якої з її ознак, у тому числі і назва об’єкту, що лякає, (і навіть побажання не “бійся”), тільки посилює страх.

Розроблена спеціальна програма корекції дитячих страхів дозволила знизити рівень страхів на 43%, але при цьому слід зазначити, що впровадження такої програми в роботу дошкільних навчальних закладів знаходиться поки що на експериментальному етапі.
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ТРЕВОЖНИ СИГНАЛИ В ДЕТСКИТЕ РИСУНКИ

Детето започва да усвоява техниките на рисуването още от най-ранна възраст като смятаните от нас за драсканици рисунки се оказват сигурен показател за неговото психическо и двигателно развитие. Не случайно Ив. Башовски нарича детската рисунка психограма на душата на детето [по 4, с.263]. За бъдещия педагог тя е сигурен индикатор за общото нервно-физиологично и когнитивно развитие, а също и за емоционалното състояние в даден момент. Затова си поставихме за ЦЕЛ: да проучим възможностите на детската рисунка за диагностика на емоционалните състояния и позицията на детето в семейството.
За реализация на целта, си поставихме задача: да се проучат психологическите критерии за анализ на детските рисунки с оглед структурата, съдържанието им и използваните цветове. Висока информативна стойност имат рисунките на собственото семейство. При анализа се обръща внимание на поредността на изобразяването и разположението на всеки член от семейството. 

Можем да обобщим, че тревожни сигнали за родители и учители са следните елементи в рисунките (след 4-5-годишна възраст): 1) рисуването на човешка фигура с изобразени детайли като очи, нос, уста, уши, но отсъстват крака (стъпала). Това е сигнал за чувство на несигурност; 2) отсъствието на тяло от нарисувания човек се приема като остра тревожност; 3) присъствието на голяма асиметрия на крайниците е показател за импулсивност, лоша координация или наличието на неврологичен проблем; 4) прекомерно големите уши, без обеци, може да са  сигнал за вербалномалтретиране. Детето може да изрисува линии, водещи до ушите, за да демонстрира повишения тон, с който се е сблъсквало; 5) дете, нарисувало голяма цепка вместо уста, е разтревожено. Ако то не я дорисува докрай, това може да е сигнал за неговата неспособност да общува; 6) ако детето нарисува “празни” очи, това значи че то има трудна връзка с действителността; 7) кръстосани очи (двете очи са обърнати навътре или навън) е показател за гняв, недоволство, невъзможност за приспособяване към очакван на поведение; 8) прекомерно малката глава изобразена на рисунката 
(1/10 от цялата фигура) е израз на интелектуална неспособност; 9) нарисуваните остри зъби, допълнени и с други назъбени фигури като остри пръсти, уши, коса, са израз на агресията, заключена в детето; 10) когато детето рисува къси ръце, нестигащи до талията, това е показател за затвореност в себе си, подтискане на импулси. Ако ръцете са прекалено дълги, или с разперени пръсти, това е открита агресия. Прибраните към тялото ръце сочат за ниски комуникативни умения.

В заключение можем да кажем ,че детската рисунка е едно от най важните средства за изразяване на детето от предучилищна възраст. В хода на проучването се доказа предположението ни, че неблагоприятната семейна атмосфера, особените преживявания, свързани със обективната или субективно възприетата позиция на детето в семейството, намират израз в съдържанието, структурата и цветовите проекции в детската рисунка. 
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ВИКОРИСТАННЯ АНАЛІЗУ ГРАФІТІ ЯК ВАРІАНТУ ПРОЕКТИВНОЇ МЕТОДИКИ

Одним з перспективних напрямків, що розробляються сучасною культурною психологією (cultural psychology), є вивчення становлення особистості у різних культурах. У процесі розвитку суспільства усталюються різні типи культур: народна, “конвейерна”, “карнавальна”, молодіжна та інші. 

Молодь завжди була сферою культурного експерименту, під час якого вона “примірювала” до себе і, разом з тим, випробовувала різні сучасні культурні моделі, шукала найбільш оптимальні культурні форми. Прикладом їх є молодіжна субкультура, яка являє собою той культурний комплекс, за допомогою якого кожна молода людина реалізує свою соціально-культурну ідентифікацію і який дає їй змогу відчути себе сучасною та знайти спосіб особистої самореалізації [2].

Одним із проявів молодіжної субкультури є графіті. Термін “graffiti” пов’язаний з одним із способів нанесення малюнка на поверхню – надряпування. З 70-х років техніка надряпування змінилась на малювання за допомогою фарби-аерозолю. Графіті є продуктом графічної діяльності і, як будь-яка діяльність, відображає особистісні та поведінкові особливості молодої людини, які проявляються як на свідомому, так і на підсвідомому рівнях [1; 3; 4]. Отже, аналіз графічного продукту зображувальної діяльності (графіті) може стати методом діагностики особистісних структур досліджуваних. Тому предметом нашого дослідження стало вивчення ефективності методу аналізу графіті як виду проективної технології.

Метою роботи було проведення валідизації графічної методики “Аналіз графіті” шляхом порівняння діагностичного прогнозу з результатами діагностування за стандартними методиками. Цей шлях є найбільш поширеним у визначені валідності проективних методик [4; 5]. У якості гіпотези використано передбачення про можливість вивчення особистісних структур певної частини молоді на основі графічних ознак графіті як прояву молодіжної субкультури.

Графічна методика “Аналіз графіті”, яка була використана нами в процесі психографічної експертизи, була складена на основі тесту М.Люшера, психогеометричного тесту С.Деллингер, методик “Вільне креслення” Т.Абеля та “Вільний малюнок” Г.Ріда. Ці діагностичні методики широко застосовуються в нашій країні та за кордоном, що свідчить про їх емпіричну валідність у межах діагностики певних структур особистості в якості додаткового методу.
Аналіз графіті, виконаних студентами, виявив деякі характерологічні особливості обстежених (тривожність, схильність до девіантної поведінки, імпульсивність). У залежності від виявлених особливостей, досліджуваних молодих людей було протестовано за допомогою стандартизованих методик (ММРІ, “Шкала тривожності” Дж.Тейлора, опитувальник Г.Айзенка, тест акцентуацій характеру К.Леонгарда). Співставлення результатів аналізу графічних ознак графіті з даними характерологічних тестових випробувань дозволило встановити лише частково значущі кореляції (r=0,01). Однак дані, отримані в результаті аналізу графіті, можуть суттєво доповнити образ досліджуваного, що дозволяє визнати методику “Аналіз графіті” як супутню психографічну технологію.
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ПСИХОЛОГІЧНА ГОТОВНІСТЬ ДІТЕЙ 6-7-РІЧНОГО ВІКУ

ДО ШКІЛЬНОГО НАВЧАННЯ

Вступ до школи знаменує собою початок нового вікового періоду в житті дитини – молодший шкільний вік, провідною діяльністю якого стає навчальна діяльність. Вчені, педагоги і батьки додають максимум зусиль до того, щоб зробити шкільне навчання не тільки ефективним, але й корисним, приємним, бажаним як для дітей, так і для дорослих, які піклуються про них. У школі останнім часом відбулися серйозні перетворення, введені нові програми, змінилася структура. Усе вищі вимоги висуваються до дітей, що йдуть у перший клас.

Найважливіша задача, що стоїть перед системою навчання й виховання – всебічний розвиток особистості дитини та підготовка до школи. У цей час наші діти приступають до навчання в школі з 6-7 років. І якщо в семирічної дитини готовність до школи в цілому сформована, то в шестиліток її остаточне завершення здійснюється в перший рік шкільного навчання. Цьому сприяє відповідний підхід до дітей. Однак, значна кількість дітей, незважаючи на “паспортний” вік і наявні в них “шкільні” навички й уміння, мають великі труднощі в навчанні. Основною причиною їх невстигання є те, що вони ще малі “психологічно”, тобто не готові до шкільного типу навчання. 

Надзвичайно важливо своєчасне виявлення такого роду незрілості дітей, тому що можливе більш повне її подолання ще в дошкільному віці, що дозволить попередити саме виникнення багатьох проблем. Це й зумовило необхідність проведення дослідження метою якого було визначення психологічної готовності до шкільного навчання дітей 6-7 річного віку та проведення психокорекційної роботи з тими дітьми, у яких було виявлено низькі показники психологічної готовності. Цією проблемою в різні роки займались такі видатні вчені, як Л.Божович, Л.Виготський, А.Венгер, Д.Ельконін, А.Запорожець та багато інших.

У процесі дослідження нами вирішувались такі завдання: визначити необхідність застосування психодіагностичного обстеження дітей 6-7 річного віку, експериментально це перевірити та провести психокорекційну роботу, спрямовану на формування психологічної готовності дітей 6-7-річного віку до школи. Як гіпотезу було висунуто припущення, що своєчасна діагностика психологічної готовності дитини до навчання в школі дозволяє провести необхідні заходи, завдяки яким успішно розвиваються ті показники психологічної готовності, що виявилися недостатньо розвиненими.

Дослідження проводилось під час педагогічної та психологічної практики в загальноосвітній школі с. Чумаки Дніпропетровської області серед учнів першого класу. Під час дослідження було використано комплекс методик, запропонованих ученими для вивчення компонентів психологічної готовності (інтелектуального, емоційно-вольового, соціально-психологічного).

Аналізуючи результати дослідження, було з’ясовано, що третина учнів першого класу має низькі показники, причому за всіма трьома компонентами психологічної готовності. У зв’язку з цим була проведена розвивальна та корекційна робота, метою якої було підвищення психологічної готовності першокласників. Основою розвиваючої та корекційної роботи з дітьми була гра, оскільки вона є найбільш адекватним методом для корекції труднощів розвитку дітей 6-7-річного віку. Розвиваюча та корекційна робота проводилася з психологічно неготовими до шкільного навчання дітьми в кількості 5 осіб протягом трьох тижнів. У ході наступного дослідження ми з’ясували, що у чотирьох досліджуваних показники психологічної готовності підвищилися.

Отже, нами було доведено та підтверджено гіпотезу, що своєчасна діагностика психологічної готовності дитини до навчання у школі дозволяє провести необхідні заходи, завдяки яким успішно розвиваються ті показники психологічної готовності, що виявилися недостатньо розвиненими.
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ПСИХОЛОГІЧНІ УМОВИ ПОПЕРЕДЖЕННЯ ДЕЗАДАПТАЦІЇ ПЕРШОКЛАСНИКІВ

Вступ до школи – переломний момент у житті дитини, пов’язаний з новим типом стосунків з оточенням (ровесниками й дорослими) та новим видом провідної діяльності (навчальної, а не ігрової). Це “кризовий період” в житті дитини, бо змінюється все: обов’язки, оточення, режим. Адаптація першокласника до нових соціальних умов великою мірою залежить від його готовності до початку шкільного навчання. Вперше це питання виникло наприкінці 40-х років ХХ ст., коли було прийнято рішення про перехід до навчання дітей з 7-річного віку (раніше навчання починалося з 8 років). Вдруге до цього питання звернулися у 1983 році – після рішення про навчання з шести років. З цього часу не зникає інтерес до визначення передумов успішної регулярної навчальної діяльності дитини.

Останнім часом у психологічній літературі приділяється багато уваги питанню про виділення дітей, що не готові до шкільного навчання та мають труднощі шкільної адаптації в першому класі. Так, проблему готовності дитини до шкільного навчання розглядали Л.Божович, Л.Венгер, Л.Виготський, Ю.Гільбух, М.Гінзбург, Д.Ельконін, А.Запорожець, Я.Коломинський, А.Леонтьєв, М.Лісіна, А.Люблинська, В.Мухіна, Є.Панько, О.Скрипченко та інші психологи. 
Ця проблема актуальна і сьогодні. Дитина, вступаючи до школи, повинна бути відносно зрілою у фізіологічному, психологічному і соціальному відношенні. Мета нашого дослідження: на основі вивчення психологічної літератури підібрати комплекс методик для діагностування психологічної готовності дітей до навчання, розробити систему заходів, які сприятимуть попередженню шкільної дезадаптації першокласників.

Під психологічною готовністю до шкільного навчання ми розуміємо необхідний і достатній для засвоєння шкільної програми в умовах навчання в колективі однолітків рівень психічного розвитку дитини, який передбачає сформованість інтелектуального, особистісного, емоційно-вольового компонентів. Процедуру визначення психологічної готовності до школи доцільно розпочинати з обстеження дітей у дитячому дошкільному закладі в квітні-травні. Дітям під час співбесіди з психологом можна запропонувати: відтворити зразок; працювати за правилом; викласти послідовність сюжетних картинок і скласти за ними розповідь; розрізнити окремі звуки в словах.

Обстеження необхідно проводити у присутності батьків. По закінченню виконання всіх завдань, у разі потреби, батькам даються рекомендації, як краще підготувати їх дитину до школи за той час, що залишився до початку систематичного навчання. За підсумками діагностичного обстеження можливе створення спеціальної групи розвитку або групи корекції, в якій дитина зможе підготуватися до початку систематичного навчання в школі, розвинути або скорегувати окремі психічні функції чи процеси.

Спеціальні заняття доцільно проводити і в період адаптації першокласника до школи. Досить ефективним є курс Г.Цукермана “Вступ до шкільного життя”, який проводиться саме в період початку шкільного навчання. Цей курс створено для того, щоб на порозі школи, між дошкільним і шкільним дитинством, допомогти дитині побудувати змістовний образ “справжнього школяра”. Це своєрідна десятиденна ініціація в новий вік, в нову систему відносин з дорослими, однолітками, самим собою. “Вступ” носить проміжний характер, відповідний самовідчуттю дитини. За манерою спілкування “Вступ” будується як навчання новачка учбовій співпраці, але матеріал, з яким працюють діти, – чисто дошкільний: дидактичні ігри з конструювання, класифікації, міркування, запам’ятовування, вправи на розвиток уваги. Особливе місце в курсі посідають мотиваційні бесіди, які дозволяють виявити дітей з низькою учбово-пізнавальною мотивацією. Курс передбачає ігрові заняття, які припускають зведену форму спілкування. Тут можливі рухливі вправи, не так жорстко, як на уроці, лімітований час. Заняття проводить психолог протягом перших десяти учбових днів. Вони сприяють прискореному знайомству першокласників один з одним і створенню сприятливого психологічного клімату в класі.

Таким чином, для організації психологічної допомоги дитині на початку шкільного навчання доцільно застосувати такі прийоми: діагностичне обстеження в квітні-травні у дитячому дошкільному закладі або в школі, заняття в спеціальній розвивальній або корекційній групі, десятиденний адаптаційний курс на початку навчання. Наш практичний досвід роботи з першокласниками свідчить про ефективність саме такої системи попередження можливої шкільної дезадаптації дітей.
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РОЗВИТОК ПАМ’ЯТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ

Щоб піднятися на вищий ступінь розвитку, дитина має засвоїти знання про навколишній світ, оволодіти нормами поведінки, набути певних навичок і вмінь. Усе це пов’язано з роботою пам’яті. Якби людина не запам’ятовувала те, що сприймала, переживала, робила, її психічний розвиток був би неможливим. Проблеми розвитку пам’яті досліджували П.Блонський, В.Гаєвська, Е.Голубєва, М.Добринін, Є.Заіка, Л.Занков, П.Зінченко, С.Ізюмова, Ф.Іпполітов, О.Леонтьєв, В.Ляудіс, Г.Рєпкіна, А.Смирнов, Г.Середа, Т.Хомуленко та інші психологи.

Дослідження пам’яті дитини має виключне значення для вирішення багатьох практичних завдань. Так, наприклад, для педагога дуже важливо знати, як краще будувати учбовий матеріал та в якій послідовності пропонувати його учням, щоб забезпечити високу якість засвоєння при мінімальних затратах часу. Метою нашого дослідження була динаміка процесів пам’яті у молодшому шкільному віці та визначення психологічних умов її ефективного розвитку.

Дослідження рівня розвитку пам’яті учнів молодших класів проводилося з учнями 1-А, 2-Б, 3-Б та 4-Б класів навчально-виховного комплексу №28 м. Дніпропетровська. В учнів першого та другого класів у 2006 р. досліджувалась смислова, механічна та образна пам’ять. Дослідження цих видів пам’яті у третьокласників проводилось протягом двох років – 2005-2006 рр. – (3-й і 4-й класи).

Дані про індивідуальні відмінності пам’яті ми здобували різними методами безпосередньо в умовах навчальної діяльності. Ефективним є метод аналізу результатів діяльності, оскільки успішність школярів великою мірою залежить від реалізації властивостей їхньої пам’яті. Ми використали також методи бесіди, опитування, рейтингу. З метою глибшого дослідження окремих властивостей були застосовані експериментальні методики й тестові випробування. Для тестових методик ми використали готові розробки, в яких дібраний і апробований матеріал для експозиції, розроблені умови, визначені критерії та шкали оцінювання результатів випробувань. Зокрема, дітям було запропоновано запам’ятати 10 слів, логічно пов’язаних між собою, 10 слів, логічно не пов’язаних, та 10 картинок.

Після першого дослідження пам’яті учням 1-4 класів пропонувалася система мнемічних вправ для тренування різних видів пам’яті. Через п’ять тижнів у школярів знову були проведені контрольні заміри. Порівнявши отримані результати з попередньо здобутими, ми побачили, що в учнів першого класу пам’ять значно поліпшилася. В учнів другого класу також відбулися відчутні позитивні зміни. Цю ж закономірність ми виявили, працюючи протягом двох років за розробленою методикою, з учнями третього, а потім четвертого класу. Аналіз психологічної літератури та експериментальне дослідження дозволили нам визначити психологічні умови ефективного розвитку пам’яті молодших школярів.

Розвиток пам’яті залежить від того, як забезпечується управління цим процесом. Педагоги мають створити умови, що прискорюють навчання, дають можливість краще засвоїти і зберегти в пам’яті знання. Особистість тільки тоді матиме вагомі успіхи, коли буде достатньо наполегливо докладати зусиль до запам’ятовування необхідного якнайбільше, загалом і в деталях. Пам’ять погіршується від неповного її використання. Слабка пам’ять не існує сама по собі. Це є не що інше, як слабка увага і розпорошена спостережливість, спрямована одночасно на кілька предметів. Тому треба систематично розвивати вольову увагу й навички концентрації думки спеціальними вправами.

Виховання пам’яті нерозривно пов’язане з вихованням самої особистості. Розвиток пам’яті насамперед залежить від зацікавленого включення особистості у продуктивну діяльність, зокрема навчальну, спрямовану на самостійне пізнання світу або досягнення нових результатів діяльності. Чим вагоміші мотиви супроводжують діяльність суб’єкта, тим успішніші результати запам’ятовування. Для розвитку пам’яті молодших школярів потрібно виховувати передусім позитивні мотиви навчання і праці, любов до знань і трудової діяльності, зацікавленість у результатах діяльності та почуття відповідальності за виконання своїх обов’язків. Тільки повноцінна діяльність особистості сприяє розвиткові доброї пам’яті. Інтерес, зацікавленість, активне ставлення до діяльності сприяють мимовільному запам’ятовуванню. При цьому запам’ятовування є результативним незалежно від того, чи ставилась мета запам’ятати.

Для запам’ятовування важливим є перше враження, його якість і глибина. Воно посилюється комплексним сприйманням об’єкта різними органами чуття. Вся інформація має сприйматись як щось змістове, ціле й значуще, логічно пов’язане. Краще, якщо інформація є предметом активної діяльності, зацікавлених роздумів, розумової переробки: виділення головного, істотних зв’язків, структурування, аргументації тощо. Легко й надійно запам’ятовується новий матеріал, пов’язаний з попереднім досвідом, коли він його чимось доповнює і збагачує, розширює можливість діяльності особи. Таким чином, вчитель не тільки може, але й зобов’язаний керувати процесом розвитку пам’яті молодших школярів.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ
Порушення мовлення в дітей із затримкою психічного розвитку вивчаються психологами, педагогами, невропатологами, лінгвістами й іншими фахівцями. При цьому кожний розглядає їх під різним кутом зору відповідно до цілей, задач і засобів своєї науки. Проблему розвитку мовлення в дітей із затримкою психічного розвитку розглядають із позицій попередження і подолання засобами спеціально організованого навчання й виховання, тому її відносять до спеціального розділу психолого-педагогічної науки.

Сучасний ї перспективний аспект розгляду питання про структуру мовного дефекту в дітей із затримкою психічного розвитку визначається тісним зв’язком процесів розвитку мовної і пізнавальної діяльності дитини, співвідношенням мови та мислення в процесі онтогенезу.

Вітчизняна наука створює найбільш сприятливі умови для розвитку особистості дітей із затримкою психічного розвитку при порушеннях мови. В основі успіхів вітчизняної логопедії покладені численні сучасні дослідження вітчизняних і закордонних авторів (Р.Левінової, Р.Лалаевої, Л.Парамонової, М.Хватцева, В.Петрової, Г.Каше, Л.Алексиної та багатьох інших), що свідчать про великі компенсаторні можливості дитячого мозку, що розвивається, і удосконалення шляхів і методів логопедичного корекційного впливу. І.Павлов, підкреслюючи надзвичайну пластичність центральної нервової системи і її необмежені компенсаторні можливості, писав: “Ніщо не залишається нерухомим, непіддатливим, а завжди може бути досягнуто, змінюватися до кращого, аби були відповідні умови” [1, с.32].

Діти зі ЗПР приходять у школу, як правило, не вміючи читати. Перед уроками читання на підготовчому етапі постає комплекс завдань: формування основ навичок читання, розвиток мовлення. Протягом усього букварного періоду в навчанні читанню найважливіше значення має звукобуквений аналіз і синтез текстів, що читаються. 

У ході експериментальної роботи були проведені дослідження дітей із ЗПР із порушеннями мовлення в кількості 15 чоловік 1 класу “вирівнювання” і дітей із ЗПР із порушеннями мовлення в кількості 15 чоловік 2 класу. Вік дітей – 7-8 років. Нами побудовано та використано методику дослідження лексичного стану розвитку мовлення у дітей із ЗПР.

Розглянемо результати дослідження дітей із ЗПР 1 і 2 класу. Аналізуючи дослідження дітей із ЗПР як першого класу, так і другого, ми побачили, що більш низький рівень розвитку мовлення переважає в другому класі, ніж у першому. А загалом, у дітей із ЗПР відзначається недостатній обсяг словникового запасу, погано підбираються слова за різними ознаками, спостерігаються порушення в розвитку лексико-граматичного аспекту мовлення, обмеженість і недиференційованість словникового запасу, аграматизми. Коли були підібрані завдання на обмірковування, було порушено точне словесне оформлення, спостерігалося зниження мовної активності, труднощі в підборі слів, неточне їх уживання. Несформованість лексичного аспекту мовлення виявлялася в особливостях виконання завдання на добір антонімів. Характерною помилкою при виконанні цього завдання була заміна необхідного антоніма вихідним словом з часткою не (широкий – не широкий). Особливі труднощі викликало вживання узагальнюючих понять (стілець – спинка). У висловленнях дітей виявляється невміння оформляти за допомогою мовних засобів смислові відношення (птах – літає, риба – плаває).

Таким чином, у дітей із ЗПР відзначаються характерні ознаки порушення мовного розвитку. Особливості мовлення у дітей із ЗПР характеризуються порушенням мовлення як системи; своєрідність мовлення відображає недорозвинення емоційно-вольової сфери і пізнавальної діяльності. Для корекції мовлення дітей психологами і логопедами школи розробляються розвивальні, корекційні програми з розвитку мовлення.
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ПРОБЛЕМА РОЗВИТКУ ТЕХНІЧНОГО МИСЛЕННЯ

В МОЛОДШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ

У виробничій діяльності сучасного інженера усе важливішу роль відіграють розумові операції та творчі рішення. Формування інженерних ідей і їхня реалізація можливі на базі розвинутого технічного мислення. Отже, технічне мислення є дуже важливим компонентом професійної діяльності людини, особливо в сучасних умовах. Сьогодні не можна готувати фахівця без урахування необхідності постійного накопичування ним нових знань і вмінь та підвищення власного кваліфікаційного рівня. Науково-технічний прогрес, розвиток промисловості, сільського господарства, будівництва, транспорту, впровадження до технологічного процесу автоматики, електроніки, комп’ютеризації, широкий розвиток механізації в усіх галузях народного господарства висувають нові вимоги до розвитку технічного мислення, рівня загальної й спеціальної освіти. Тому розвиток технічного мислення стає могутнім фактором прискорення розвитку науково-технічного прогресу і є рушійною силою будь-якої творчої діяльності.

У психології, як зарубіжній, так і вітчизняній, до цього часу не існує єдиного підходу до визначення поняття “технічне мислення”. Є різні точки зору, і часто технічне мислення порівнюють з практичним або наочно-образним мисленням. Характеристика технічного мислення спирається на важливу концепцію вітчизняної психології про взаємозв’язок наочно-образних і абстрактно-понятійних компонентів мислительної діяльності. Зокрема С.Рубінштейн показав, що навіть у чисто логічних міркуваннях певну роль відіграють наочні схеми [цит. за 4; 5].

За визначенням Т.Кудрявцева, технічне мислення – це теоретико-практичне і понятійно-образне мислення. Воно належить до тієї інтелектуальної діяльності, в якій своєрідно поєднуються і взаємодіють понятійні, образні і практичні компоненти [2; 3; 4; 5]. Метою нашого дослідження є розкриття можливостей розвитку технічного мислення в молодшому шкільному віці.

Мислення молодших школярів характеризують як конкретно-образне. Конкретність мислення молодших школярів виявляється в тому, що певну розумову задачу вони можуть розв’язати, тільки виходячи з означених словами конкретних предметів, їх зображень або уявлень. Під упливом навчання в мисленні молодшого школяра змінюється співвідношення образних і понятійних, конкретних і абстрактних компонентів [1].

При розкритті можливостей розвитку технічного мислення в молодшому шкільному віці ми спираємося на дослідження Е.Фарапонової, яка показала, що навіть без спеціального навчання молодшим школярам цілком доступно самостійно розв’язувати елементарні конструктивно-технічні задачі – 76% піддослідних задовільно впоралися з ними. Якщо врахувати, що успішне розв’язання цих задач припускає хоча б початковий ступінь сформованості системи теоретико-практичних дій, то слід визнати наявність доволі великих можливостей цілеспрямованого формування елементів технічного мислення в цьому віці [2]. Усе це дає підстави стверджувати, що вже в молодшому шкільному віці у дітей, які постійно стикаються з технікою і мають достатній технічний кругозір, є непогані можливості для цілеспрямованого розвитку елементів технічного мислення.
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ВЪЗРАСТНИЯТ КАТО МОДЕЛ ЗА ПОВЕДЕНИЕ

Проблем: Цялото развитие на детето в първите години от живота му се определя от общуването с най-близкото обкръжение от възрастни. Всички теоретици, независимо от своите различия, отделят съществено внимание на детството и значението на този период за развитието на личността: формите на поведението се овладяват и водят началото си още от ранна възраст (З.Фройд); отношението на родителите към детето през ранната му възраст е съществен фактор за формирането на личността (З.Фройд, Анри Валон); основният “жизнен стил” се формира още в детството и се основава на взаимоотношенията родител-дете (Адлер, Хорни, Е.Фром, Дж.Роджърс); децата и възрастните са “незавършена” личност и преживяват също своите психосоциални кризи (Е.Ериксън, Ф.Олпорт, Е.Маслоу); движещата сила на развитието представлява сътрудничеството на детето с възрастния, което създава и зоната на близкото развитие за него (Л.Виготски).
Очевидно е, че ролята на възрастния е изключително важна, защото той е междинното звено между детето и обществото. В началото възрастният удовлетворява физиологичните потребности на детето и подсигурява биологично му оцеляване. Паралелно и по-късно, той структурира и организира детерминиращата специфична човешка ситуация, която гарантира разгръщането на човешкия потенциал в рамките на възрастовия етап от индивидуалното развитие. В последствие, отново възрастният е образец за: емоционални отношения, действия с обществени предмети, носител на знания, култура и социални норми [4, с.147].

Съществува становище, че генетически “първият аналог на Аз” е образът на майката, разглеждан асиметрично, като “другото Аз”, като образ на идентификация и в същото време като средство за обособяване на собственото “Аз” [3, с.164].

От анализа на редица теоретични изследвания в областта на психологията и педагогиката за влиянието на възрастния върху поведението на детето (А.Валон, Л.Виготски, А.Бодалев, М.Лисина, Ив.Димитров, Ж.Пиаже, М.Доналдсон, Л.Божович, Д.Кр.Димитров и другие) установихме, че проблемът за “осмисляне” на възпитателната норма е актуален и неговото разрешаване би довело до снижаване на емоционалното напрежение между поколенията.

Цел: на настоящата разработка е да се проучат представите на 4-6 годишното дете за възрастния, като основа за моделиране на съответстващо поведение. В процеса на изследването използвахме следните методи: а) анкета-интервю, която включва поредица от въпроси, групирани за установяване на представите на децата за различните понятия и категории – “позволено-непозволено”, “истина-лъжа”, представите за майка, баща, баба, дядо дете и представата за себe си; б) тест на Ж. Пиаже “ляво-дясно” в частта му, която установява доколко децата умеят да се поставят на мястото на другия или както се изразява Пиаже “лице в лице”; в) ситуативен тест на зрителна опора, който включва поредица от картини [по 2]. Провежда се в три варианта.

Основни изводи: Базирайки се на получените резултати от констатиращото изследване смятаме, че темата би могла да бъде разработена в конкретно методически аспект за проверка на вербално изразените желания от страна на децата и създаване на условия за упражняване в определен тип поведение.

ЛИТЕРАТУРА
1. Димитров Д. Нова забавачница. – София, 2002.

2. Пиаже Ж. Избранные психологические труды. – М., 1969.

3. Стоименова В. Педагогическото взаимодействие в детската градина на фона на опозицията типизиране-индивидуализиране // Детето неговото семейство и неговата детска градина. – Благоевград, 2006. – С. 141-155.

Наталія Сердюк,

5 курс факультету ПВПШ.

Наук. керівник: к.психол.н., доц. Т.П.Малихіна
ПСИХОКОРЕКЦІЙНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ АТРАКЦІЇ

У ПІДЛІТКОВОМУ ВІЦІ

Підліткова дружба і кохання визначають моральну свідомість особистості і те кого і як буде любити вже доросла людина. Це визначається поняттям атракція. Атракція (від англ. attraction – привабливість, притягання) – позитивні почуття, які відчуває одна людина по відношенню до іншої [3]. Як психологічний феномен, атракція, ще до кінця не розкрита. І на даний момент є актуальним питанням при вивченні підліткового спілкування та мотивів, що лежать в основі відбору підлітками друзів.
Метою нашого дослідження стала розробка психокорекційної програми розвитку атракції в підлітковому віці. Достатньо уваги цій проблемі приділяли такі вчені, як Г.Андрєєва, Л.Гофман, І.Кон, Ф.Хайдер, Д.Бірн, С.Тейлор, В.Ментол, М.Лернер та інші. У своїх працях вони намагалися дослідити психологічні особливості міжособистісних стосунків у підлітків.

У підлітковому віці атракція пов’язана з виникненням двох головних її факторів, що притаманні цьому віку, – це дружба і кохання. Дружба – одна з найважливіших і найсильніших з людських почуттів, це потреба в alter ego – другому “Я”. Передумовою дружби стає усвідомлені потреби в ній, обумовлена відчуттями самотності та дефіцитом емоційного тепла[2]. 
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Рис. 1. Система психокоригуючих вправ, спрямованих на формування

атракції в підлітковому віці

Для підліткового віку, окрім дружби, характерним є наявність кохання. Підліткове кохання передбачає більшу міру інтимності, ніж дружба, а також потребу людської близькості, пов’язану з фізичним дорослішанням. Кохання – це одне з найтепліших, найпрекрасніших і найщиріших почуттів, що відчуває людина. Спілкування з однолітками для підлітків найповніше реалізує потребу в коханні, тому що спілкування з друзями стає інтимно-особистим. У зв’язку з різноманітними особливостями сексуального дозрівання дівчат та юнаків можуть виникати взаємні непорозуміння, даремні ілюзії, а згодом і розчарування [1].
На основі розроблених і проведених попередньо дослідів було зроблено висновок про те, що атракція в підлітковому віці проявляється не досить розкрито та повно. Підлітки ще до кінця не усвідомлюють, що вони хочуть отримати від спілкування з однолітками. У них не має ще достатнього досвіду спілкування з друзями та особами протилежної статі.

На основі цього була розроблена психокорекційна програма розвитку мотивів міжособистісних стосунків у підлітків. Ця програма призначена для розвитку мотивів, що лежать в основі міжособистісних стосунків підлітків, усвідомлення побоювань і страхів, бажання “бути як усі” і відповідати прийнятим соціальні нормам; цікавості, що є, основою дій і вчинків по відношенні до інших людей, а також розвитку почуття подяки, емпатії, цінності іншої людини і себе самого як мотивів міжособистісних стосунків. Основу роботи склала система психокорекційних вправ (рис. 1).
Система психокорегуючих вправ була апробована в ЗОШ №3 на підлітках 12 років (вибірка склала 30 учнів), результати контрольного зрізу показали високі зміни в атракцйній тенденції підлітків, що дало змогу стверджувати, що запропонована нами система корекційних вправ дійсно сприяє розвитку атракції в підлітковому віці. Отже, можна зробити висновок: розроблена психокорекційна програма відповідає меті нашого дослідження та дозволяє отримати позитивну динаміку розвитку міжособистісних стосунків серед підлітків.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ АГРЕСИВНОЇ ПОВЕДІНКИ В ПІДЛІТКОВОМУ ВІЦІ

Кризи, що відбуваються у політичному, економічному, культурному житті України в останнє десятиріччя негативно впливають на міжособистісні стосунки в нашому суспільстві. Дестабілізація економіки, спад виробництва, руйнування старої системи цінностей, зниження життєвого рівня значної частини населення країни відбивається на психологічному самопочутті людей, породжуючи внутрішні конфлікти, напругу, агресію, а іноді й жорстокість. Статистика свідчить про зростання злочинів, хуліганських дій, що здійснюються підлітками. Агресія та споріднені форми поведінки у підростаючого покоління стала нагальною проблемою сьогодення.
Вибір підліткового віку в якості досліджуваного зумовлений тим, що саме в цей період посилюється ймовірність появи агресивних форм поведінки, які набувають характеру усталених патернів. Тим більше, що шкільна практика засвідчує: агресія є розповсюдженим явищем серед підлітків і не обмежується її проявами лише делінквентними особами. Отже, соціальна значущість проблеми та недостатнє її вивчення в плані особливостей прояву та можливостей корекції у підлітковому віці зумовили мету нашого дослідження – розглянути передумови й особливості агресивної поведінки в підлітковому віці.
Існує дуже багато визначень агресії, але жодне не може бути визнане повним та загальновживаним. Найбільш загальним визначенням агресії є таке: поведінка, що заподіює шкоду. Причому шкода може бути як пряма (напад), так і непряма (розповсюдження провокуючих слухів).
Також слід відрізняти поняття “агресивність” – ситуативна або особистісна схильність до руйнівної поведінки, та “агресивний” – схильний до агресії або той, хто її практикує, що характеризується готовністю битися; той, хто воює, самовпевнений [2]. Проблемою агресивної поведінки займалися: А.Бандура, А.Братусь, Н.Ратинова, О.Хренніков, І.Фурманов, А.Єремєєва, Т.Румянцева, О.Бовть, А.Басс, А.Даркі, З.Фрейд, Е.Фром, К.Лоренц, Дж.Долард, Н.Міллер, Б.Крейхі, Р.Уолтерс та інші [1].
Дослідження проявів агресивної поведінки у підлітків було проведено за методиками Басса-Даркі та С.Розенцвейга. У дослідженні брали участь 29 учнів 13-14 років загальноосвітньої школи №11 м. Бердянська. Були виділені такі рівні прояву агресії: високий, середній, низький, що являють собою форми прояву агресії. Так, до групи з низьким рівнем (48,3%) увійшли підлітки, що віддають перевагу більш доброзичливим формам взаємовідносин і уникають агресивних проявів у будь-яких ситуаціях. У них спостерігаються прояви непрямої агресії та підозрілості. Для підлітків із середнім рівнем (27,6%) властиві лише деякі агресивні прояви або їх помірне вираження. Це негативізм, образа та роздратованість. До групи з високим рівнем (24,1%) увійшли підлітки, які демонструють у поведінці або прагнуть до застосування різноманітних форм агресії високої інтенсивності: фізичної, вербальної.
За отриманими результатами методики С.Розенцвейга слід звернути увагу на домінування екстрапунітивних реакцій, особливо щодо самозахисного типу. Вираження саме цих форм реагування на фрустрацію може свідчити про тенденції піддослідного до проявів відкритої агресивної поведінки. Було з’ясовано, що високий рівень прояву агресії у підлітковому віці корелює з такими індивідуально-психологічними особливостями, як: збуджена та демонстраційна поведінка, неадекватність самооцінки, емоційна неврівноваженість, перевага агресивно-прямолінійного, владно-домінуючого. Встановлено, що рівні прояву агресії взаємопов’язані з характером шкільних взаємин. Зокрема високий рівень прояву агресії підлітками обумовлений: відсутністю взаєморозуміння між учнем та вчителем.
Психокорекційна робота полягала у формуванні навичок неагресивного спілкування, корекції тих характерологічних особливостей, що корелюють з агресією підлітків. До складу корекційної групи увійшло сім підлітків (24,1% вибірки). Оцінка ефективності розробленої психокорекційної програми відбувалась шляхом порівняльного аналізу результатів діагностики на початку та наприкінці експерименту. Отримані дані відображають зменшення високого рівня агресії. У шести підлітків відбулися зміни у поведінці. Отже, проведене дослідження підтвердило основні положення гіпотези, довело ефективність обраної стратегії корекційних впливів, спрямованих на зменшення прояву агресії у підлітковому віці.
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ФОРМУВАННЯ ВІДЧУТТЯ ДОРОСЛОСТІ

ТА ЙОГО ПРОЯВИ В ПІДЛІТКОВОМУ ВІЦІ
Підлітковий вік – це період переходу від дитинства до дорослості, інтенсивного становлення якостей розуму, почуттів і волі, ідейної спрямованості підростаючого індивіда, його готовності жити й діяти так, як живуть і діють дорослі. Зростає активність підлітка, відбувається його переорієнтація з цінностей, характерних для дітей, на цінності, які виникають у свідомості під упливом прагнення бути дорослим. Так виникає і формується відчуття дорослості, яке є центральним новоутворенням підліткового віку. Про проблему психологічних новоутворень ідеться в наукових працях провідних психологів, зокрема І.Беха, Л.Божович, В.Давидова, Л.Виготського, М.Боришевського, Д.Ельконіна, О.Запорожця, Г.Костюка, В.Котирло, С.Максименка, Л.Проколієнко, В.Чудновського. Однак ця проблема залишається актуальною і сьогодні, про що свідчить нещодавнє наукове дослідження А.Шамне [4]. 

Ми поставили за мету дослідити процес формування відчуття дорослості та його прояви у сучасних підлітків. Дослідження проводилось у 2006 році на базі 6-9-х класів загальноосвітньої школи №21 м. Бердянська Запорізької області. У дослідженні взяли участь 57 учнів. Основними теоретичними методами дослідження були порівняння, аналіз, синтез та узагальнення даних на основі вивчення психологічної літератури, а емпіричними методами – спостереження, анкетування, бесіда. Також ми використовували методи математичної статистичної обробки кількісних показників та якісної інтерпретації результатів дослідження.

Провівши дослідження, проаналізувавши та узагальнивши отримані дані, ми дійшли висновку, що головним фактором, який впливає на виникнення відчуття дорослості, є безпосередньо соціальне середовище, у першу чергу, батьки, товариші, друзі, вчителі. Цей фактор тісно пов’язаний зі статевим дозріванням і закріплюється на основі анатомо-фізіологічної перебудови організму підлітка. Насамперед привабливими для підлітка можуть стати зовнішні прояви дорослості. Серед них більш виразно виступають відмінні риси зовнішнього вигляду і зразків поведінки дорослих, до яких відносяться паління, азартні ігри, вживання алкоголю, специфічний лексикон, доросла мода в одязі, косметика, прикраси та інше. Певні ознаки чоловічої та жіночої дорослості для підлітка – засіб проявити, утвердити і продемонструвати власну дорослість. Щоб завоювати повагу, підліток може значно перебільшувати ступінь власної належності до різних проявів рис жіночості чи мужності, про які він хвалиться товаришам. Це найлегший засіб досягнення дорослості, який переважно спостерігається у молодших підлітків (5-7 класи).
Конкретним взірцем наслідування для підлітка можуть стати однолітки чи старші за віком товариші, які вирізняються своєю привабливістю, силою, сміливістю, спортивними та іншими досягненнями. Такі особистості зазвичай користуються повагою, а якщо вони ще й гарні товариші, їх популярність дуже велика. На формування відчуття дорослості впливає спілкування підлітків з однолітками, яке є провідною діяльністю в цьому віці. Відбувається становлення різних рівнів відношень: товариші, близькі товариші, власне друзі. Спілкування все більше виходить за межі навчальної діяльності і школи, охоплює нові інтереси, заняття, відношення і виділяється у самостійну та найважливішу для підлітка сферу життя. При цьому нерідко навчання відступає на другий план, зменшується привабливість спілкування з рідними. Більша частина хлопчиків у 5-6 класах починають розвивати в собі силу і вольові якості різними вправами. Одним із засобів самовиховання стає заняття спортом. Підлітків, які навчаються у 7-8 класах, особливо приваблюють бокс та різні види боротьби. 

Важливий напрям у розвитку дорослості пов’язаний із розвитком інтересів і побудовою планів на майбутнє. Це проявляється у бажанні підлітка щось знати і вміти по-справжньому, що стимулює його до самостійної навчально-пізнавальної діяльності. Така діяльність і ставлення до знань можуть існувати і без зв’язку з професійними намірами і стосуватися науки, техніки, мистецтва.

Розвиток цінного соціально-морального дорослішання, яке більш характерне для старших підлітків (8-9 класи), відбувається в умовах їх співпраці з дорослими (зокрема батьками і вчителями) в різних видах діяльності, коли підліток орієнтується на дорослого як на зразок та займає позицію його помічника.
Отже, формування відчуття дорослості у підлітковому віці відбувається за різними напрямами, тому індивідуальні особливості цього процесу потребують правильного розуміння, пояснення і врахування з боку дорослих при вихованні особистості підлітка.
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ТИПИЧНЫЕ СИТУАЦИИ НЕПОНИМАНИЯ В КОНТЕКСТЕ

МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОММУНИКАЦИИ

Сегодня каждый человек имеет прекрасную возможность лично принять участие в событиях, происходящих в других странах. Однако столкновения с другими образцами поведения и мышления могут привести к конфликтам и непониманию между людьми, принадлежащими к разным культурам. Если принять во внимание тот факт, что культурные особенности меньше подвержены изменениям, чем экономические и политические, становится все более очевидным, что наряду с экономикой и политикой межкультурная коммуникация является важным фактором регуляции, как внутренней жизни, так и взаимоотношений между странами. К настоящему моменту научные исследования в области межкультурной коммуникации фокусируются на поведении людей, сталкивающихся с культурно обусловленными различиями в языковой деятельности и последствиями этих различий.

Цель нашего исследования изучение типичных коммуникативных неудач, причин их появления, их последствий в ситуациях межкультурного общения. Культура и язык тесно связаны между собой. В каждой культуре есть свои, свойственные только ей, речевые ритуалы. Так, например, существенно отличаются друг от друга формы приветствия по телефону.

В Германии говорят: “Hallo, hier spricht Müller!” (“Привет, говорит Мюллер!”), в Италии “Sono Bianchi!” (“Я Бианчи!”). Россиянам, привыкшим к простому “Алло!”, обе формы приветствия кажутся непривычными и странными. А перенос какой-либо формы приветствия из одной культуры в другую приводит к непониманию [2]. В Китае формы приветствия носят специфический для европейской культуры характер. При встрече на улице или в магазине можно услышать вопрос: “Куда ты идёшь?”. При этом вопрос носит риторический характер и не требует ответа. Достаточно сказать: “Туда!” и кивком головы или рукой указать направление. Услышав в обеденное время в Китае вопрос “Chi le ma?” (“Ты уже поел?”), не стоит воспринимать его буквально и расценивать как приглашение вместе пообедать. Этот вопрос не что иное, как ещё одна форма приветствия. Невежливо было бы ответить на такую форму приветствия: “Нет, я ещё не ел”. В Китае это означает, что у Вас нет ни времени, ни желания беседовать с человеком. Нормальный, дружественный ответ на вопрос: “Ты уже поел?” – “Да, я уже поел”. И неважно, так это или не так. Ещё более шокирующими кажется нам вопрос: “Ты ещё не умер?” или замечание: “Старик, ты потолстел!” Быть старым в Китае – почётно, а толстым – похвально [1, с.21-22].
Сравнивая слова, конструкции, тексты, являющиеся в различных языках как будто бы точными соответствиями, мы пришли к выводу, что прямые переводные эквиваленты могут скрывать существенные культурно обусловленные различия. Когда мы говорим, например, о дружбе, свободе, гневе, мы невольно приписываем этим понятиям культурно обусловленные смыслы, присущие соответствующим словам данного языка. Тем самым мы придаем им несуществующую универсальность и совершаем серьезную культурную ошибку. Английское понятие friend не включает в себя тех смысловых компонентов, которые присущи русскому понятию “друг” (напр., возможность поделиться некоторой, не предназначенной для других информацией или получить/предоставить помощь, не считаясь с затратами). Немецкое понятие Freund (друг) тоже имеет другую окраску. В Германии Freund – это не просто друг, а любимый молодой человек. 

Аналогично дело обстоит не только со значениями слов, но и при использовании культурных сценариев, также не универсальных в отношении той роли, которую они играют в коммуникативной деятельности конкретной культуры. По-немецки запрет на курение звучит: “Rauchen verboten” (“Курить запрещается”). По-английски – “No smoking” (“Здесь не курят”). Прямой перевод немецкого выражения на английский (“Smoking forbidden”) может быть употреблен только, когда курение связано с угрозой жизни, так как только в этом случае англоязычные (британская, американская) культуры допускают возможность, что некое лицо или инстанция могут диктовать человеку, как ему себя вести. В нормальной ситуации лишь сообщается, как здесь себя ведут.

Однако причиной возникновения межкультурных конфликтов может служить даже молчание. Так как молчание служит источником и “потенциалом возникновения непониманий и ошибок” [5, с.37], оно должно быть изучено в контексте межкультурной коммуникации. Так, в европейских культурах молчание в ситуации общения с малознакомыми или даже незнакомыми людьми не поощряется и считается невежливым. Отсюда изобретение специальных тем “о погоде” для ситуаций так называемого фактического общения, направленного на поддержание определенного уровня социальных отношений, выражения типа “повисло неловкое молчание”. В атапаскской культуре индейцев Северной Америки, наоборот, разговор с малознакомым человеком считается опасным и не поощряется. С незнакомцами молчат, пока не узнают их как следует. Разговор не является способом познакомиться поближе, как это принято считать в европейских культурах.

Пауза в речи англо-говорящего финна, может быть расценена его европейским собеседником как знак к смене темы. При этом финну кажется, что его всё время перебивают и осуждают его “медленную манеру говорить” [3, с.194-195]. Слушание – это активное молчание. Чтобы продемонстрировать говорящему своё внимание и интерес, слушающий кивает головой (в европейской культуре). Учителя, обучающие детей индийского происхождения, жалуются на отсутствие внимания со стороны учеников, которые во время уроков не задают вопросов и сидят с опущенными головами, избегая контакта глаз. Учителям не известно, что в южноазиатской культуре как раз такое поведение выражает уважение и интерес [4, с.305].

Каждый народ имеет свои особенности, незнание которых может привести к непониманию и конфликтам в ситуации межкультурного общения. Развитие способности понимать друг друга неотделимо от освоения “чужой” культуры, ибо способность одного народа осваивать достижения другого – один из главных показателей жизнеспособности его культуры.
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МЕТОДИКА ЛОГОПЕДИЧНОЇ РОБОТИ НА РАННЬОМУ ЕТАПІ ВІДНОВЛЕННЯ МОВЛЕННЯ ПРИ РІЗНИХ ФОРМАХ АФАЗІЇ

Проблема афазії та відновлювального навчання усе більше привертає увагу дослідників – психологів, нейропсихологів, неврологів, логопедів, лінгвістів та інших. Цікавість до цієї проблеми полягає, з одного боку, у значенні її вивчення для поглиблення наших уявлень про закони роботи мозку, зв’язок мовлення з мозком та його психофізіологічні основи, взаємозв’язок мовлення з іншими психічними процесами; з іншого боку, зростаюча увага до цієї галузі знання зумовлена її соціальним та практичним значенням щодо реабілітації цієї категорії хворих. Вивчення афазії нараховує більше двох століть та пов’язано з іменами відомих в усьому світі вчених: лікарей Ф.Галля, батька та сина Дакс, фізіолога П.Флуренса, неврологів кінця XIX ст. П.Брока, К.Вернікє, Дж.Джексона, Л.Ліхтгейма, П.Марі, в тому числі російських – В.Аствацурова, В.Кожевнікова, В.Бехтєрєва, а в середині XX ст. до цієї проблеми звернулися Л.Виготський, О.Леонтьєв, С.Рубінштейн, О.Лурія, В.Коган, М.Лебединський. Незважаючи на велику кількість публікацій та потреби практики, ця проблема потребує подальшого вивчення.

Об’єктом нашого дослідження є процес відновлення мовлення при афазії на ранньому етапі. Предмет – методика впливу на невербальну та вербальну комунікацію хворих з афазією. Мета дослідження: розробити методику логопедичної роботи на ранньому етапі відновлення мовлення при різних формах афазії. Завдання: 1) з’ясувати ступінь розробки досліджуваної проблеми в загальній та спеціальній психолого-педагогічній та медичній літературі; 2) визначити невербальні методи комунікації та їх дію на невербальне та вербальне коло спілкування хворих; 3) визначити структуру порушення невербальної комунікації та виявити її зв’язок з формами та ступенем важкості афазії. 
У роботі використовувалися такі методи наукового дослідження: теоретичні: вивчення та аналіз психолого-педагогічної, неврологічної, нейропсихологічної, методичної літератури з проблеми дослідження; емпіричні: спостереження за хворими з афазією, вивчення історій хвороби, бесіди з лікарями та родичами хворих; провідний метод дослідження: нейропсихологічне обстеження хворих, кількісний та якісний аналіз експериментальних даних.

У процесі дослідження ми виявили, що до невербальних методів відновлення мовлення відносяться жести, міміка, використання піктограм, малювання, конструктивна діяльність: до вербально-невербальних методів – інтонаційний, ритміко-мелодичний, які серед інших методів відновлення мовлення діють, розгальмовуючи мовлення при всіх формах афазії, шляхом залучання у коло діяльності хворого інших збережених психічних функцій та видів діяльності. Їх застосування в тяжких випадках афазії (безмовні хворі) сприяє відновленню у хворих невербальних форм спілкування.

Основою розробленої методики логопедичної роботи на ранньому етапі відновлення мовлення стало використання піктограм, за допомогою яких у хворого активізуються декілька каналів сприймання: зоровий, слуховий, тактильний, що сприяє скорішому розгальмуванню мовлення. Ефективність методики доведена експериментально. Таким чином, можна визначити, що на ранньому етапі відновлення мовлення при різних формах афазії є ефективною методика використання піктограм.
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РОЛЬ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ В ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧНИХ ПРОЦЕСІВ У ДОШКІЛЬНИКІВ

Вади звуковимови, пов’язані із недоліками формування фонетико-фонематичних процесів, є найпоширенішими у дітей дошкільного віку (М.Савченко, Л.Єфименкова, Л.Фомічова). Виправлення цих недоліків полягає у постановці та автоматизації звуків, одночасному розвитку операцій звукової уваги та пам’яті, формуванні фонематичного сприймання, аналізу та синтезу фонематичних уявлень, оскільки без повноцінного сприймання фонем, їх чіткого розрізнення неможлива правильна вимова.

На важливість і необхідність вчасного формування фонематичних процесів вказували такі педагоги та психологи, як Л.Венгер, М.Жинкін, О.Лурія, Д.Ельконін. У спеціальній педагогіці та логопедії дослідженнями фонематичного слуху займалися Г.Каше, Р.Левіна, Т.Філічова, М.Хватцев, Г.Чіркіна. У своїх працях вони відзначили, що порушення фонематичних процесів у дітей дошкільного віку з різними мовленнєвими порушеннями призводять не лише до дефектів звуковимови, але й до порушень лексико-граматичної будови мовлення та певних труднощів в оволодінні навичками письма та читання. Ці порушення, якщо їх не виправити вчасно в дошкільному віці, можуть призвести до труднощів у спілкуванні з оточуючими, а в подальшому – вплинути на особистість дитини.

Мета нашого дослідження – систематизувати та адаптувати для дошкільників дидактичні ігри за напрямками та етапами корекційної роботи, спямованої на подолання фонетико-фонематичного недорозвинення мовлення. Об’єкт дослідження – діти дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвиненням мовлення. Предмет – ефективність використання дидактичних ігор у роботі з дітьми із фонетико-фонематичним недорозвиненням мовлення. Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної та методичної літератури), емпіричні (бесіда з педагогами та батьками дітей, психолого-педагогічний експеримент констатувального та формувального характеру), статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання дітей). 

У своїй роботі ми проаналізували місце та виділили можливості дидактичної гри в житті дитини-логопата дошкільного віку; дібрали та систематизували у комплексі ігри для розвитку фонематичних процесів; визначили напрямки корекційної роботи при фонетико-фонематичному недорозвиненні мовлення у дітей. Вважаємо, що практичне застосування комплексу запропонованих нами дидактичних ігор на розвиток фонематичних процесів у поєднанні із системою корекційно-логопедичного впливу удосконалить фонематичний слух, звуковимову дітей дошкільного віку із фонетико-фонематичним недорозвиненням мовлення та підготує їх до успішного навчання у шолі.
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ВПЛИВ МОВЛЕННЄВИХ ПОРУШЕНЬ НА ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Вітчизняні науковці розробили теорію взаємозв’язку мовлення з іншими аспектами психічного розвитку. Вони виокремлюють провідну роль мовлення в розвитку психічних процесів. Різноманітні мовні дефекти, які є первинними у дітей з порушеннями мовлення, спричинюють вторинні відхилення в їх загальному мовному розвитку. Взаємозумовленість мовленнєвих і комунікативних навичок у дітей з мовленнєвими порушеннями перешкоджають здійсненню повноцінного спілкування. Наслідком цих перешкод є нерозвиненість форм комунікації (діалогічне та монологічне мовлення), а також особливості поведінки: нецікавість, негативізм. Дитина з вираженими мовленнєвими порушеннями змушена уникати колективних ігор, спілкування в інших видах діяльності. Таким чином, це призводить до низки небажаних відхилень у поведінці, характері (замкненості, дражливості, апатії, негативізму).

На велике значення мовлення для розвитку мислення й формування особистості неодноразово вказував Л.Виготський, який підкреслював, що розвиток усного мовлення – найбільш зручне явище для того, щоб простежити механізм формування особистості та зіставити ці явища з типовим ученням про умовні рефлекси, психологічним підходом до них. Дослідженнями уваги у дітей з порушеннями мовлення займалися такі вчені, як О.Усанова, Ю.Гаркуша, Т.Синякова. Вони стверджують, що увага цих дітей характеризується низкою особливостей: нестійкістю, зниженою довільністю, труднощами в плануванні власних дій. 

Питанням вивчення мислення займалися Л.Переслені, Т.Фотекова, І.Власенко та інші. Вони виділяють зниження рівня узагальнень, недостатнє вміння в побудові причино-наслідкових зв’язків, умовиводів. Особливості мнестичної функції розглянуті в працях Т.Фотекової, І.Власенко. Особливості емоційно-вольової сфери, якостей особистості дітей цієї категорії досліджені О.Орловою, Л.Гончаруком, Л.Шипіциною, Л.Волковою та іншими. 

Метою дослідження було визначення мовленнєвих чинників, що зумовлюють особливості формування особистості дітей дошкільного віку. Під час дослідження використовувались такі методи: теоретичні – аналіз, узагальнення психолого-педагогічної, лінгвістичної, методичної літератури; емпіричні – спостереження за формуванням особистості дітей з мовленнєвими порушеннями, бесіди з батьками та педагогами, проведення психолого-педагогічного експерименту констатувального характеру; статистичні – кількісна та якісна обробка результатів.

Об’єкт дослідження: психофізичний розвиток дітей з мовленнєвими порушеннями. Предмет дослідження – особливості діагностики психофізичного розвитку дітей з мовленнєвими порушеннями. У ході дослідження вирішувалися такі завдання: 1) проаналізувати і узагальнити науково-теоретичну літературу про мовленнєвий розвиток дітей дошкільного віку та його відхилення, психологічні особливості дітей, що мають мовленнєві вади; 2) з’ясувати психофізіологічні особливості дітей з мовленнєвими порушеннями у порівнянні з дітьми із нормальним мовленнєвим розвитком; 3) розробити методичні рекомендації щодо попередження виникнення вторинних вад у дітей з мовленнєвими дефектами.

Дослідницька робота включала в себе проведення обстеження дітей за допомогою різних методик (А.Лазурний, Л.Бурлачук, Р.Бернс). Робота була спрямована на виявлення ступеня відхилення в психіці дитини, яка має вади мовлення, в умовах її природної діяльності, а також на виявлення особливостей формування особистості у дітей цієї категорії. Аналіз науково-методичної літератури та дослідницька робота показали, що мовленнєві дефекти значною мірою впливають на формування особистості. Але слід зазначити, що мовленнєві порушення не однаково впливають на психофізичний розвиток дітей – чим складніше дефект, тим більше уваги слід приділяти психологічній стороні. Мовленнєві порушення не можуть зникнути самостійно, тому необхідно систематична, корекційно-попереджувальна робота, яка сприятиме психофізичному розвитку дітей. 
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ЛОГОРИТМІКА ЯК ЗАСІБ КОРЕКЦІЇ ВАД МОВЛЕННЯ
У ДІТЕЙ ІЗ ЗАЇКУВАННЯМ

Проблема проведення занять з логоритміки набуває все більшого інтересу як для логопедів, так і для музичних керівників. Логоритміка здійснює великий психотерапевтичний вплив на особистість людини, що заїкається, сприяє розвиткові її позитивних сторін та нівелюванню негативних. Значення ритмічного та логоритмічного впливу на людей підкреслювали багато науковців (Г.Волкова, Н.Ричкова, Н.Власова, В.Гринер та інші).

Метою нашої роботи було дослідити вплив логоритміки на мовленнєву діяльність дітей із заїкуванням. Об’єктом є процес формування мовленнєвої діяльності у дітей, що заїкаються. Предметом – методика використання логоритміки як засобу корекції заїкування у дошкільників.

У логоритмічному вихованні можна виділити 2 основних напрями. Перший – розвиток, виховання та корекція немовленнєвих процесів у людей з мовленнєвою патологією, а саме: слухової уваги, пам’яті, оптико-просторових уявлень, здорової орієнтировки на співбесідника, координації рухів, відчуття темпу та ритму руху, виховання та перевиховання особистості, характеру. Друге – розвиток мовлення і корекція мовленнєвих порушень: виховання темпу та ритму дихання та мовлення, орального праксису, просодії, фонематичного слуху тощо, корекція мовленнєвих порушень у залежності від етіології, механізмів, симптоматики порушення і методики його усунення.

Для людини, що заїкається, найбільш доцільним є музичний ритм, тому що він надає багатий практичний матеріал, має велике значення як вплив на емоційну та вольову сфери. Ритм регулює не тільки рух, але й слово та керує темпом, як і динамічними особливостями мовлення. Музична фразировка, нюансировка, пауза, акцент також знаходять своє відображення в мовленні.

Рухові, музично-рухові, музично-мовленнєві, ритмічні, мовленнєві без музичного супроводу, мовленнєво-рухові вправи та ігри нормалізують просодію, рухову сферу людини із заїкуванням, а це, в свою чергу, допомагає їй змінити ставлення до спілкування, оточуючої середи та власного мовленнєвого порушення. Ця зміна зумовлене тими позитивними рисами характеру та поведінки, які з’являються у заїкуватого в процесі корекції психомоторики, а саме: впевненість у рухах, ініціатива у спілкуванні, самостійність у вирішенні рухових та мовленнєвих труднощів, активність у діяльності, переорієнтація у значущості життєвих ситуацій у зв’язку зі зміною ставлення до мовленнєвого порушення.

Таким чином, логопедична ритміка має велике значення для перевиховання особистості заїкуватого, його соціальної адаптації, а також для тренування та корегування загальної та мовленнєвої моторики.
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КОРЕКЦІЯ ЗАЇКУВАННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ЛОГОРИТМІКИ

Держава сприяє розвиткові різних форм соціальної адаптації дітей з психофізичними вадами, хворих, гарантує створення умов для забезпечення їм рівних можливостей здобуття дошкільної освіти, реабілітації та покращення здоров’я.

Мовленнєві порушення, як відзначають учені Ф.Рау, Н.Асатіані, М.Хватцев, В.Селіверстов, негативно впливають на розвиток особистості дитини, порушують спілкування, стають причиною труднощів та відставання у навчанні. Відомо, що заїкування – порушення темпо-ритмічної організації мовлення, обумовлене судомним станом м’язів мовленнєвого апарату, яке проявляється у мовленнєвій комунікації.

Питанням етіології та симптоматики заїкування займалися І.Сікорський, Ю.Флоренська, В.Гіляровський та дійшли висновку, що при появі заїкування має місце сукупність та взаємозв’язок екзогенних та ендогенних факторів. У наш час Г.Волкова та В.Селіверстов виділяють 2 групи симптомів: фізіологічні та психологічні. У системі сучасного комплексного лікувально-педагогічного підходу до подолання заїкування, значне місце посідає логоритміка, засоби якої сприяють корекції як зовнішньої (фізичної), так і внутрішньої (психічної) симптоматики заїкування. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити методику використання засобів логоритміки на індивідуальних логопедичних заняттях з корекції заїкування у дітей дошкільного віку. Методи дослідження: теоретичні: вивчення й аналіз літератури в розрізі досліджуваної проблеми; практичні: спостереження за корекційно-розвивальним процесом, бесіди, психолого-педагогічний експеримент, аналіз експериментальних даних; статистичні: кількісна та якісна обробка данних.

Проаналізувавши структуру та зміст корекційно-розвивального та навчально-виховного процесу у дошкільних навчальних закладах, ми виявили таку специфіку корекційної роботи з подолання заїкування: по-перше, вона здійснюється на індивідуальних логопедичних заняттях; по-друге, відсутня система логоритмічних занять як самостійної ланки корекційного процесу; по-третє – засоби логоритміки майже не включені до змісту логопедичних занять. У зв’язку з цим були розроблені та експериментально апробовані зміст та методика корекції заїкування у дітей дошкільного віку засобами логоритміки шляхом включення їх у індивідуальні логопедичні заняття.

Корекційний вплив засобами логоритміки на мовленнєвий розвиток дошкільників із заїкуванням буде ефективнішим за умов використання логопедами засобів логоритміки у процесі корекції заїкування; розробки системи індивідуальних корекційних логопедичних занять із включенням засобів логоритміки; врахування індивідуальних, психофізіологічних та вікових особливостей дітей дошкільного віку із заїкуванням.

Об’єкт дослідження: мовленнєва діяльність дошкільників із заїкуванням. Предмет дослідження: зміст і методи формування мовлення дітей дошкільного віку із заїкуванням засобами логоритміки. Оскільки логопед може не мати музичної освіти, ми вважаємо доцільним включення у логопедичні заняття наступних засобів логоритміки: вправи на розвиток дихання та голосу; мовленнєві вправи без музичного супроводу; ігри-релаксації; театралізовані ігри.

Заїкування – один із найбільш складних та стійких мовленнєвих розладів. У сучасному комплексному підході до подолання заїкування важливе місце посідає логопедична ритміка, яка сприяє подоланню фізичної та психічної симптоматики заїкування. Включення засобів логоритміки у індивідуальні логопедичні заняття у дошкільних навчальних закладах підвищує ефективність корекції заїкування та покращує мовлення, фізичний та психічний розвиток дитини дошкільного віку.
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ФОРМУВАННЯ МОТИВАЦІЙНО-ВОЛЬОВОЇ ГОТОВНОСТІ ДІТЕЙ ШЕСТИРІЧНОГО ВІКУ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ДО ШКІЛЬНОГО НАВЧАННЯ
Реформування вітчизняної спеціальної освіти, оновлення її змісту, передбачає розробку нових підходів до навчання й виховання дітей з особливостями психофізичного розвитку, створення умов, які сприятимуть отриманню освіти відповідно до потенційних можливостей учня. 

У наукових працях вітчизняних і зарубіжних дослідників представлено експериментальні дані щодо характеристики пізнавальної діяльності учнів із ЗНМ і можливостей її розвитку в умовах спеціально організованого колекційного навчання. (Л.Андрусишина, Н.Васильова, Р.Лалаєва, О.Мастюкова, Н.Семаго та інші). Психологами з’ясовано особливості окремих складових мотиваційно-вольових компонентів особистості дитини з порушеннями мовлення: самооцінки, саморегуляції, словесної регуляції, пізнавальної мотивації. Однак мотиваційно-вольова готовність до шкільного навчання не була предметом спеціальних досліджень. Одержані дані стануть підґрунтям для розробки системи заходів, спрямованих на успішну адаптацію цієї категорії дітей до школи, безкризовий перехід до учбової діяльності та ефективне опанування знань. Мета дослідження – з’ясувати особливості формування мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання дітей шестирічного віку із ЗНМ, теоретично обґрунтувати та апробувати засоби її корекції.

Формування мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання у дітей шестирічного віку із ЗНМ відбувається під упливом низки негативних чинників, які зумовлюють труднощі формування окремих її компонентів, і в цілому є запізнілим порівняно з нормою становленням. Такими чинниками є: системне мовленнєве недорозвинення, зниження рівня інтелектуального розвитку, що призводять до недосконалої саморегуляції та учбової мотивації, порушення механізмів мовленнєвого опосередкування. 

Дослідження особливостей мотиваційно-вольової готовності проводилося за допомогою двох серій завдань. Перша серія спрямовувалася на вивчення мотиваційної готовності. Друга – спрямовувалася на вивчення вольової готовності дітей із ЗНМ до шкільного навчання. Результати констатувального дослідження засвідчили недостатню сформованість мотиваційно-вольової готовності шестирічних дітей із ЗНМ до шкільного навчання. Дітям властивий низький рівень сформованості учбової мотивації, що супроводжується недостатнім рівнем саморегуляції та дій самоконтролю. Основними причинами цих особливостей є загальне недорозвинення мовлення та зниження інтелектуального компонента діяльності. Стан мотиваційно-вольових складових особистості дітей із ЗНМ свідчить про їхню мотиваційно-вольову неготовність до школи та, відповідно, психологічну неготовність до шкільного навчання в цілому.

Виявлені особливості мотиваційно-вольової готовності шестирічних дітей із ЗНМ до шкільного навчання зумовлюють необхідність розробки спеціальної методики її формування. Методика охоплювала 5 основних етапів, на кожному з яких увага приділялася формуванню певного компонента вольової дії, актуалізації та розвитку мотиваційної сфери, формуванню та розвитку комунікативних умінь, розвитку пізнавальної дії. 

Проведене теоретичне та експериментальне дослідження проблеми мотиваційно-вольової готовності дітей шестирічного віку із ЗНМ до шкільного навчання дає підстави для наступних висновків: 1) доведено, що первинне мовленнєве недорозвинення негативно впливає на формування мотиваційно-вольових компонентів особистості цієї категорії дітей; 2) досліджено ієрархію мотивів у структурі мотиваційного компонента мотиваційно-вольової готовності до шкільного навчання дітей шестирічного віку із ЗНМ та описано її основні характеристики; 3) обґрунтовано психолого-педагогічні умови та методику формування учбової мотивації та саморегуляції у дітей шестирічного віку із ЗНМ.
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МОВЛЕННЄВА ГОТОВНІСТЬ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО ШКОЛИ

В умовах гуманізації та демократизації системи освіти, широкої варіативності діючих програм виховання та навчання дітей у дитячих садках та начальних класах школи найактуальнішою стає проблема забезпечення наступності дошкільної та молодшої шкільної ланки освітньої системи. Вона найбільш гостро проявляється на практиці в недостатній готовності дітей до систематичного, цілеспрямованого навчання в школі, дуже довгій адаптації деяких першокласників до нових для них умов навчальної праці. У Законі України “Про дошкільну освіту” (2001), Національній доктрині розвитку освіти України в XXI столітті (2001) окреслено ключові тенденції в розвитку сучасної системи національної освіти, нові вимоги до підготовки дітей шестирічного віку до навчання. Усе це надає особливої актуальності у вивченні проблеми формування мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку й визначає необхідність дослідження розвитку мовлення дітей і процесу їхньої мовленнєвої підготовки до навчання.

Розвиток мовлення є важливим надбанням дошкільного періоду, тому формування мовленнєвої готовності дітей розглядається як процес підготовки до школи й особистісного становлення кожної дитини. Проблема мовленнєвої підготовки дітей до шкільного навчання знайшла широке відображення у світовому та вітчизняному історико-педагогічному досвіді (Я.Коменський, Й.Песталоцци, Ж.Піаже, С.Русова, В.Сухомлинський, К.Ушинський та інші). Педагогічні й методичні аспекти мовленнєвої підготовки дітей до школи розглядалися такими вченими, як А.Богуш, Г.Вашуленко, В.Гербовою, Г.Каше, Л.Дейниченко. А.Іваненко, Л.Калмиковою, Н.Орлановою, Е.Соботович, М.Шеремет та іншими. Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про тенденції росту й виявлення у дітей старшого дошкільного віку порушень усного мовлення, що викликає спочатку несформованість мовленнєвої готовності таких дітей до школи й труднощів оволодіння писемним мовленням й неуспішність навчання в цілому. Отже, недостатність науково-теоретичної розробленості цієї проблеми в спеціальній педагогіці дає підстави для визначення теми дослідження. 

Мета дослідження – розробити зміст і методику корекційного навчання, спрямованого на розвиток і формування мовленнєвої готовності у дітей старшого дошкільного віку. Для цього ми використали в роботі теоретичні та практичні методи наукового дослідження. Теоретичні: вивчення, аналіз й узагальнення логопедичної, психолого-педагогічної літератури з питань мовленнєвої готовності старших дошкільників до навчання у школі; теоретичне обґрунтування методики формування мовленнєвої готовності дітей до навчання; синтезування результатів експерименту. Емпіричні: цілеспрямоване спостереження за навчально-виховним процесом і мовленням старших дошкільників, бесіда; педагогічний експеримент (констатувальний та формувальний). Статистичні: кількісний і якісний аналіз експериментальних даних щодо рівнів сформованості мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку.
Предметом нашого дослідження є розробка та застосування змісту й методики формування мовленнєвої готовності у дітей старшого дошкільного віку. Після її застосування ми зможемо сказати про те, що формування мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку до навчання у школі буде ефективним у результаті дотримання взаємопов’язаних організаційно-педагогічних, загальнодидактичних і технологічних умов: проведення педагогічної й логопедичної діагностики розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку; застосування комплексного підходу до розвитку мовлення та його вивчення; створення педагогічно доцільного організованого навчально-корекційного та комунікативно-мовленнєвого середовища.
Певні теоретичні принципи формування мовленнєвої готовності дітей старшого дошкільного віку й проведене експериментальне дослідження дали можливість сформулювати висновки. Ми визначили пріоритетні напрямки мовленнєвого розвитку дитини дошкільного віку до шкільного навчання. Встановили, що мовленнєва готовність дітей – це інтегрований результат оволодіння мовленнєвої і комунікативної компетенціями в процесі мовленнєвої підготовки дітей до школи, одна з базисних характеристик особистості майбутнього школяра.

Темпи формування мовленнєво-комунікативної готовності дітей до шкільного навчання підвищуються за умови комплексного підходу до планування корекційно-мовленнєвих завдань та системи організаційно-методичних і корекційно-логопедичних заходів залежать як від мотиву й занурення дітей до ситуацій мовленнєвого спілкування, так і від активної участі дорослих у корекційно-мовленнєвій діяльності таких дітей. Підсумковий порівняльний аналіз рівнів сформованості мовленнєвої готовності дітей з порушеннями мовлення до школи засвідчив відчутні позитивні зміни, які відбулися під впливом корекційно-педагогічного навчання дітей в експериментальних групах.
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ПІДГОТОВКА РУКИ ДИТИНИ ДО ПИСЬМА

Відомим є той факт, що процес оволодіння дитиною письмом пов’язаний із значними труднощами. Це пояснюється тим, що письмо є складною навичкою, яка включає виконання тонкокоординованих графічних рухів. Техніка письма вимагає узгодженої роботи дрібних м’язів кисті та всієї руки, правильної координації рухів тіла, зорової зосередженості та здібності до довільної регуляції діяльності, а також певної функціональної зрілості кори головного мозку. Отже, для оволодіння механізмом письма необхідно організувати цілеспрямовану роботу, яка охоплює багатоаспектні, різноманітні вправи. Вона повинна починатися задовго до вступу дитини до школи.

Проблема розвитку руки дитини та її підготовки до письма вивчається і досліджується вченими різних галузей науки: психологами, педагогами, логопедами та іншими. Йосиро Цуцумі розробив оригінальну методику самомасажу кистей рук та пальців; І.Лопухіна, В.Коноваленко запропонували використання пальчикових ігор та вправ для розвитку координації рухів кисті руки; В.Цвинтарний та С.Афонькин розробили вправи з використання фігурок з пальців; Т.Ткаченко запропонувала комплекс фізкультхвилинок для розвитку пальцевої моторики; Т.Зінкевич-Євстигнєєв і Т.Грабенко запропонували використання ігор з піском для розвитку дрібної моторики. А ми пропонуємо систему занять для дітей старшого дошкільного віку, спрямовану на підготовку руки до письма, яка включає багатоаспектні ігри та різноманітні вправи.

Метою нашого дослідження є розробка змісту та методики підготовки руки дитини до письма. Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної та методичної літератури), емпіричні (бесіда з педагогами та батьками дітей, психолого-педагогічний експеримент констатувального та формувального характеру), статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання дітей).

Наше дослідження було спрямоване на виявлення рівня підготовленості руки дитини старшого дошкільного віку до письма та розроблення на цій основі змісту методики, яка б зробила цей процес більш ефективним.

Під час проведення дослідження нами було з’ясовано, що процес підготовки дитини до письма може бути успішним за таких умов: використання системи спеціально організованих занять, спрямованих на розвиток у дітей дрібних м’язів кисті, просторового сприйняття та зорової пам’яті, формування графічних та технічних навичок; урахування індивідуальних особливостей кожної дитини; майстерності логопеда.

У ході нашого дослідження ми провели таку роботу: 1) проводили вивчення психолого-педагогічної літератури з проблеми підготовки руки дитини до письма й побачили, що ця проблема активно вивчається вченими (А.Богуш, Є.Потапова, Н.Маковецька, Л.Фесюкова, Н.Новоторцева та інші), які вивчають теоретичні питання та розробляють методичну літературу (зошити, підручники, методички); 2) з’ясували рівень підготовки руки дитини до письма, використовуючи тестові методики (Керн-Їрасек, Н.Озерецький); 3) обґрунтували, розробили та експериментально апробували методику підготовки руки дитини до письма. Застосування запропонованої нами методики робить процес оволодіння письмом більш ефективним. У дітей з легкістю розвиваються і вдосконалюються тонкокоординовані рухи рук, формуються зорово-моторні і слухо-моторні координації, просторове сприйняття, довільна діяльність, вміння регулювати власні дії.
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ПОДОЛАННЯ ТРУДНОЩІВ АДАПТАЦІЇ ПЕРШОКЛАСНИКІВ ДО НАВЧАННЯ У ШКОЛІ

Вивчення процесу адаптації першокласників до навчання у шкільних умовах є одним із пріоритетних напрямків роботи практичного психолога у початковій школі. Дослідженням цієї проблеми займалися такі вітчизняні психологи та педагоги, як Ш.Амонашвілі, Д.Ельконін, В.Мухіна, Є.Новікова, Г.Чуткіна та інші. 

Аналіз наукових досліджень дає підстави стверджувати, що під час адаптаційного періоду відбувається перебудова пізнавальної, мотиваційної та емоційно-вольової сфер дитини. Незрілість однієї з указаних сфер є однією з причин, що може призвести до дезадаптації та значних деформацій особистісного розвитку. Щоб уникнути цих негативних наслідків, необхідна своєчасна робота з профілактики дезадаптації учнів першого класу. У звязку з цим нами було проведене соціально-психологічне дослідження щодо особливостей адаптаційного періода учнів першого класу, яке проходило на базі загальноосвітньої школи №13 (експериментальна група 1 – ЕГ1, в яку увійшло 27 дітей), та на базі дошкільного навчального закладу №33 (експериментальна група 2 – ЕГ2, в яку увійшло 26 дітей).

Наше дослідження знаходиться на етапі констатації. У зв’язку з цим були поставлені наступні завдання: визначити наявність позиції школяра, що включає зацікавленість школою, відносну вираженість різних мотивів навчання, рівень пізнавальної активності; встановити здатність дітей до довільної регуляції діяльності; виявити рівень інтелектуального розвитку першокласників; дослідити самооцінку та рівень соціалізації учнів; визначити загальний рівень адаптації першокласників до навчання у школі; вивчити особливості проходження адаптаційного періоду у дітей, що навчаються у перших класах на базі дошкільного навчального закладу та школи.

Нами була розроблена діагностична програма, метою якої є аналіз шкільної адаптації. Вона включає такі діагностичні методики: “Навчальна мотивація” М.Гінзбурга, “Оцінка рівня шкільної мотивації і адаптації” Н.Лусканової, “Зразок і правило” О.Венгера, “Графічний диктант” Д.Ельконіна, “Сходинки”, рисунковий тест “Мій клас”, “Орієнтовний тест шкільної зрілості” Керна-Їрасека, анкетування батьків та бесіда з учителями.

Аналіз результатів діагностики показав, що більшість дітей ЕГ1 та ЕГ2 має достатній (9 дітей ЕГ1 – 35% та 22 дитини ЕГ2 – 81%) та середній (11 дітей ЕГ1 – 42% та 2 дитини ЕГ2 – 7%) рівні інтелектуального розвитку. Високий рівень відмічається у 6 дітей ЕГ1 (23%) та у 3 дітей ЕГ2 (11%). 
Зазначимо, що при порівнянні результатів дослідження зацікавленості школою та сформованості домінуючих мотивів навчання виявили наступне: серед учнів ЕГ1 високу зацікавленість школою проявляють 9 дітей (35%), тоді як в ЕГ2 – 19 (70%). Середній рівень зацікавленості школою спостерігається у 10 дітей ЕГ1 (38%) і у 6 дітей ЕГ2 (22%). Небажання відвідуати школу відмічається у 7 дітей ЕГ1 (27%) та у 2 дітей ЕГ2 (7%). При цьому, учні ЕГ2, у яких відсутня зацікавленість школою мають низький статус серед однокласників.

Варто відмітити, що проблемою учнів ЕГ2 є несформованість навчально-пізнавальних мотивів. Ці мотиви спостерігаються тільки у 12 дітей ЕГ2 (44%), тоді як у дітей ЕГ1 зазначені мотиви сформовані майже у всіх (23 учні – 88%). У 4 дітей цього класу виявлено зовнішні мотиви навчання у школі. Дітей з ігровими мотивами серед учнів ЕГ1 не виявлено. А серед дітей ЕГ2 є 4 учні з ігровими мотивами. 

Порівнюючи отримані дані, можна зробити висновки про рівень адаптації першокласників до навчання у школі. Учнів, у яких визначається низький рівень адаптації до навчання в школі та які потребують проведення з ними корекційної роботи, серед дітей ЕГ1 виявлено 7, а серед дітей ЕГ2 – 4 дитини.

На основі даних констатувального експерименту можна сформулювати основні напрямки подальшої корекційної роботи з дітьми: формування навчально-пізнавальних мотивів та зацікавленості школою; розвиток здатності до довільної регуляції діяльності; формування адекватної самооцінки; розвиток наполегливості та комунікативних здібностей.
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Ценностни ориентации на ученици от 4 клас
и социален контрол

Темата за усвояването на социалните ценности и превръщането им в лични е особено актуална по две причини. От една страна в нея се изговаря друг аспект на темата за формирането на личността, а от друга – за социалните условия, при които протича този процес. Днес, в условията на дълбоки и бурни социални промени в обществото, едни ценности постепенно отмират, а на тяхно място доста трудно и противоречиво се утвърждават други стойностни такива.

Макар и твърде сериозен и значим, проблемът свързан с формирането на ценностна система на личността, не е достатъчно разработен. Няма яснота по въпроса в коя възраст кои ценности залягат в основата на ценностната ориентация на учениците? И какво съдържание влагат в тях? Педагогическото следствие е, че във възпитанието на подрастващите не могат да се използват конкретни ценностни ориентири, около които да се изгражда позитивната насоченост на възпитателните взаимодействия и ценностни нагласи, които да се възпират превантивно.

Под ценности разбираме материални или идеални обекти от действителността, които са значими за личността в качеството им на образци на постъпки и поведение (инструментални ценности, ИЦ: грижовен, добър, отговорен, смел, трудолюбив, честен и пр.) или на опори за социална ориентация и съществуване (терминални ценности, ТЦ: бог, деца, истина, любов, мир, природа, семейство, щастие и др.) [1, 2].

Настоящето изследване се опитва отчасти да даде отговори на два въпроса: 1) какви терминални и инструментални ценности се предпочитат от учени от начална училищна възраст и 2) каква е ролята на социалния контрол в усвояването на тези ценности. В процеса на емпиричното изследване се проверяват две тези. Теза 1: поради възрастова специфика в начална училищна възраст ценностните предпочитания са ориентирани към позитивни, общочовешки и с дълбок хуманистичен заряд ценности. Теза 2: условията на социален контрол оказват влияние върху откритостта на подрастващите към ценностите на средата.

Изследването проучва отношението на учениците от ІV клас към набор от 32 ТЦ и 32 ИЦ, съдържанието, което се влага в тези ценности и влиянието на социалния контрол върху отношението към тях. Извадката, от която са получени данните, включва 24 ученика от град Благоевград и 27 ученика от село Първомай, т.е. средно голям град и средно голямо село. Те оценяват предложения набор терминални и инструментални ценности, на който присъждат бал от 0 до 100 единици, като една и съща оценка може да бъде поставена на две или повече ценности. Прилага се асоциативен тест, не се поставя задължително условие по всяка от ценностите учениците да намерят асоциация. Емпиричните данни се подлагат на статистическа обработка, а впоследствие на съдържателен анализ по критерии доверие-откритост към ценностите, егалитерност-елитарност в ценностните предпочитания, хармония-напрегнатост в структурата на ценностния избор (например: доброжелателност-себенасоченост), абстрактност-конкретност в ценностните асоциации, когнитивна прозрачност-трудност [1; 2; 3].

Получените експериментални резултати показват висока ценностна щедрост при двете групи ученици. Към ТЦ тя е по-висока. Вероятно, това е свързано с особеностите на Аз-контрола в тази възраст: поради неговата относителна неразвитост силата на социалния контрол към личността повече се възприема във формата на изискване за спазване на определени социални норми и ориентири, отколкото във форма на осъзнаване на съответствието между своето поведение и оценяваните инструментални ценности. 

Структурата на ценностната ориентация на учениците и при двете групи се формира хармонично. Има дисхармония при ТЦ Власт и ИЦ Агресивен (частично и от Критичен), към които изследваните проявяват статистически значимо резервирано отношение. Резултатите от асоциативния тест показват, че учениците и от двете групи срещат по-висока когнитивна трудност при ИЦ в сравнение с ТЦ. 

Асоциативното богатство като цяло при групата от град е на по-високо равнище, отколкото при групата от село. Това също се обяснява с особеностите на социалния контрол. По-ниското равнище на този контрол в градски условия прави подрастващите по-открити и гъвкави към ценностното разнообразие. Обратното е при учениците от село. Но при тях по-успешно се постига ценностно съгласие около обединяващи групата с ТЦ и ИЦ.

Налице е положителна нагласа към набора от ценности от страна на изследваните, отрицателна е единствено към ИЦ Агресивен. И при двете групи се гласува високо доверие на ТЦ, а асоциативният тест не отчита лично отношение, което да подкрепя това доверие. Често при интерпретацията на конкретни терминални ценности се използват други ценности от същата група (ценностна тавтология). Двете групи срещат по-голяма трудност в интерпретирането на ИЦ от колкото при ТЦ, което отново говори за сила на социалния контрол и ниска ценностна рефлексивност.

Като цяло най-застъпени са универсалността и доброжелателната като водеща мотивационна идеи на ценностите, по-слабо са застъпени себенасоченост, постижение, сигурност и хедонизъм.

Може да заключим, че учениците на възраст 10-11 години проявяват неустойчиви вътрешни критерии при избора на ценностна ориентация ( показател за това е високата ценностна откритост. В градски условия по( лесно се избягва ценностната стереотипност, но и по(трудно се постига съгласие за водещите асоциативни ядра за отделните ценности, от колкото в селски условия. 
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ВПЛИВ ЕКРАННОГО НАСИЛЬСТВА НА ФОРМУВАННЯ АГРЕСИВНОЇ ПОВЕДІНКИ У ПІДЛІТКІВ

Актуальною в нашому суспільстві є проблема девіантної поведінки підлітка (В.Оржеховська, Ю.Клейберг, Г.Кашкарьов, О.Безпалько). О.Безпалько розглядає декілька чинників, що призводять до девіантної поведінки: біологічні, психічні, соціально-педагогічні, соціально-економічні, соціально-культурні. Ми вирішили зупинитися на аналізі соціально-культурного чинника девіантної поведінки. Цей чинник характеризується зниженням морально-етичного рівня населення, розширенням кримінальної субкультури, руйнуванням культурних цінностей, пропагуванням ЗМІ аморальних, агресивних стереотипів поведінки. Найпопулярнішим засобом передачі різноманітної інформації, у тому числі й агресивно-насильницької, є кіно та телебачення. Саме з’ясування зв’язку між агресією на телеекрані і формуванням девіантної поведінки школярів стало метою нашого дослідження.

Вивчення впливу екранного насильства на дітей та підлітків почалося разом із виникненням кінематографу. Цією проблемою займалися переважно зарубіжні вчені. У вітчизняній науці налічується незначний досвід подібних досліджень, як теоретичних, так і практичних, що ще раз підкреслює актуальність нашої роботи.

Однією з переваг телебачення серед чинників впливу на дитину є його багатозмістовність. Для сучасної дитини телевізор став своєрідним засобом необмеженої загальної культури, поповнення знань із різних сфер, збагачення соціального досвіду і тут особливої ваги набуває зміст того, що відбувається на телеекрані. Кількість і різноманітність передач та фільмів, що транслюються на українському телебаченні, необмежена за тематикою та жанрами: від мультиплікаційних фільмів до фільмів жаху, трилерів; до речі, час транслювання останніх може бути будь-яким. У ході вивчення проблеми впливу телеекрану на формування агресивної поведінки підлітків було встановлено, що український глядач на своєму телеекрані бачить сцени агресії в середньому кожні 12 хвилин, а в період з 19.00 до 23.00, коли біля екрану збирається найбільша глядацька аудиторія, цей умовний інтервал скорочується до 6 хвилин [1, с.4]. Для визначення кількості агресивної інформації на телеекрані нами були проаналізовані програми п’ятьох провідних каналів українського телебачення (1+1, ICTV, Новий канал, Інтер, УТ-1) за січень 2007 року. Результати аналізу показали, що кількість запропонованої глядачеві телевізійної продукції, яка містить елементи агресії, склала 35% (фільми, серіали, телепередачі). Можна зробити висновок, що на наших телеекранах достатньо “потенційного” матеріалу для стимулювання агресивної поведінки у глядача.

Дослідники засвідчують закономірність зв’язку між переглядом насильства по телебаченню та наступною поведінкою дитини. Для підлітків демонстрація агресивної поведінки є елементом сили і мужності, “справжньої чоловічності”, прагненням до дорослості. Майже все, що відбувається на екрані, вони вважають еталоном поведінки і широко застосовують у своєму мікросередовищі, тобто телеекран з його елементами насильства відіграє активізуючу роль у формуванні підліткової агресивності. У підлітковому віці діти мають схильність до наслідування поведінки, вчинків їх кумирів, як реально існуючих так і екранних. Це пов’язано, передусім, з характером “перехідного” віку. У цей період змінюється фізіологія дитини, її світобачення, світовідчуття, інтереси, духовні цінності, ідеали, відносини із суспільством, рідними та друзями. З’являється психічна нестабільність, під час якої формується своєрідна порожнина в різних сферах розвитку підлітка. Ці прогалини потрібно заповнити різними мотивами та ідеями, джерелами яких успішно можуть бути телебачення та кіно. Небезпека для дитини полягає ще й у тому, що, прагнучи піти від реальності, вона може штучним шляхом змінити свій психічний стан, що дає їй ілюзію безпеки, психічної рівноваги. Таким чином, дитина створює “сприятливі” умови для виникнення різних форм девіантної поведінки [2, с.7]. Отже, можемо дійти висновку, що телебачення є одним із впливових джерел формування підліткової агресивності. У науковій сфері, зокрема, потребує подальшого вивчення роль телебачення та кіно у формуванні поведінкових станів підлітків.
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ПРОБЛЕМА ПОПЕРЕДЖЕННЯ КОНФЛІКТІВ У ПІДЛІТКОВОМУ ВІЦІ
Зміни в умовах та механізмах соціалізації пов’язані з багаточисельними негативними тенденціями, що виявляються в підвищеній тривожності, зростанні агресивності, збільшенні кількості міжособистісних конфліктів між учнями.

Аналіз особливостей поведінки конфліктуючих показує, що конфлікти часто виникають саме у підлітковому віці. Вказаний період онтогенезу характеризується наявністю об’єктивних протиріч, спричинених фізіологічними та психологічними особливостями віку. У зв’язку з цим підлітки володіють багатим набором конфліктогенних рис характеру. Труднощі підліткового віку вчені (І.Кон, Н.Назарова, С.Савостьянова та інші) частіше за все пов’язують зі статевим дозріванням організму, в основі якого лежать гормональні зміни. Саме тому для дітей 12-15 років властиві емоційна нестійкість, неврівноваженість, прояви недисциплінованості, грубості, що створює підґрунтя для чисельних конфліктів.

Вітчизняна педагогіка докладала чимало зусиль для зниження ускладнень підліткового віку. Але ці спроби виявилися малоефективними. Існуюча ситуація в галузі педагогічної науки дозволяє нам стверджувати, що залишається актуальною проблема виявлення механізмів виникнення та перебігу конструктивно-орієнтованих конфліктів, стоїть завдання розробки педагогічних методик діагностики конфліктів у підлітковому віці.

Педагогічні дослідження дають характеристику поняття “конфлікт”, визначають його види, наполягають на організації особистого досвіду кожної дитини у різноманітних життєвих ситуаціях. Так, О.Бєлкін, Т.Драгунова та інші розглядають конфлікт як активний засіб виявлення моральної зрілості школяра. В.Афонькова, М.Болдирев, О.Лукашонок та інші вивчають питання управління конфліктною ситуацією. Особливості діяльності педагога в конфліктній ситуації розглянуті у працях Л.Божович, І.Веренікіної, Н.Гудкіної. У цих роботах особлива увага приділяється питанням морально-психологічного клімату та внутрішньогруповим взаємовідносинам.

Існує низка досліджень, у яких вказується на неоднозначність конфлікту, його деструктивні та конструктивні аспекти, можливість їх використання у виховному процесі (С.Березін, В.Магомедов). Сьогодні масова свідомість переорієнтується на розуміння позитивної ролі конфлікту в гармонізації міжособистісної взаємодії. Дійсно, конфлікти сприяють руйнації усталених норм, ускладнюють проблемну ситуацію. У той же час людина набуває досвіду переміщувати сили в русло принципового розв’язання протиріччя (Г.Амбрумова), виходить на новий етап розвитку міжособистісних стосунків (О.Лукашонок). Конструктивність конфлікту для особистісного розвитку стає очевидною, якщо через моменти руйнації побачити умови становлення нових якостей, відносин, а особистість розглядати як явище суспільне. Розвиваючий потенціал конфлікту може бути досліджений у межах концепції всебічного розвитку цілісної особистості, гуманістичних педагогічних технологій, педагогіці співробітництва, теорії та методології, зорієнтованої на вільне виховання. Ми вважаємо, що вплив на розвиток дитини можна здійснити, перш за все, через забезпечення засобами попередження та подолання конфліктних ситуацій. 
Для вирішення проблеми розв’язання конфліктів у педагогіці розроблено цілий комплекс методів: дискусія та диспут, метод включення у діяльність, аналіз проблемних життєвих ситуацій, моделювання конфліктних ситуацій, “загострення”, конфлікт-аналіз. З метою профілактики конфліктів ми пропонуємо серію прикладних рекомендацій: цілеспрямовано формувати у підлітків уміння аналізувати свої вчинки, адекватно оцінювати своє становище, передбачати конфліктні ситуації, встановлювати особистий контакт із суб’єктом взаємодії.

Серед умов, що попереджають виникнення конфліктних ситуацій у колективі підлітків, можна назвати створення сприятливого психологічного клімату, засвоєння конфліктологічних знань, оволодіння засобами конструктивного урегулювання конфліктів. Отже, попередження та розв’язання конфліктів у підлітковому віці є актуальною проблемою сучасності, своєрідним етапом удосконалення системи взаємовідносин між вихованцями.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ПАТРОНАЖ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ

Розбудова національної системи освіти в Україні, її докорінне реформування зумовлені необхідністю відтворення та розвитку інтелектуального, духовного потенціалу народу, виходу вітчизняної науки, техніки й культури на світовий рівень. У зв’язку з цим особливої актуальності набуває проблема пошуку, розвитку, навчання й виховання обдарованої особистості.

На сучасному етапі, на думку Р.Вайноли, перед соціальною педагогікою чітко постає завдання значно підвищити ефективність соціально-виховної роботи, створити педагогічні умови для розвтику творчої особистості на основі максимального врахування її індивідуальних особливостей, талантів, обдарувань, тобто здійснення соціально-педагогічного патронажу.

Вітчизняна дослідниця А.Капська визначає соціально-педагогічний патронаж обдарованих дітей як систему соціально-педагогічної підтримки обдарованих дітей, що спрямована на розвиток індивідуальних особливостей дитини, надання їй своєчасної допомоги, а також здійснення соціального супроводу сім’ї [5, с.296]. Узагальнивши психолого-педагогічні дослідження з цієї проблеми (В.Моляко, А.Капська, Л.Алєксєєва, Л.Різник та інші), ми побудували модель соціально-педагогічного патронажу творчо обдарованих підлітків (див. рис. 1).
Дамо короткі пояснення до моделі. Виявлення обдарованих підлітків – тривалий процес, пов’язаний з аналізом розвитку конкретного підлітка. Соціальному педагогові необхідно спрямовувати зусилля на поступовий поетапний пошук творчо обдарованих підлітків. Для їх виявлення слід паралельно проводити роботу і з батьками. Сім’я обдарованих підлітків має безпосереднє відношення до розвитку його особистості і обдарованості.


Рис. 1. Модель соціально-педагогічного патронажу творчо обдарованих підлітків

Найбільший успіх у навчанні і розвитку обдарованих підлітків можна досягти тоді, коли навчальна програма відповідає їх потребам і можливостям (В.Моляко). У зв’язку з тим, що потреби і можливості обдарованого підлітка відрізняються від потреб і можливостей його ровесника, виникає необхідність диференційованого навчання обдарованих дітей за спеціально розробленими програмами. Головне завдання педагога – допомога своєму підопічному виробити найбільш ефективну стратегію індивідуального розвитку.

Навчання обдарованих підлітків повинне проходити на основі принципів індивідуалізації навчально-виховного процесу (Д.Богоявленська). Індивідуалізація навчання може здійснюватися за допомогою індивідуального навчального плану і навчання за індивідуальними програмами. Зауважимо, що вибір і застосування тієї чи іншої форми навчання повинні бути зумовлені індивідуальними особливостями підлітка. Отже, роботу з обдарованими підлітками слід проводити комплексно. Вона передбачає спільну діяльність учителів, соціальних педагогів і психологів, залучення батьків до підтримки обдарованих підлітків, створення відповідних умов для їх творчого розвитку.
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ФОРМУВАННЯ ЛІДЕРСЬКИХ ЯКОСТЕЙ ВОЛОНТЕРІВ

ЯК СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ ГОТОВНОСТІ

ДО СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
Нові реалії освіти, відповідно до вимог Болонського процесу, вимагають підготовки педагога, здатного створювати оптимальні умови для розвитку кожної особистості, максимально враховувати її індивідуальні інтереси, сприяти розвитку у студентів високоморальних якостей, які дозволяють їм стати активними повноправними громадянами своєї держави і самореалізуватися як особистості. А це, у свою чергу, обумовлює необхідність формування у педагога системи лідерських якостей, завдяки яким він зможе приймати своєчасні самостійні рішення, переконувати студентів у правильності своєї позиції, вести їх за собою на шляху досягнення поставлених цілей, ефективно взаємодіяти з колегами. Сформованість у педагогів лідерських якостей виступає сьогодні необхідною складовою їхньої професійної компетентності.

Метою нашого дослідження було: розробити і експериментально перевірити педагогічні умови ефективного формування лідерських якостей майбутніх педагогів. Основні вимоги до підготовки майбутніх педагогів, зокрема рівня розвиненості їх лідерських якостей, знайшли своє відображення у провідних документах в галузі освіти: Національній доктрині розвитку освіти, Законі України “Про освіту”, “Концепції загальної середньої освіти (12-річна школа)” та інших. Вагомий внесок у розв’язання проблеми лідерства зробили А.Адлер, В.Врум, Т.Мітчел, Р.Хаус та інші вчені. Окремі питання проблеми лідерства як педагогічної проблеми досліджували у своїх працях такі видатні науковці: А.Макаренко, В.Сухомлинський, К.Ушинський, С.Шацький та інші.

Доцільно зазначити, що лідерські якості виступають необхідною складовою не тільки в педагогічній, але й у волонтерській діяльності. У студентів-волонтерів наявні особливі мотиви для добровільної соціальної роботи. Насамперед їх цікавить розв’язання професійних проблем: набуття фахових знань з майбутньої спеціальності, напрацювання навивичок спілкування з клієнтами, організація різних видів діяльності, соціально-педагогічних заходів. Причому, на відміну від підлітків-волонтерів, їх певною мірою хвилює проблема міжособистісної комунікації. Для них більш важливі спілкування з професіоналами в обраній спеціальності, знайомство з новими методиками і технологіями, все, що може їм допомогти у подальшому стати висококваліфікованими фахівцями й працевлаштуватися. По суті, волонтерство дозволяє розширити діапазон професійної діяльності студентів соціально спрямованих спеціальностей.

У процесі роботи використовувалися такі наукові методи дослідження: теоретичний аналіз психолого-педагогічної літератури, анкетування, тестування, спостереження, бесіди, педагогічний експеримент, статистичний аналіз отриманих результатів. Дослідження готовності волонтерів до соціально-педагогічної діяльності проводилося на базі БДПУ. В експерименті взяли участь 50 студентів соціально-педагогічного факультету.

На етапі констатації було виявлено, що більшість студентів має низький рівень сформованості лідерських якостей. У зв’язку з цим була розроблена та апробована експериментальна програма, спрямована на розвиток лідерських якостей волонтерів. Вона представляла собою комплекс занять, які проходили у формі соціально-педагогічного тренінгу.

Формувальний експеримент суттєво вплинув на рівень розвитку лідерських якостей студентів-волонтерів: вони гнучко реагують на зміни, мають адекватну самооцінку, контролюють та правильно оцінюють свою поведінку та емоції, мають у достатній мірі розвинені прагнення та вміння ефективного впливу на оточуючих людей. Контрольні зрізи дослідження засвідчили динаміку покращення результатів у експериментальній групі. Отже, можна зробити загальний висновок, що систематичне проведення тренінгових занять зі студентами-волонтерами забезпечує ефективне формування в них лідерських якостей.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ ТА ШЛЯХИ ПОПУЛЯРИЗАЦІЇ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ

Процес демократизації, який відбувається в нашій країні у складних соціально-економічних і політичних умовах, викликає різке загострення соціальних проблем. Спостерігається тенденція до загострення соціально-економічних, психолого-педагогічних, медико-біологічних факторів, які зумовлюють деструктивну поведінку неповнолітніх [1, с.34]. З кожним днем у молодіжному середовищі поширюються шкідливі звички та різні види ризикованої поведінки, що є характерною тенденцією і для Північного Приазов’я. За даними соціологічного дослідження, проведеного студентами соціально-педагогічного факультету БДПУ в м. Бердянську, 78% учнів старших класів ЗОШ та студентів професійних коледжів вважають паління припустимим, 95% – періодично вживають алкоголь, лише 35% – займаються фізичними вправами у вільний час.

Координаційним центром інформаційно-просвітницької діяльності щодо популяризації здорового способу життя у БДПУ є кафедра соціальної педагогіки, на базі якої і була розроблена та запроваджена Модель професійно-громадської діяльності з питань популяризації здорового способу життя. Метою Моделі є створення умов для зміцнення здоров’я, психологічного комфорту та соціального благополуччя дітей і молоді шляхом визнання пріоритету здорового способу життя.

Організаційна модель передбачає вирішення таких завдань з популяризації здорового способу життя: 1) надання пріоритетності проблемі в усіх ланках освіти; 2) гуманізація та демократизація навчально-виховного процесу, забезпечення сприятливого психологічного мікроклімату та відповідного інформаційно-предметного середовища; 3) розширення сфер діяльності, що сприяють укріпленню здоров’я молоді; 4) активна участь молоді у просвітницькій та волонтерській роботі в середовищі однолітків; 5) підтримка, розвиток національних та родинно-сімейних традицій здорового образу життя та виховання здорової дитини в сім’ї; 6) формування у дітей та молоді негативного ставлення до шкідливих поведінкових звичок; 7) робота з дітьми соціального притулку та соціально-реабілітаційного центру “Турбота” м. Бердянська з формування навичок здорового способу життя.

Професійно-громадська та інформаційно-просвітницька діяльність з популяризації та формування здорового способу життя в означених закладах реалізується через: регулювання нормативно-правового забезпечення відповідними нормативними актами; впровадження навчальних програм з “Основ здоров’я” та формування здорового способу життя у дошкільних, загальноосвітніх, професійно-технічних, позашкільних, вищих навчальних закладах; проведення моніторингу стану здоров’я дітей, молоді, педагогічних працівників із залученням сучасних технологій; створення серед освітньої громадськості атмосфери сприяння розвитку мережі шкіл, секцій, які сприяють здоровому способу життя; використання засобів масової інформації для пропаганди здорового способу життя; проведення культурно-мистецьких та фізкультурно-оздоровчих акцій для дітей та молоді; створення фахового науково-методичного видання (газета, журнал) [2, с.88].

Отже, популяризація здорового способу життя є однією з найбільш пріоритетних соціальних проблем і на її вирішення мають бути спрямовані та скоординовані зусилля державних органів, соціальних установ, громадських організацій, сім’ї та суспільства задля формування фізично, психічно та соціально здорової особистості.
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ПРОФІЛАКТИКА ДЕВІАНТНОЇ ПОВЕДІНКИ ЯК ОДИН ІЗ НАПРЯМІВ ДІЯЛЬНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА

Девіантна поведінка – надзвичайно складне та соціально небезпечне явище. Заподіювана нею шкода практично не підлягає вирахуванню. Це і деградація особистостей девіантів, і імпульс до вчинення різноманітних злочинів, і зниження матеріально-технічного та інтелектуального потенціалу суспільства, і погіршення його генофонду. Наведені факти підтверджують необхідність активної профілактичної роботи з дітьми та молоддю в Україні з метою попередження різноманітних форм девіантної поведінки.

Останнім часом проблема девіантної поведінки активно обговорюється фахівцями. Цьому питанню присвячені численні медичні, психофізіологічні та психологічні дослідження. У різних наукових галузях (М.Галагузова, А.Капська, Р.Овчарова, В.Нікітін, В.Оржеховська та інші).

Метою дослідження було визначення ефективних напрямків профілактики девіантної поведінки.

Серед вітчизняних та зарубіжних дослідників не існує єдиної точки зору на визначення девіантної поведінки. Одні вважають, що мова має йти про всі відхилення від схвалюваних суспільством соціальних норм, інші пропонують включати в це поняття тільки порушення правових норм, треті – різні види соціальної патології (алкоголізм, наркотизм, убивства). Однією з багатьох проблем сьогодення є правопорушення неповнолітніх та молоді. У країні понад 100 тисяч неповнолітніх осуджено, близько 527 тисяч знаходяться на обліку в міліції.

За останні роки майже вдвічі зросла кількість осіб, що перебувають на обліку в медичних закладах з діагнозом наркоманія та токсикоманія. Статистичні дані про рівень і динаміку різних видів хімічної залежності відображають лише зовнішні тенденції цього небезпечного явища. Є підстави вважати, що кількість споживачів наркотичних засобів у 10-15 разів більша, ніж за офіційними даними.

З проблемою розповсюдження наркоманії тісно пов’язане поширення епідемії ВІЛ/СНІДУ, оскільки серед загальної кількості ВІЛ-інфікованих відсоток ін’єкційних споживачів складає близько 70-80%. Викликає занепокоєння і проблема ранніх статевих стосунків, венеричні захворювання підлітків, небажана вагітність у ранньому віці.

Сьогодні науковці виокремлюють кілька груп детермінантів девіації дітей та молоді: 1) соціально-економічні: зниження життєвого рівня населення; 2) соціально-педагогічні: криза інституту сім’ї; слабка система позашкільної зайнятості дітей та молоді; 3) соціально-культурні: зниження морально-етичного рівня населення; негативний вплив засобів масової інформації; 4) психологічні: бажання бути визнаним у групі однолітків; потяг до самоствердження; бажання виглядати дорослим; гедоністичні мотивації; потреба змінити психічний стан у стресовій ситуації; акцентуації характеру.

Соціальна профілактика – це один з напрямів соціальної роботи, спрямований на попередження, обмеження, локалізацію негативних явищ у соціальному середовищі на основі системи економічних, політичних, правових, медичних та психолого-педагогічних заходів.

Професійна діяльність соціального педагога спрямована на профілактику девіантної поведінки підлітків, що передбачає: 1. Підвищення ролі сім’ї в профілактиці девіантної поведінки. 2. Підвищення виховної ролі освітніх закладів у попередженні та подоланні девіантної поведінки. 3. Розвиток доцільної взаємодії сім’ї та школи; сім’ї, школи та адміністративних органів з місця проживання в попередженні та подоланні девіантної поведінки. 4. Виховання позитивних можливостей засобів масової інформації та відгородження дітей та підлітків від їх негативного впливу. 5. Залучення дітей і підлітків до участі в позитивних суспільних центрах, організаціях (спортивних, культурно-дозвіллєвих, туристичних, театральних та інших). 6. Активізація самовиховання, самовиховної діяльності з виправлення і подолання негативних якостей і звичок, допомога молодій людині у роботі над собою.

Таким чином, розглянуто сутність, причини девіантної поведінки, а також основні напрями соціально-педагогічної діяльності з профілактики і подолання поведінки, що відхиляється від норми.
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ПРОБЛЕМА БЕЗДОГЛЯДНОСТІ ТА БЕЗПРИТУЛЬНОСТІ
ДІТЕЙ В УКРАЇНІ
Питання виховання та розвитку підростаючого покоління актуальне для кожної держави, адже діти – гарант самозбереження і поступу нації. Очевидною є тенденція актуальності та загострення проблеми бездоглядності дітей, зростання рівня правопорушень серед неповнолітніх. При цьому існує безпосередній зв’язок між негативними стосунками у батьківській сім’ї та збільшенням соціальних сиріт. Причини, через які діти залишаються без батьківської опіки різноманітні, але наслідок один – дитина позбавляється права на дитинство.

Метою нашої статті є розгляд чинників, що спричинюють дитячу безпритульність, бездоглядність, злочинність Основними причинами, як свідчать соціологічні дослідження, є: несприятливі соціально-економічні умови в державі, криза сімейних взаємин, збільшення числа неблагополучних сімей, безвідповідальне батьківство, байдужість дорослих до дитячих проблем, розповсюдження серед підростаючого покоління наркоманії, тютюнопаління, алкоголізму.

Аналіз причин дитячої бездоглядності, бродяжництва, жебракування, схильності до правопорушень засвідчив, що переважна більшість таких дітей виховуються в неблагополучних чи неповних сім’ях. Однією з причин появи феномену сьогодення “дітей вулиці” є конфлікти, що мають місце у загальноосвітньому навчальному закладі. Причини різні – від матеріального нестатку родини до заборони батьків іти на навчання. Допомогти дітям подолати проблеми в навчанні та міжособистісному спілкуванні, розв’язанні конфліктних ситуацій, що можуть стати приводом для залишення навчального закладу, покликані шкільні психологи та соціальні педагоги.

Останнім часом почастішали випадки жорстокого поводження батьків з дітьми, продажу дітей задля отримання особистої вигоди. Мають місце незаконне переміщення дітей з метою сексуальної експлуатації, втягування їх у злочинну діяльність, розбещення неповнолітніх. Проведені соціологічні дослідження “Жорстке поводження з дітьми в Україні”, “Ситуаційний аналіз “діти вулиці” в Україні” засвідчили, що переважна більшість дітей, які опинилися в складних життєвих умовах, є вихідцями саме з неблагополучних та неповних сімей.

Осучаснений вид бездоглядності – виїзд батьків на заробітки, за кордон та залишення дітей під наглядом бабусь, дідусів, інших родичів. Діти лишаються на старше покоління, яке через стан здоров’я, зайнятість у господарстві не в змозі приділити їм належну увагу, внаслідок чого діти недоглянуті, залишені наодинці зі своїми потребами. Деформація функцій сім’ї вказує на кризи інституту сім’ї та виявляється у відчуженні батьків і дітей. Бездоглядні та безпритульні діти – це жертви сімейного устрою. Кожна неблагополучна сім’я породжує неблагополучне дитинство, збільшує кількість дітей з девіантною поведінкою.

З метою надання соціального захисту дітям створюється мережа притулків для неповнолітніх. Для надання комплексної тривалої реабілітаційної допомоги дітям створено центри соціально-психологічної реабілітації. Прикрим явищем сьогодення є вживання дітьми алкогольних, наркотичних, токсичних речовин. Серед найуразливіших категорій дітей, які залишилися без батьків: діти-сироти і діти, позбавлені батьківського піклування. Конституційно держава всю турботу про таку категорію дітей взяла на себе. Таким чином, проблеми дитячої бездоглядності та безпритульності є віддзеркаленням політико-економічних та соціально-культурних негараздів перехідного етапу розвитку суспільства. 
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СИРІТСТВО ЯК СОЦІАЛЬНЕ ЯВИЩЕ

Для будь-якого суспільства характерним є такий зв’язок: зі зниженням потенціалу загальнолюдських і духовних цінностей в суспільстві активно проявляє себе феномен розвитку соціального сирітства – зростає кількість дітей, які залишилися без батьківського піклування. Ця риса, на жаль, не обминула і нашого суспільства.

Кризові явища в житті суспільства мають найбезпосередніший вплив і на сім’ю як його соціальний інститут. На підтвердження цього деструктивного впливу свідчать і демографічні показники: загальне зниження народжуваності, збільшення числа розлучень та неповних сімей. І ще один феномен, який досить важко зафіксувати, спираючись на статистичну інформацію та аналіз кризових явищ у суспільстві – це процес розмивання системи поведінкових норм у сфері шлюбу та сім’ї, а також уявлень про зміст сімейних обов’язків. Суттєвою тенденцією останніх років є відокремлення сім’ї від батьківства. Насамперед вона проявляється у значному поширенні неповних сімей. Усе це й призводить до поширення сирітства в Україні і, що має особливо загрожувальний характер такої його складової, як соціальне сирітство. Метою статті є висвітлення сирітства як соцiального явища.

Сирітство – це соціальне явище, виникнення якого обумовлено наявністю в суспільстві дітей, батьки яких померли, а також дітей, які залишились без піклування батьків у результаті позбавлення останніх батьківських прав або визнання їх в установленому порядку недієздатними, безвісно відсутніми.

Соціальне сирітство – соціальне явище, зумовлене ухиленням або відстороненням батьків від виконання батьківських обов’язків по відношенню до неповнолітньої дитини. Соціальні сироти – це особлива соціально-демографічна група дітей, які внаслідок соціальних, економічних та морально-психологічних причин лишились сиротами при живих батьках. До них належать і безпритульні та бездоглядні діти, тобто діти вулиці.

Питанню дитячої бездоглядності та безпритульності присвячено дослідження багатьох вітчизняних та зарубіжних учених, зокрема Н.Комарової, С.Толстоухової, Н.Максимової, О.Петрощук, Ж.Петрочко, В.Оржеховської. На їх думку, це явище є відображенням політико-економічного і культурного стану соціуму, закономірним наслідком кризи перехідного етапу в розвитку країни [2, с.9].

За визначенням ЮНІСЕФ (Дитячий фонд ООН), до дітей вулиці належать: діти, які не спілкуються з власними родинами й живуть у тимчасових сховищах, закинутих будівлях, або не мають взагалі постійного місця проживання і кожен день ночують будь-де; діти, які підтримують контакт із сім’єю, але через бідність, перенаселеність, різні види експлуатації та зловживань по відношенню до них проводять більшу частину дня, а інколи й ночі на вулиці; діти – вихованці інтернатів та притулків. Окрему групу дітей-сиріт становлять діти, від яких батьки відмовилися ще в пологовому будинку, або, народивши, покинули чи “підкинули” дитину будь-кому, залишили будь-де. Нерідко такі факти, на думку спеціалістів, спричинені соціально-фізіологічною незрілістю матері, що народжує дитину, її легковажним ставленням до вагітності та її наслідків, намаганням приховати від близьких факт народження дитини, а іноді й глибоким порушенням стану психіки та світосприйняття.

Таким чином, причини, що призводять до появи соціального сирітства мають соціальний характер, а феномен сирітства має ще й юридично-правові наслідки – порушується конституційне право дитини на сімейне виховання та батьківське піклування. Тому діяльність усіх відповідних соціальних інститутів, у тому числі й держави, спрямована на створення таких форм виховання й утримання дитини-сироти, які б могли до певної міри замінити сім’ю. Але таким шляхом проблему не вирішити повністю. Подолати виникнення соціального сирітства можливо лише при покращенні економічного становища в Україні та відродженні інституту сім’ї.
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СОЦІАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ В ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНИХ ЗАКЛАДАХ: ПРОФІЛАКТИКА ДЕВІАЦІЇ
З кожним роком зростає кількість кризових явищ у дитячому та молодіжному середовищі. Недостатня увага приділяється організації дозвілля дітей і підлітків, вихованню в них поваги до закону і загальноприйнятих правил поведінки в суспільстві, формуванню основ здорового способу життя. 

Велику роль у процесі соціального виховання учнівської молоді відіграє соціально-педагогічна профілактика девіантної поведінки. Результати досліджень, проведених у 1999, 2003, 2005 рр., фіксують, що до груп молоді з найбільш наркотизованим середовищем належать, насамперед, учні ПТУ. Різноманітні форми девіації перешкоджають процесу індивідуального розвитку та соціального становлення юнаків, негативно позначаються на засвоєнні ними знань, умінь, навичок, необхідних для майбутньої професії. Як наслідок – дефіцит робітників-професіоналів та неякісні продукти матеріальної культури.

Усвідомлюючи загрозу девіантної поведінки як для особистості, так і для суспільства в цілому, вчені М.Галагузова, А.Капська, Р.Овчарова, Н.Максимова, С.Толстоухова, І.Пінчук та інші значну частину своєї науково-дослідницької діяльності присвятили проблемі профілактики поведінки, що відхиляється від норми [3, с.50].

Метою статті є обґрунтування моделі соціально-педагогічної профілактики девіацій учнів ПТУ. Це потребує з’ясування основних соціальних причин формування адиктивної поведінки учнівської молоді, що дає змогу ефективніше підійти до вирішення проблеми удосконалення процесу соціального виховання в ПТУ.

До категорії дітей, схильних до девіантної поведінки відносять: дітей шкільного віку, які не відвідують загальноосвітні заклади; дітей сиріт; соціальних сиріт (діти, які мають батьків, але батьки не виконують своїх функцій); підлітків, які вживають наркотичні та токсичні речовини; підлітків, які скоїли правопорушення. Соціальні інститути, покликані виховувати підростаюче покоління, можуть виступати несприятливими факторами соціалізації: неблагополучна ситуація вдома, неповна сім’я; тепличні родинні умови; сімейні конфлікти, розлучення; жорстоке поводження з дітьми, незадовільна організація виховної роботи в закладах освіти [2, с.112].

Недоліки виховної системи в закладах ПТУ ускладнюють вирішення профілактичних завдань. Помилки пов’язані з безграмотністю педагогічного підходу, нестриманістю педагогів стосовно учнів, соціальною та фізіологічною незрілістю підлітків. Вулиця виступає фактором розвитку девіацій – приятелювання із сумнівними особами, криміногенна ситуація району. Несприятливим фактором є і слабка матеріально-технічна база чи відсутність умов для організації змістовного вільного часу дітей [1, с.120]. Таким чином, модель соціально-педагогічної профілактики девіацій у студентів ПТУ передбачає зацікавлення та залучення до діяльності всіх можливих виховних сил суспільства. Студентами соціально-педагогічного факультету проводилися тренінгові заняття, бесіди з учнями, організація культурних заходів, спрямованих на формування здорового способу життя. 

Обов’язковою умовою ефективності профілактики девіантної поведінки учнів ПТУ є його взаємодія із соціальними інститутами, які займаються розв’язанням таких проблем. Це центри дозвілля (бібліотеки, музеї, картинні галереї); соціальні служби (інформування учнів про небезпеки та проблеми сучасного суспільства, залучення молоді до волонтерської діяльності); міліція (організація представниками правоохоронних органів лекцій, присвячених проблемі девіантної поведінки, зустрічі з юристами); лікарні (інформування про наслідки адиктивної поведінки для молодого організму, організація зустрічей із ВІЛ-інфікованими, хворими на рак, наркозалежними).

Удосконалення соціально-виховного впливу сім’ї, ПТУ, інших освітніх закладів, ЗМІ, соціальних служб, центрів дозвілля, сприяє цілеспрямованому впливу на формування соціальності учнівської молоді, попередженню адиктивної поведінки.
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КРИТЕРІЇ ГОТОВНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Відправною інстанцією в обґрунтуванні освітнього процесу вищого навчального закладу, спрямованого на професійну підготовку майбутнього працівника системи освіти, зокрема соціального педагога, є концептуально-образна модель людини, яка свідомо обрала відповідну професію. 
Модель соціального педагога закріплює і розвиває в конкретно-історичному контексті вимоги суспільства до його професійних і особистісних якостей, виступає провідним системоутворюючим елементом будь-якої концепції, що виконує функції: орієнтира для професійної підготовки майбутнього фахівця в умовах вищого навчального закладу; відправної субстанції в розробці й упровадженні освітніх програм; еталона для порівняння з отриманою реальністю; зразка для наслідування.

Згідно з психологічними теоретико-експериментальними дослідженнями (Б.Ананьєв, Л.Венгер, Л.Виготський, П.Гальперін, В.Вогйтко, О.Запорожець, О.Леонтьєв, С.Рубінштейн), готовність людини до виконання основних соціальних форм діяльності – праці, спілкування, пізнання передбачає наявність: здібностей – сенсорних, інтелектуальних; загальних, професійних; знань – загальних, спеціальних (професійних); умінь і навичок – професійних. До того ж, наявність сумарної сукупності даних психічних утворень буде недостатньою, якщо при цьому не будуть враховані їх функціональна роль, взаємозв’язок і взаємозалежність у діяльності. 

Здібності у будь-якій діяльності (пізнавального або практичного характеру) виконують орієнтовну функцію: 1) визначають змістовну сутність певної соціально-педагогічної ситуації, в умовах якої буде виконуватися діяльність; 2) аналізують і виділяють суттєві компоненти даної ситуації, необхідні для досягнення проміжного і кінцевого результату; 3) встановлюють взаємозв’язки і взаємовідносини між виділеними компонентами як передбачення причин і можливих наслідків, які є оптимальними для даної соціально-педагогічної ситуації; 4) здійснюють обрання оптимальних способів діяльності відповідно до особливостей ситуації; 5) аналізують і контролюють проміжні результати як окремих дій, так і певної фази виконання діяльності з метою внесення відповідних коректив у дії або отримувані результати; 6) аналізують кінцевий результат щодо поставленої мети.

Знання як складові структури суб’єкта соціально-педагогічної діяльності відтворюють істотні моменти інтеріоризації і систематизації понять, суджень, умовисновків, концепцій, гіпотез, теорій у галузі, насамперед, соціології, соціальної психології, соціальної педагогіки. Показниками опанування знань є масштабність і глибина засвоєної інформації, пов’язаної з обраною професією, стійкі переконання і науково обґрунтований їх захист; поєднання теоретичних знань із соціально-педагогічною практикою, життям; динамічність знань, систематичне їх збагачення і вдосконалення; висока пізнавальна культура.

Уміння і навички соціального педагога відображають істотні моменти зв’язку між інтеріоризацією і екстеріоризацією, свідомістю і діяльністю, здібностями, знаннями і відповідними практичними діями. Знання, вміння і навички у своїй сукупності і взаємозв’язку забезпечують виконавчу частину соціально-педагогічної діяльності.

Соціальний педагог як особистість – це динамічна, порівняно стала цілісна система соціокультурних і морально-вольових якостей, які проявляються в особливостях його свідомості, духовних цінностях, ставленні до соціального і природного середовища, до окремої людини, до самого себе, до обраної професії, загальній і професійній культурі. Найбільш важливими для успішного здійснення професійної діяльності соціального педагога як індивідуальності вважаються: науковий світогляд; творчий підхід до виконання професійних функцій; стиль діяльності, спілкування, поведінки; характер як провідний визначальник своєрідності особистості.
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ПРАВОВІ ЗАСАДИ ФУНКЦІОНУВАННЯ ДИТЯЧИХ ПРИТУЛКІВ

Формування демократичних засад національної державності в Україні здійснюється в умовах соціально-економічної трансформації, що відтіняє властиві для неї негативні явища. На вулицях країни щороку збільшується кількість бездоглядних дітей, зростає злочинність серед цієї категорії бездоглядних неповнолітніх, тому надання необхідної соціальної допомоги сотням тисяч дітей, які її потребують (бездомним, дітям-жебракам, дітям, що займаються бродяжництвом), стає все більш актуальним. Адже аксіомою є те, що наше майбутнє визначається сучасним вихованням підростаючого покоління. Аналіз наукової літератури показує, що зараз практично відсутні дослідження цієї проблеми. Хоча варто звернути увагу на праці таких науковців, як А.Зінченко, О.Січкар, С.Толстоухової, Л.Волинець, І.Пінчук, В.Оржеховська та інших.

Основою функціонування національного механізму запобігання бездоглядності та безпритульності дітей в Україні є відповідне законодавче поле. Воно формується з урахуванням основних міжнародних документів у цій сфері, у яких визнано дитячу безпритульність, бездоглядність, жебракування і бродяжництво негативними соціальними реаліями – Декларації прав дитини (проголошена Генеральною Асамблеєю ООН 20 листопада 1959 p.), Конвенції про права дитини (прийнята та відкрита для підписання, ратифікації та приєднання резолюцією 44/25 Генеральної Асамблеї ООН 20 листопада 1989 р. і яка набула чинності для України з 27 вересня 1991 p.), Всесвітньої Декларації про забезпечення виживання, захисту і розвитку дітей (прийнята на Всесвітній зустрічі на вищому рівні в інтересах дітей, що відбувалася в ООН у Нью-Йорку 30 вересня 1990 p.).

Базовим документом вітчизняної системи захисту та забезпечення прав дітей є Конституція України [1], відповідно до частини третьої статті 51 якої сім’я, дитинство, материнство і батьківство охороняються державою. Статтею 24 визначається, що громадяни рівні перед законом, не може бути привілеїв чи дискримінації за ознаками раси, кольору шкіри, етнічного чи соціального походження, майнового стану, місця проживання, за мовними або іншими ознаками. Тож незалежно від того, чи виховується дитина в сім’ї, чи її покинули батьки і вона стала безпритульною, діти повинні мати рівні права.

Визнання, дослідження та аналіз феномену безпритульних та бездоглядних дітей в Україні обумовило створення системи органів і служб у справах неповнолітніх та запровадження нових закладів соціального захисту дітей – притулків для неповнолітніх. Тому метою нашого дослідження було прослідити та проаналізувати існуючий спектр законів та іншої нормативно-правової бази діяльності притулків для неповнолітніх. У процесі роботи використовувалися такі методи дослідження: збір та систематизування інформації, аналіз наукової літератури, вивчення, узагальнення нормативно-правової бази.

Згідно чинного законодавства вирішення поблем безпритульних дітей було в основному покладено на Служби у справах неповнолітніх в рамках діяльності та в межах повноважень структур місцевих органів виконавчої влади і органів місцевого самоврядування. Законом України від 24 січня 1995 р. “Про органи і служби у справах неповнолітніх та спеціальні установи для неповнолітніх” було визначено й головні завдання служб у справах неповнолітніх.

З метою вирішення проблеми дитячої безпритульності та практичної реалізації завдань служб у справах неповнолітніх в країні була створена і на сьогодні діє розгалужена мережа притулків для неповнолітніх, які є закладами соціального захисту дітей віком від 3 до 18 років. Основною функцією роботи притулків законодавство визначає соціальний захист позбавлених сімейного виховання неповнолітніх та створення належних житлово-побутових і психолого-педагогічних умов для забезпечення нормальної життєдіяльності неповнолітніх, надання їм можливості для навчання, праці та змістовного дозвілля [4].

На виконання цього закону для унормування діяльності притулків для неповнолітніх були розроблені та затверджені такі документи: постанова Кабінету Міністрів України від 9 червня 1997 р. №565 “Про типове Положення про притулок для неповнолітніх служби у справах неповнолітніх”; наказ Держкоммолодьспорттуризму від 23.10.2000 р. №2017 “Про номенклатуру справ у притулках для неповнолітніх служби у справах неповнолітніх”; наказ Мінсім'ямолоді від 16.02.1998 р. №47/7 “Про затвердження типових штатних нормативів керівних і педагогічних працівників, медичного та обслуговуючого персоналу притулків”; наказ Міністерства у справах сім'ї та молоді від 20 липня 1998 р. №298 “Про типові нормативи оснащення притулків для неповнолітніх”; постанова Головного державного санітарного лікаря України від 30.12.1999 р. №52 “Про тимчасові санітарні правила і норми улаштування, обладнання, утримання притулків для неповнолітніх та організацію харчування і медичного забезпечення дітей”; наказ Державного комітету молодіжної політики, спорту і туризму від 22 січня 2001 р. №120 “Про мінімальні норми забезпечення вихованців притулків для неповнолітніх одягом, білизною, взуттям та предметами особистої гігієни” та інші.

Змінами від 3 квітня 2003 року до Закону України “Про органи і служби у справах неповнолітніх” в українському законодавстві вперше було визначено таке важливе поняття, як соціальний захист неповнолітніх. Під соціальним захистом неповнолітніх у цьому Законі розуміється комплекс заходів і засобів соціально-економічного та правового характеру, які забезпечують права дітей на життя, розвиток, виховання, освіту, медичне обслуговування та надання необхідної матеріальної підтримки.

На підставі положень Конституції України 26 квітня 2001 р. прийнято Закон України “Про охорону дитинства”, яким визнано охорону дитинства стратегічним загальнонаціональним пріоритетом із метою забезпечення реалізації прав дітей на життя, охорону здоров’я, освіту, соціальний захист та всебічний розвиток визначено основні засади державної політики в цій сфері.

Саме в цьому законі закладено певні орієнтири щодо цілей реабілітаційної діяльності притулків. Так, у 24 статті Закону України “Про охорону дитинства”, яка зазначає, що “Безпритульні діти... тимчасово роз-міщуються у притулках..., у яких створюються належні... умови,спрямовані на забезпечення їх соціальної адаптації та підготовку до повернення у рідні сім’ї або до передачі під опіку і піклування, надається правова, психологічна, медична та інша допомога таким дітям”. Отже, виходячи з наведеного формулювання, можна зробити висновок, що основна мета діяльності притулків – це проведення соціальної реабілітації або адаптації дітей та підготовка до їх подальшого влаштування [3].

В Україні існують три типи притулків: державні, благодійні, кімнати тимчасового перебування їхня кількість змінюється, але все ж не перевищує 100. Станом на 01.01.2004 р. в Україні діє 95 притулків для неповнолітніх, в яких щорічно отримують соціальний захист і допомогу від 25-30 тис. дітей, які опинилися в складних життєвих обставинах [5].

Стаття 10 Закону України “Про охорону дитинства” проголошує право кожної дитини особисто звертатися до уповноважених органів за захистом своїх прав, свобод і законних інтересів [2]. У 2003 році найбільше звернулося дітей в Донецькій (437), Луганській (432), Одеській (335), Харківській (258), Миколаївській (157), Дніпропетровській (153), Запорізькій (150) областях та АР Крим (119).

У своїй повсякденній діяльності персонал притулків керується розробленим у 1997 році “Положенням про притулки для неповнолітніх”. З цього часу цей нормативний документ зазнав численних доопрацювань та уточнень. Фактично зміни до Положення вносилися щорічно. Необхідність цих коректив була обумовлена в першу чергу усвідомленням змін та тенденцій в явищі дитячої безпритульності в Україні та необхідністю удосконалення практики соціального захисту цієї категорії дітей. Так ,наприклад, лише протягом 2004 року зміни до Положення про притулки для неповнолітніх служб у справах неповнолітніх тричі вносились відповідними постановами Кабінету Міністрів України  (Постанови Кабінету Міністрів України №91 від 28.01.2004 р., №1572 від 17.11.2004 р. та №1785 від 31.12.2004 р.). Останні правки, затверджені Кабінетом Міністрів України до Положення про притулок для неповнолітніх, визначають розподіл функціональних обов'язків між фахівцями. Разом з тим численні зміни, що вносились у Положення і, зокрема, до його розділу “Організація у притулку профілактичної, корекційно-виховної роботи серед неповнолітніх”, жодного разу не торкнулись формулювання цілей такої роботи, які й досі відсутні в цьому документі. 

Таким чином, наше дослідження засвідчує, що в Україні діє широкий спектр законів, інших правових актів з питань охорони дитинства та запобігання дитячій безпритульності, бродяжництву, жебрацтву, виконання яких дозволяє виявляти та здійснювати соціальну реабілітацію бездоглядних та безпритульних дітей. З метою надання соціального захисту дітям, які опинилися в складних життєвих обставинах, їхнього тимчасового влаштування, визначення статусу та подальшого місця проживання Міністерством у справах сім’ї, дітей та молоді та його структурними підрозділами створена мережа притулків для неповнолітніх. Підсумовуючи короткий огляд нормативно-правової бази діяльності притулків в цілому, ми відзначаємо, що головним недоліком документів, що складають базу, є відсутність в них чітко дослідженої та сформульованої мети цієї діяльності і шляхів використання її результатів.
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НАУКОВЕ ОБҐРУНТУВАННЯ КРИТЕРІЇВ ОЦІНКИ ТА ПОКАЗНИКІВ ДІЯЛЬНОСТІ КЕРІВНИКІВ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ

Сучасний стан розвитку суспільства в Україні характеризується значними змінами в різних сферах діяльності. Процеси глобалізації, інформатизації, демократизації та становлення ринкових відносин є чинниками докорінного оновлення змісту та структури діяльності всіх соціальних інститутів і насамперед освітнього. Новий соціальний статус освіти визначено “Національною доктриною розвитку освіти в Україні”, Конституцією України та іншими нормативно-правовими актами, в яких обгрунтовано модель модернізації галузі освіти. Динамічні процеси розвитку суспільства розкрили суперечливі тенденції в освітньому середовищі, необхідність глибоких знань з міжгалузевих звязків і підвищення професіоналізму керівників.

Питання управління та діяльності керівників цікавило суспільство з найдавніших часів. Ще в своїх працях Сократ, Платон та Арістотель змальовували систему управління, виділяли найбільш оптимальні типи управління та керівництва, моделювали перетворення її структури. Їхні праці, як і праці авторів інших епох не втратили актуальності: суспільство й сьогодні намагається вирішувати питання пов’язанні з управлінською діяльністю керівників, спираючись на їхні праці [1, с.7].

Керівник навчальго закладу має відповідати загальній концепції державного управління й освітньої політики, розглядатися як самостійний професійний вид діяльності, при реалізації якої необхідно враховувати внутрішню логіку, закономірності та принципи діяльності, а також індивідуальні властивості керівника навчального закладу. 

Проблеми оцінювання керівників та їхньої діяльності пов’язані з проблемами вибору найбільш оптимальних шляхів підвищення ефективності управлінчької діяльності, функціональними обовязками керівника, його особистістими та професійними якостями з випереджальним характером освіти. Поява нових наук та міжгалузевих зв’язків в системі освіти зумовлює зміни в діяльності керівника, наприклад знання в освітній сфері діяльності закономірностей та принципів економічного розвитку є необхідною умовою наукового обгрунтування управління сучасною школою, дозволяє керівникам навчального закладу здійсьнювати оптимальну управлінську діяльність. Широке використання в освіті менеджмент як основна стратегія та технологія управління усуває пережитки старої системи управління, де управління здійснювалося заради виконання функціональних обовязків. Саме тому педагоги – науковці, намагаються обгунтувати з наукової точки зору критерії та показники відповідності керівника навчального закладу та його діяльності вимогам які висуває суспільство [3, с.180]. 

Існує безліч підходів в вирішенні цієї проблеми, кожен автор в основу своєї праці взяв різні чинники та фактори впливу на діяльність керівника які стали визначальними при визначенні критеріїв та показників. Не існує єдиної класифікації цих категорій, зберігаються протиріччя та проблеми, які вимагають вирішення. Вимірювання якості та оцінки управлінської діяльності керівника навчального закладу не дивлячись на розбіжності в підходах, має спільні критерії які в свою чергу вміщують декілька показників. Не слід ототожнювати поняття критерій та показник вони в змістовному значенні різні, хоч і доповнюють одне-одного. Показник це характеристика певного аспекту критерія, умінь керівника, а критерій сукупність показників, він співвідноситься з компетентнцією керівника [3, с.185]. При визначенні критеріїв та показників домінують: професіоналізм та функціональна компетентність керівника, поінформованість та знання інформаційних технологій, психологічні та особисті властивості керівника. 

Дослідження в цій сфері проводили В.Биков, В.Руденко, Ю.Корнажевський, М.Потошкін, Р.Шакурова, В.Алєв, Г.Андрєєва, Т.Василевська, О.Воронько, І.Надольний, М.Нинюк, В.Сорочан, Г.Єльконін, В.Звєрєв, С.Мартиненко та Л.Фурсенком. У їх працях прослідковується взаємозвязок з колективом, психологічний аспект управління та його етичні моменти, які здійсьнюють вплив на формування критеріїв та показників. Чітке визначення критеріїв та показників оцінки діяльності керівників навчальних закладів дозволить зменшити кількість та час перевірок, що, в свою чергу, дозволить збільшити обмежену в часі управлінську діяльності, сприятиме розвиткові творчих процесів в освітніх закладах.сприяти зростанню ініціативності в діяльності.

Отже, наукове обгрунтування критеріїв та показників оцінки діяльності керівників навчальних закладів сприятиме підвищенню ефективності управління освітніми закладами, якості освіти та допоможе вирішити суперечливі питання повязані з індивідуальними та особистими якостями керівника. Допоможе зрозуміти необхідність таких методик навчання, як безперервне навчання, підвищення кваліфікації, післядипломної освіти та інших динамічних процесів які вимагають змін в існуючій системі управління освітніми закладами та діяльності їх керівників.
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УПРАВЛІННЯ ПРОЕКТНОЮ ДІЯЛЬНІСТЮ

В ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОМУ ЗАКЛАДІ

Основою сучасної освіти є соціокультурні й духовні потреби людини. У зв’язку із цим подальший розвиток системи освіти повинен здійснюватися в інтересах формування творчої особистості. Спроба вмістити в зміст шкільного навчання якнайбільше фактологічного матеріалу без ретельного аналізу його наукової й практичної цінності призводить до перевантаження учнів. Виходячи з цих проблем, об'єктивною потребою є розробка й впровадження в освітній процес різного роду інновацій, що мають метою оптимізувати якість роботи освітньої системи в цілому.  Таким чином, потреба впровадження нових технологій навчання, адекватних сьогоденню, стала об'єктивною необхідністю. Технологічний підхід відкриває нові можливості для концептуального і проектного освоєння різних аспектів освітньої, педагогічної і соціальної дійсності [3, с.9].

Особливе місце в ряді педагогічних технологій займають технології проектного навчання. З’явившись на рубежі XIX-XX ст. проектне навчання успішно зарекомендувало себе в освітній практиці, як за кордоном, так і в нашій країні. На жаль, цей метод невиправдано був забутий практично до кінця 90-х років минулого століття.

Глобальні зміни, що відбулися в Україні протягом останніх 10-15 років: здобуття державної незалежності, становлення ринкової економіки, демократизація суспільства, – стали реальним підґрунтям для подальшого просування нашої країни до суспільства нового типу [1, с.3]. Сучасні школи перебувають на різних етапах нововведень, існують розходження в інтенсивності переходу від “старого” стану до оновленого, відзначається нерівномірність розподілу інновації з різних напрямків пошуку. Всі ці процеси тісно взаємозалежні з оновленням управлінської структури школи. Якщо не реформується система управління, відповідно виникає ряд досить серйозних перешкод на шляху реалізації нововведень. Таким чином, організація управління інноваційними процесами, до яких відноситься реалізація освітніх проектів, у сучасній загальноосвітній школі являється проблемою, що вимагає якнайшвидшого осмислення. 
Виходячи з вищесказаного, сьогодні досить важливим є необхідність вирішення також педагогічної проблеми: визначення сутності й оптимальних прийомів управління освітніми проектами в загальноосвітньому закладі. 

Для вирішення поставлених завдань нами були використані такі методи дослідження: теоретичний аналіз літературних джерел, різних видів нормативних документів; вивчення звітів, документів нарад, конференцій, публікацій у періодичній пресі; використовувалися при цьому методи аналізу, синтезу, прогнозування, спостереження, вивчення результатів діяльності.

Для кожної школи управління освітнім процесом за допомогою проектів може бути поділене на три основні рівні: 1. Проектне навчання учнів. 2. Проектування розвитку школи, для цього створюються проектні команди на чолі з директором школи або іншою посадовою особою для впровадження змін у навчально-виховному процесі. 3. Зовнішнє проектування розвитку шкіл регіону, міста тощо. Кожен з рівнів управління освітнім процесом за допомогою проектів розв'язує поставлені завдання для забезпечення ефективного функціонування загальноосвітнього навчального закладу [2, с.16].

Якщо цілі проекту досягнуто, то можна розраховувати на отримання якісно нового результату, виявленого в розвитку пізнавальних здібностей учня і його самостійності в навчально-пізнавальній діяльності. Досягнення цілей проекту можливе за наявності єдиного педагогічного колективу в навчальному закладі та належного управління ним.
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ОРГАНІЗАЦІЯ В СИСТЕМІ БЕЗПЕРЕРВНОЇ ОСВІТИ МЕТОДИЧНОЇ РОБОТИ В НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ УКРАЇНИ

Динамічний розвиток сучасної світової цивілізації наприкінці ХХ – початку ХХІ століття, стрімкі зміни в техніці й технологіях, інтелектуалізація праці, піднесення ролі особистості в суспільному житті свідчать про формування рис нового типу суспільства. Головною прикметою просування нашої держави в напрямку такого суспільства є визнання важливості “людського виміру” в усіх сферах життєдіяльності та поступова його реалізація в життя. Особливу роль у становленні особистості держава відводить освіті.

Завдання, що висуваються перед сучасною освітою, чітко окреслюють головні напрямки, за якими вони мають реалізовуватися. Серед них одне з чільних місць посідає забезпечення розвитку освіти на основі нових прогресивних концепцій, запровадження сучасних технологій та науково-методичних досягнень у навчальний процес [5, с.9]. З огляду на визначені завдання, постає проблема забезпечення навчальних закладів педагогічними кадрами, створення стабільних творчо працюючих колективів з високим рівнем функціонування науково-методичної роботи та здійснення керівництва в нових умовах. Вирішення її набуває сьогодні особливої актуальності.

Згідно з рекомендаціями щодо організації і проведення методичної роботи з педагогічними кадрами в системі освіти змістом методичної роботи є вивчення установ уряду про школи; опанування сучасних досягнень психолого-педагогічної науки, методики викладання предмета; підвищення рівня управлінської діяльності, загальної культури; дослідження рівня ефективності індивідуальної та колективної науково-методичної і дослідницької діяльності вчителів, розроблення та впровадження перспективних освітніх технологій; систематичне вивчення та аналіз навчальних планів, програм, підручників; забезпечення зростання фахового та наукового рівня педколективу школи; популяризація перспективного інноваційного досвіду в Україні та за її межами; аналіз умов забезпечення психофізичного здоров’я учнів (4, с.12(. 

Сучасність вимагає вирішення нових завдань у системі методичної роботи: інформаційного забезпечення педагогічних працівників з питань педагогіки, психології, фахових дисциплін з метою безперервного підвищення кваліфікації і вдосконалення педагогічної майстерності; апробації та введення нових освітніх технологій і систем; всебічного розвитку творчих здібностей педагогів, формування в них навичок науково-дослідницької роботи, зацікавленості новими педагогічними технологіями; підвищення рівня теоретико-методичної підготовки педагогів тощо.

Науково-методичною роботою педагогічних кадрів називають цілісну систему, яка ґрунтується на досягненнях науки і передового педагогічного досвіду й забезпечує безперервний розвиток творчої особистості педагога, формування єдиного колективу однодумців педагогів-дослідників, підвищення освітнього рівня закладу в умовах інтенсивної інноваційної діяльності. Тому логічним є розуміння науково-методичної роботи як системи, що забезпечує взаємодію і взаємозумовленість змісту, форм, методів роботи з учителем, спрямованих на інтенсивний розвиток індивідуальної педагогічної діяльності, формування колективу педагогів-дослідників, безперервний розвиток освітнього закладу [3, с.236].

Проблема науково-методичної роботи в школі потребує постійної уваги з боку методичних об’єднань міст та районів. Суперечність між рівнем методичної роботи та масштабністю сучасних освітньо-виховних завдань вимагають проведення її кваліфікації у відповідність з досягнутим рівнем науки, культури, економіки, соціальної сфери, техніки.

Правильний вибір системи науково-методичної роботи не лише покращує якість самої методичної роботи, але й сприяє підвищенню кваліфікаційного рівня вчителів та методистів.
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ПОДГОТОВКАТА НА УЧИТЕЛИ-МЕНИДЖЪРИ – ФАКТОР ЗА ПРОФЕСИОНАЛИЗАЦИЯТА НА УПРАВЛЕНСКАТА ДЕЙНОСТ В УЧИЛИЩЕ

Европейската образователна политика поставя редица предизвикателства пред страната ни, които водят до по-голяма отговорност по отношение на проектирането, изграждането, преструктурирането и не на последно място към ръководството на образователните организации. Управлението на тези институции става все по-трудна и сложна задача. Вече и в България отчетливо се откроява необходимостта от професионализация на управленската дейност в системата на образованието. Висшите учебни заведения следва да подготвят нов тип мениджъри за отделните равнища на управление в образованието, което налага повишаване качеството и ефективността на тяхната професионалната подготовка.

Основният проблем, който определя търсенията в настоящето дипломно изследване, е как е организирана и се осъществява подготовката на учители-мениджъри в междууниверситетската магистърска програма по образователен мениджмънт “Интераула”, разработена за да отговори на актуалните потребности за подготовка на нов тип управленски персонал в образованието и придобиване на професионална квалификация “Мениджър в образованието”. От тази слабо изследвана област произтича и изборът на обектът на изследване – обучението на студенти-магистри по образователен мениджмънт в Югозападен университет “Неофит Рилски”, град Благоевград.
Целта на изследването е да се установи ефекта от обучението на студентите в магистърската програма по образователен мениджмънт и на тази основа да се формулират идеи и предложения за усъвършенстване на подготовката на учители-мениджъри. Използвани са следните изследователски методи: контент-анализ; анкетиране – проведено със студентите от І и ІІ курс (редовна и задочна форма на обучение) от магистърската програма по образователен мениджмънт в ЮЗУ “Неофит Рилски”; анализ на получените експериментални данни.
След направеното изследване се очертаха следните препоръки за усъвършенстване на подготовката на учители-мениджъри по образователен мениджмънт: 1) необходимост от създаване на библиотека с научна литература в областта на образователния мениджмънт, достатъчна за подготовката на студентите; 2) набавяне на образци на училищна документация и създаване на архив от документи, до който студентите да имат свободен достъп; 3) по-често използване на интерактивни методи и техники на обучение както в аудиторната, така и в извънаудиторната работа със студентите; 4) да бъдат въведени повече практически курсове и дисциплини; 5) част от обучението да се прехвърли в училище, в директорските кабинети – обучение на работното място; 6) да се обърне специално внимание на подбора на студентите.
В контекста на процеса на демократизация на обществото, европейската практика за изменение на образованието възприема нов модел – изменение на образованието чрез организационното развитие на училището и професионализация на неговото управление. Тази стратегия се утвърждава бързо защото има подкрепата на учителите и обществото. Фокусът ú се явява училището като саморазвиваща се социална система. Целта е училището да се превърне в главен субект на изменение в образованието, а учителите – в съучастници в иновационния процес.

В тази връзка разкриването на междууниверситетската програма по образователен мениджмънт поставя началото на модернизацията на модела на управление на образователната система и на училищата у нас. Заложените в учебния план дисциплини спомагат за формиране на такива знания, умения и компетенции у бъдещите образователни мениджъри, които да предизвикват и поддържат иновационната дейност в образователните учреждения и да изведат управлението в образованието от режима на функциониране към режима на развитие. 

Високата степен на удовлетвореност на студентите от обучението в програмата “Интераула” показва, че те имат силна мотивация и способност да утвърждават и развиват нов тип управление.
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ПЕРСПЕКТИВЫ СОЦИАЛЬНОГО ПАРТНЕРСТВА В СФЕРЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Профессиональное образование преобразует и направляет ход жизни общества, сохраняя всё ценное для человека, его потенциал и жизненные силы, а также определяет индивидуальную жизненную стратегию, превращая таким образом “общество сегодня” в “общество завтра”. Интенсивность жизни современного человека такова, что образовательные системы вынуждены подстраиваться под неё, так как в настоящий момент профессиональные знания имеют тенденцию отставания, а не опережения.

Актуальность исследования проблемы социального партнерства в сфере профессионального образования заключается в ряде положений: социальный смысл связан с общим курсом страны на более интенсивное развитие нашего общества и большой значимости труда каждого специалиста с ликвидацией экономических “издержек” общества на длительную адаптацию начинающего специалиста к условиям самостоятельной деятельности; быстрые темпы развития науки и техники, рост потока научной информации, увеличение возможностей повышения общей культуры, развития духовных потребностей позволяет углубить, актуализировать деятельностную активность, самостоятельность личности, реализовать ее творческий потенциал. Важность решения поставленной проблемы исходит и из того, что возрастает роль личности специалиста, его профессиональной готовности в период рыночных отношений и гуманизации во всех сферах деятельности людей. Требование же улучшать работу по подготовке кадров в практическом аспекте было и остается важным и актуальным во все времена и не только в России.

Профессиональное образовательное учреждение является последней инстанцией перед вступлением будущего специалиста на самостоятельный профессиональный путь, а соответственно и выделяется важность профессионально-практической подготовки, которую трудно переоценить. Поэтому на уровне профессионально – значимых качеств будущих специалистов со значительной остротой выделяется проблема профессиональной подготовки выпускников. Взаимодействие учебного заведения и предприятия рассматривают как социальное партнерство. В настоящее время в развитых странах получает все большее распространение идея социального партнерства.

Социальное партнерство отражает исторически обусловленный компромисс интересов главных субъектов современных экономических процессов и выражает общественную необходимость социального мира как одного из основных условий политической стабильности и экономического прогресса. Это шаг к реализации прав трудящихся через сотрудничество и взаимные уступки двух основных социальных групп: работодателей и наемных работников. Идеология социального партнерства появилась как в результате теоретических изысканий, так и в ходе борьбы и многократных согласований интересов наемных работников, предпринимателей и государства. Обязательными условиями сотрудничества трех субъектов на всех уровнях являются добровольность, равноправие, ответственность, самоограничение и взаимные уступки в ходе переговоров между субъектами социального партнерства в рамках существующих законов. Представители разных социальных групп должны выработать достаточно ясные требования и получить в рамках социального партнерства соответствующие полномочия снизу для переговоров [1, с.12].
Идеи социального сотрудничества в сфере труда и трудовых отношений, прежде всего в виде двухстороннего и трехстороннего сотрудничества, или по принятой терминологии бипартизма и трипартизма, были и остаются основой деятельности международной организации труда, ее идеологической базой. Социальное партнерство – интегральный элемент рыночных отношений. Партнерство в образовании следует рассматривать и как этическое понятие, и как организационный принцип. Многие проблемы современного общества, включая преодоление отрицательного влияния индустриализации и механизации, а также социальных изменений в национальном и международном плане, решаются легче, если стороны выступают в качестве партнеров, а не противоборствующих группировок, и ориентируются на кооперацию, а не на конфронтацию.

Целью нашей работы является рассмотрение тенденций развития системы социального партнерства в России на современном этапе, влияние социального партнерства на формирование навыков подготовки к планированию профессиональной карьеры. Для этого представляется необходимым решение задач: показать трехсторонний характер системы социального партнерства; выделить особенности развития социального партнерства; определить перспективы.

Партнерство означает признание различного рода социальных интересов отдельных общественных групп и предоставление им права участвовать в экономических и политических процессах, в формировании общественного мнения и принятия решений. Партнерство предусматривает сотрудничество между работодателями, наемными работниками, учреждениями, ведущими подготовку высококвалифицированных кадров, государством. Партнерство служит выражением свободного мышления и поведения, которые исходят из признания нежелательности развития событий в форме классовой борьбы, как это было в прошлом. К основным слагаемым социального партнерства следует отнести утверждение общечеловеческих ценностей в производстве и в других сферах общественного труда. Деформация и негативные явления в любой сфере общества сказываются на социальном самочувствии людей и, как следствие, проявляются в социальной сфере – наиболее надежный показатель жизнеспособности общества.

Ради налаживания эффективного социального партнерства государство должно пойти на серьезные самоограничения. Речь идет, прежде всего, о добровольном и узаконенном невмешательстве правительственных органов в коммерческо-административную самостоятельность профессиональных организаций рабочих и служащих. Без такого самоограничения государства либо социальное партнерство будет носить формально-бюрократический характер, либо возникнут неконтролируемые очаги социальной напряженности. Важным аспектом идеи социального партнерства является наличие гарантированной системы законодательства.

Изучение системы среднего на базе начального профессионального образования в условиях социального партнерства показывает, что к настоящему времени не разработана единая научно обоснованная система критериев и показателей развития профессиональной культуры специалистов. Трудности в решении указанной проблемы связаны, прежде всего, с отсутствием теоретико-методологической базы, ориентированной на потребности личности, производства, государства и общества. Важным фактором является возможность повышения уровня профессионального образования. Получение специальности требует наличия морально-волевых, морально-деловых, этических, эстетических и других профессионально важных качеств. Качество профессионального образования в широком смысле рассматривается в соответствии с международными стандартами ISO-9000 как совокупность свойств и характеристик начального и среднего профессионального образования, которая обусловливает его способность удовлетворять актуальные и перспективные требования общества, производства и государства в области подготовки квалифицированных специалистов, а также потребности личности в образовании и самореализации [2, с.2-5]. Основную причину снижения качества профессиональной подготовки в профессиональных учебных заведениях, которое наблюдается в последние годы, видится в снижении внимания к практической подготовке студентов в учебных мастерских и на базовых предприятиях [3,с.29].

Анализ состояния практической подготовки учащихся показывает, что в профессиональной школе назрели следующие проблемы: практическая подготовка, является частью общей системы образования, образовательной структурой, что обусловливает необходимость разработки принципов экономических и правовых взаимоотношений между учебными заведениями и предприятиями-потребителями молодых специалистов, а это в условиях отсутствия нормативно-правовой базы, затруднено; практическая подготовка часто проводится на устаревшем оборудовании; современное оборудование и новейшие технологии, а также соответствующая им научно-техническая документация, как правило, до практикантов не доводятся в силу коммерческой тайны или “засекреченности” предприятия; для промышленных предприятий практиканты являются “обузой”, так как за короткий срок пребывания на предприятии их трудно включить в отлаженный технологический процесс; студенты психологически настроены на временное пребывание на предприятии и не идентифицируют себя с производственным процессом; сложности с поиском мест производственной практики (по данным из различных источников только около половины студентов проходит практику на рабочих местах); низкая материальная заинтересованность практикантов; предприятия только отчасти заинтересованы в оказании помощи по совершенствованию и переоснащению учебно-производственной базы учебных заведений и физически не могут выделять на это средства или передавать имеющееся у себя современное оборудование (молодой специалист, пришедший на предприятие, плохо знает специфику его оборудования, чувствует себя неуверенно); отсутствует ранее действовавшая система трудоустройства (предприятия не заинтересованы принимать на работу молодых специалистов, поскольку на рынке труда имеется большое количество высвобожденных высококлассных специалистов).

Указанные проблемы диктуют необходимость модернизации практического обучения с учетом современных социально-экономических условий, предусматривающих: усиление внимания со стороны заказчиков кадров, предпринимателей и менеджеров к “человеческому капиталу” как важнейшему фактору конкурентоспособности фирм и предприятий; возрастание расходов на подготовку специалистов и повышение их профессионального уровня с тем, чтобы обеспечивалась высокая эффективность труда на рабочих местах, гибкое и активное взаимодействие между специалистами, создавались потенциальные возможности для постоянного участия всех работников во внедрении и реализации нововведений; освоение и внедрение новых прогрессивных технологий, модернизацию действующих технологий и оборудования, обеспечение существенного снижения ресурсо- и энергоемкости производств, а также высоких экологических характеристик производимой продукции и природоохранных требований к технологиям; децентрализацию производственной деятельности, ее гибкую во времени организацию и автономность участников производственного процесса, что требует самостоятельности и оперативности в принятии решений; сложность управления современными производственными, хозяйственными, социальными системами, опасность ошибок и просчетов, возможность выхода из-под контроля технических, природных и социальных процессов, повышение роли воспитательных и здравоохранительных функций в структуре общественного труда – они предопределяют решающее значение в составе профессиональных требований к специалисту таких качеств, как широкий социальный кругозор, профессиональная компетентность, осознание зависимости личных интересов от удовлетворения общественных потребностей.

Решение указанных задач предполагает поиск путей совершенствования практического обучения студентов наиболее оптимальным, из которых мы считаем целевую подготовку студентов для конкретного предприятия, т.е. оказание учебным заведением образовательной услуги предприятию-заказчику при одновременном удовлетворении потребностей личности студента в профессиональном, интеллектуальном, культурном и нравственном развитии. Предприятие является потребителем специалистов и одновременно их заказчиком. Оно конкретизирует требования государственного образовательного стандарта, задает свои, дополнительные по отношению к стандартным, требования к подготовке специалиста (региональный компонент) и оплачивает их реализацию. При этом предприятие, имея возможность отбора студентов, реализует собственную кадровую политику [4, с.169].

Социальный смысл партнерства между предприятием и учебным заведением связан с общим курсом страны на более интенсивное, ускоренное развитие нашего общества и большой значимости труда каждого специалиста. Стандартизация учебного процесса создает условия целенаправленно формировать как основные профессиональные качества, так и развитие личности специалиста. Целевая, или адресная, подготовка может быть реализована при различных схемах организации учебного процесса и может быть осуществлена за счет следующих мер: адаптации вариативной части учебного плана и программ дисциплин, их элективной и факультативной частей применительно к особенностям предприятия; проведения всех видов учебных практик на предприятии (промышленном и частном); привлечения крупных ученых, ведущих специалистов предприятия к преподаванию части дисциплин, организации при необходимости на предприятии учебных кабинетов и лабораторий; проведения стажировок преподавателей учебного за ведения на предприятии.

Таким образом, идеи социального партнерства имеют большой потенциал возможностей для сочетания интересов работодателей и работников. Дело за тем, чтобы эти идеи с учетом накопленного в развитых странах опыта были продуктивно реализованы в России.
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УПРАВЛІННЯ ЗАКЛАДОМ ОСВІТИ

В УМОВАХ ІНФОРМАТИЗАЦІЇ СУСПІЛЬСТВА

У сучасних умовах демократизації суспільства, зміни структури й змісту освіти, її гуманізації та гуманітаризації особливого значення набуває питання підготовки людини до повноцінного життя в інформаційному суспільстві.
Інформатизація є неминучим етапом розвитку людської цивілізації у період освоєння інформаційної картини світу. Особливостями інформаційного суспільства, що визначають загальні тенденції розвитку науки й освіти, є: підвищення динамічності економічних, соціальних і політичних процесів як у світі загалом, так і в окремих регіонах; безперервне зростання ролі й значення наукоємних технологій; поява великого обсягу інформації; стрімкий розвиток інформаційно-комунікаційних систем, технологій і послуг; високі темпи розвитку телекомунікаційних мереж тощо.
Інформаційне суспільство висуває перед людством принципово нове комплексне завдання – автоматизувати процеси, що забезпечують інформаційні потреби особистості, на основі раціонального використання технічних досягнень індустріального суспільства; звільнити людину від рутинної роботи, пов’язаної з передаванням, збиранням, перетворенням і зберіганням інформації; створити умови глобального доступу до інформаційних ресурсів людства; забезпечити раціональне використання накопичених знань як основи розв’язання соціальних проблем. Тому інформатизація є стратегічним напрямом переходу до інформаційного суспільства. Утілення в життя ідей, методів і засобів інформатизації сприятиме інформатизації суспільства, досягненню ним рівня світової інформаційної культури.
Інформатизація – це сукупність взаємопов’язаних організаційних, правових, політичних, соціально-економічних, науково-технічних, виробничих процесів, спрямованих на задоволення інформаційних потреб, реалізацію прав громадян і суспільства на основі створення, розвитку, використання інформаційних систем, мереж, ресурсів та інформаційних технологій, побудованих на основі застосування сучасної обчислювальної та комунікаційної техніки.
Інформатизація закладу освіти є невід’ємною складовою інформатизації освітньої галузі, одне з пріоритетних завдань якої є створення та розвиток інформаційної інфраструктури й раціональне використання інформаційних ресурсів закладу освіти. Вона сприяє формуванню інформаційної інфраструктури і забезпечує наявність достатнього обсягу інформаційних ресурсів закладу освіти для задоволення інформаційних потреб усіх учасників навчально-виховного процесу.
На сучасному етапі модернізації системи освіти інформатизація управління загальноосвітнім навчальним закладом потребує фундаментальної розробки на основі теорії управління соціальними системами, наукових підходів, синтезу новітньої філософії та психології освіти, врахування особливостей функціонування закладу освіти як відкритої, динамічної, соціально-педагогічної системи, що інтегрує в собі спільне та відмінне, загальне й одиничне, традиційне й специфічне.
Позитивні результати інформатизації управління закладом освіти прогнозує комплексний підхід до визначення якості управлінських рішень. Прийняття управлінського рішення керівником ВНЗ є інформаційним процесом і включає три основних етапи: збір інформації про стан об’єкта; переробку інформації й видачу командної інформації (управлінське рішення). Незалежно від кількості й спрямованості управлінських функцій керівника закладу освіти, кожна відокремлена функція є інформаційним процесом. Сукупність таких інформаційних процесів у інформаційному навчальному середовищі закладу освіти й різні види їх забезпечення (технічне, економічне, фінансове та інші) в комплексі реалізують інформатизацію управління закладу освіти.
Організаційно-педагогічними умовами інформатизації управління загальноосвітнім навчальним закладом є: раціональна організація діяльності закладу освіти; формування баз даних і знань з урахуванням усіх напрямів управлінської діяльності; визначення пріоритетності інформаційного забезпечення прийняття управлінських рішень; розробка алгоритмів управлінської діяльності з урахуванням різних рівнів ієрархії системи управління; відповідність нормативно-правовому забезпеченню інформатизації закладу освіти.

Аналіз стану інформатизації загальноосвітніх навчальних закладів України показує, що проблему інформатизації управління загальноосвітнім навчальним закладом не можна розв’язати без розробки заходів інформатизації системи освіти з огляду на ту важливу роль, яку вона відіграє на сучасному етапі розвитку суспільства.

ЛІТЕРАТУРА

1. Забродська Л.М. Інформатизація закладу освіти: управлінський аспект. – Х.: Основа, 2003.

2. Калініна Л.М. Технологія інформаційного управління закладом освіти. – Х.: Основа, 2005.

3. Мармаза О.І. Інноваційні підходи до управління навчальним закладом. – Х.: Основа, 2004.
Світлана Сарська,

3 курс соціально-гуманітарного факультету.

Наук. керівник: асист. О.М.Старокожко

ПОНЯТТЯ ГУМАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ

Гуманізм як система поглядів, стосунків між людьми, що складався впродовж століть, відображує конкретне уявлення про людські цінності. Гуманні відношення один до одного, або людинолюбство, – це те, без чого не можуть обійтися люди, суспільство з самого початку існування. Центральна ідея гуманізму – людина як найвища цінність, унікальний витвір Всесвіту.
Актуальною проблемою в наш час є проблема національного виховання, виховання в дітей національної самосвідомості, патріотизму, любові до Батьківщини, рідного краю, сім’ї, про інші моральні цінності. У той же час учительство на недостатньому рівні готове теоретично, практично до організації виховної роботи зі школярами, і тим більше, до гуманістичного виховання.
Уже 15 років у вітчизняній педагогічній пресі, на наукових і науково-практичних конференціях, нарадах, у навчальних закладах жваво обговорюються проблеми гуманізації і гуманітаризації освіти. Щодо проблем, то вони є далеко не новими в педагогічній науці й практиці. Цим займалися видатні педагоги – Я.Коменський, К.Ушинський, В.Сухомлинський. Бурхливим сплеском гуманних ідей відзначилася і українська національна школа першої половини ХХ століття, зокрема найяскравішими її представниками були Я.Чепіга, С.Черкасенко, Т.Лубенець, Я.Корчак. Поборниками об’єднання ідей гуманізму з народними традиціями у процесі навчання і виховання були видатні українські педагоги – Г.Ващенко, С.Русова, С.Сірополко. Сьогодні це питання вивчають С.Литвиненко, О.Бондаревська, А.Воліцька, О.Зінченко, А.Пермінова, О.Савченко, В.Матіяш та інші. 

Мета нашого дослідження – з’ясувати стан проблеми гуманізації освіти; знайти оптимальні шляхи гуманізації та гуманітаризації освіти та навчання; визначити педагогічні умови, за якими відбуватиметься подальше підвищення гуманізації навчання та її вдосконалення; дослідити причини та з’ясувати стан проблеми гуманізації в педагогічній практиці. Для написання роботи використаємо метод вивчення даних досліджень, роботи з першоджерелами, аналізу.
Вироблення умінь і навичок у школярів дасть їм змогу не лише стати володарями своєї долі, а й збільшить в умовах складної демографічної ситуації в нашій країні їхні шанси на виживання. Такий підхід потребує перегляду змісту загальної середньої освіти та пошуку нових педагогічних технологій. Це дасть змогу уникнути авторитарних способів передачі знань учням, оскільки суб’єктами пізнання вони можуть стати лише тоді, коли освіта для них стане життєвою потребою. Саме тому першочерговим завданням учителя є формування в молодших школярів позитивного ставлення до процесу учіння. Наслідки роботи в цьому напрямку прямо пропорційно залежать від того, в який спосіб учні отримуватимуть та засвоюватимуть знання. 
Пам’ятаючи, що мета освіти на сучасному етапі полягає не лише в трансляції молодшому поколінню набутих протягом віків знань, а й у сприянні його адаптації в суспільстві, вчитель також має дбати про формування в школярів насамперед тих навичок, які забезпечать їм цю адаптацію. Так, наприклад, будь-якій людині, незалежно від рівня її знань та місця, яке вона займає в суспільстві, повсякчас доводиться спілкуватися. Отже, вміння розмовляти – важлива життєва потреба. Саме з цієї причини розвиток мовлення учнів визнано пріоритетним. Тому вчитель зобов’язаний організовувати мовленнєву діяльність школярів таким чином, щоб вони вчилися домовлятися між собою, уникаючи конфліктів, висловлювати власну думку та аргументувати її, розуміти та використовувати в разі необхідності зміст почутої чи прочитаної інформації. Нині в процесі розбудови української системи освіти створюються передумови для докорінної зміни ситуації. Закон України “Про освіту” проголосив як один з найважливіших факторів цієї розбудови гуманізацію і гуманітаризацію всього життя навчальних закладів, повернення їх до людини – до дитини, яка навчається, підлітка, старшого школяра, студента.

Отже, гуманізація освіти повинна формувати в учнів цілісність і систематичність бачення світу і свого місця в ньому на основі єдності теорії та особистого соціального досвіду. Основне завдання гуманізації освіти і школи має розв’язуватися передусім створенням відповідного середовища в навчальному закладі, “олюдненням” атмосфери шкільного життя, навчального і виховного процесів. І тому, на нашу думку, забезпечення гуманістичної спрямованості навчального змісту має стати важливим чинником у доборі його складових для того, щоб кожний учень протягом усіх років шкільного навчання одержував насолоду з цього джерела, животворні соки якого врешті і роблять людину власне людиною.
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РАЗЛИЧНЫЕ ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИЯ ЭКЗАМЕНА В ВУЗЕ

Сегодня прослеживается стремление вузовской дидактики соединить в экзамене проверку усвоения основ науки и исследовательского опыта студентов, умений применять теоретические знания для решения конкретных профессиональных задач. Потребность интеграции всех приобретенных знаний и умений, теории и практики поставила задачу переосмысления позиции преподавателя и студента на экзамене. “Сам опыт “экзаменосдавания” у будущего специалиста должен иметь профессиональную значимость, ориентировать на диалог с другим человеком” [2]. Поэтому передовые вузы вводят в экзаменационные билеты творческие и проблемные задания, требующие не только воспроизведения знаний, но и самостоятельных размышлений, выдвижения гипотез, защиты проектов. Изучение истории отечественного высшего образования, современного опыта экзаменационных сессий в высшей школе (Е.Галицких, Г.Гурия, И.Князева и другие) дало возможность выделить несколько форм экзаменов.
Экзамен-“автомат” для студентов с ярко выраженной профессиональной направленностью, заявивших о себе творческой, систематической и высоко ре6зультативной работой в течение всего семестра. Эта форма экзамена дает возможность учесть индивидуальные особенности одаренных или уже имеющих осмысленный профессиональный опыт студентов. 

Экзамен-дискуссия, контролирующий умение решать профессиональные проблемы в коллективе. Данный экзамен сочетает фронтальную, групповую и индивидуальную форму работы, контролирует умение вести диалог, сопоставить разные мнения и сделать самостоятельные выводы.
Публичный экзамен – защита курсовой или выпускной работы – это демонстрация самостоятельно добытой и усвоенной культуры, заявка на место в обществе, на право заниматься научным трудом, продолжить свое образование в магистратуре, аспирантуре или получить приглашение на престижную работу. 

“Выездной” экзамен – это открытый урок, испытание перед учениками, методистами, педагогами, студентами. Он требует перевода теоретических знаний на язык практических действий. Этот экзамен требует больших затрат времени, поэтому не может быть массовым. 

“Коллективный” экзамен проверяет умение решать профессиональную задачу, организуя коллективную творческую деятельность. Эта форма особенно продуктивна для текущего контроля. 

“Трехуровневый” экзамен состоит из трех заданий, разных по степени сложности. Первый уровень проверяет базовые знания студентов, требует репродуктивного ответа на вопрос, но точного, ясного, логичного. Второй уровень – это ответ на вопрос проблемного характера. Третий уровень – творческое задание, которое требует нестандартного подхода, проверяет оригинальность мышления студента. 

Целью диагностического исследования было выявление отношения студентов к экзамену и к различным формам его сдачи. Исследование проводилось на факультете социальной педагогики. Для этого была использована специально разработанная анкета. Большая часть студентов (79%) считает, что экзамен – это способ проверки результативности работы студентов. Но есть и такие студенты (18%), которые назначение экзамена видят в испытании характера. Подавляющее большинство опрошенных (88%) считают, что на экзамене должны предъявляться высокие требования к ответу. Но при этом лишь третья часть опрошенных важными качествами экзаменатора считают объективность и справедливость. Остальные хотят, чтобы экзаменатор был гуманным, добрым, отзывчивым. 

Сильное волнение на экзамене у студентов вызывает плохое настроение преподавателя (32%), незнание ответа на вопрос (21%), момент ответа и выбора билета (14%), ожидание (7%). И лишь 26% респондентов остаются равнодушными, их ничего не пугает. Большинство студентов оценивают свой опыт сдачи экзамена положительно: отличный – 32%, успешный – 54%, и только 14% отметили, что могло быть лучше. Что касается выбора формы сдачи экзамена, то более привлекательными для студентов оказались экзамен-“автомат” (64%) и экзамен-дискуссия (57%).

В результате анализа данных можно сделать вывод о серьезном отношении студентов к экзамену и к обучению в целом, о готовности к систематической работе (что необходимо для получения “автомата”) и о возможности введения практики выбора студентами формы сдачи экзамена.

ЛИТЕРАТУРА
1. Лефрансуа Г. Прикладная педагогическая психология. – СПб., 2005. 
Вадим Глова,

3 курс соціально-гуманітарного факультету.

Наук. керівник: асист. О.М.Старокожко

ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕМЕНТІВ НАРОДНОЇ ПЕДАГОГІКИ

У ВИХОВАННІ ШКОЛЯРІВ

Багато хто, мабуть, думає, що сучасна школа і народна педагогіка поняття “несумісні”, а під поняттям “народна педагогіка”, “традиції” вбачають розсадник чогось “ретроградного”, “консервативного”, застарілого, відбувшого і непотрібного. Спробуємо їх переконати, що це зовсім не так. У Державній національній програмі “Освіта (Україна ХХІ століття)” говориться, що сучасна школа повинна виховати всебічну гармонійно розвинену, патріотично налаштовану особистість, працьовитого і гуманного громадянина.

Народна педагогіка охоплює всі сторони навчально-виховного процесу, всіх його учасників, і взагалі всі ті краєугольні проблеми, які стоять перед сучасною школою. Актуальність даної теми можна процитувати словами видатного педагога К.Ушинського: “Виховання, коли воно не хоче бути безсилим, має бути народним”. І цей вираз, як і сама тема, завжди буде актуальною і дієвою [1, с.24]. Зацікавленість до народної педагогіки, її елементів, історії та значного впливу присвятили свої праці велика кількість педагогів, філософів, літераторів у різні часи представники різних народів.

Досліджуючи чеську народну педагогіку, Я.Коменський черпав її багатий досвід, завдяки чому так високо себе поставив. Духом народної педагогіки пройняті життя й педагогічна творчість швейцарського педагога-демократа Й.Песталоцці. Саме народна творчість спрямувала його педагогічну творчість у демократичне русло. Першим, хто віддав належне українській народній педагогіці, був педагог-просвітитель, письменник, етнограф, історик і культурно-громадський діяч О.Духнович. Він перший в Україні теоретично та практично довів, що народна педагогіка є джерелом і золотим фондом педагогіки наукової. Щире захоплення пансофією народу висловлював один з основоположників педагогічної науки і народної школи К.Ушинський. За його словами виховання не треба вигадувати, бо воно існує в народі стільки віків, скільки існує сам народ. Ще раніше свою любов, повагу до народної педагогіки у своїй творчості показували Г.Сковорода, Т.Шевченко, Леся Українка, І.Франко, а потім і С.Русова, М.Грушевський, А.Макаренко, В.Сухомлинський. Усі зазначені автори ретельно вивчали головні ази і сутність та структуру народної педагогіка та дійшли висновку, що вона є найбільш природовідповідною, доступною, ефективною, гуманною та широко використаною у практичній діяльності педагога та школи [4, с.39-41].

Уже в другій половині ХХ століття цю тему досліджували, розробляли і використовували у своїй творчій діяльності наступні дослідники, науковці, вчителі методисти, як В.Страшний, Д.Шевченко, П.Черниш, В.Федоров, М.Стельмахович, В.Скутіна, І.Піскунова, А.Нестерова, І.Гречашок. Ці автори по-різному досліджували і впроваджували народну педагогіку. Д.Шевченко формував навчально-виховний процес на основі козацької педагогіки. В.Страшний вивчав стан використання народної педагогіки у сучасній школі [1, с.51]. А.Нестерова та інші вивчали виховний вплив народних казок, вертепів, прислів’їв та приказок і впроваджували їх у своїй діяльності, і всюди вони давали високі результати [3, с.4-5].

Метою нашого дослідження ми мали показати і довести необхідність поглибленого вивчення та впровадження елементів народної педагогіки в сучасну школу. Методи дослідження: теоретичне опрацювання наукової літератури з теми нашого дослідження, розробка їх практичного використання, спостереження, співставлення, аналіз. Українські народні казки, прислів’я, приказки, ігри, вертепи, ремесла та інші елементи народної педагогіки за своєю суттю дуже близькі з малечку нашим дітям та їхнім батькам, зрозумілі, моральні, гуманні, містять історичну та культурну цінність та легші і водночас ефективніші, як це показала діяльність В.Сухомлинського, К.Ушинського, Г.Сковороди, В.Скутіної, М.Стельмаховича та багатьох сучасних педагогів, які їх (елементи народної педагогіки) використовують [5, с.40].

Засоби народної педагогіки, її теорія родинного виховання можуть бути використані як основа профілактичної роботи. Ніяке інше, крім родинного (народного) виховання, не може передбачити ретельного догляду за здоров’ям, загартуванням, дотриманням чіткого режиму праці та відпочинку, розвитком естетичного стану та духовності, дотриманням правил мовного етикету. Усього цього можна досягти завдяки запровадженню в школі та сім’ї занять співом, танцями, ремеслами, вишивкою, малюванням, що допоможе відволікти від негативного впливу та шкідливих звичок.

Як і будь-яка інша робота, виховання елементами народної педагогіки буде лише тоді успішним, коли буде комплексним, цілісним, систематичним. Тому робота педагога у навчально-виховному процесі потребує неабиякої підготовленості, витримки, любові до рідної справи, зростання та розвитку власної нації. 
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УСЛОВИЯ ИЗМЕНЕНИЯ МОТИВАЦИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ВЫБОРА СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА

Проблема мотивации профессиональной деятельности человека является одной из наиболее сложных. Ответ на вопрос, что побуждает человека к деятельности, ради чего он ее осуществляет, является основой ее адекватной интерпретации. Сложность и многоаспектность проблемы мотивации обусловливает множественность подходов к пониманию ее сущности, природы, структуры, а также к методам ее изучения (Б.Ананьев, С.Рубинштейн, М.Аргайл, В.Асеев, Дж.Аткинсон, Л.Божович, К.Левин, А.Леонтьев, А.Маслоу, Ж.Нюттен и другие).

В отечественной психологии мотивация рассматривается как сложный многоуровневый регулятор жизнедеятельности человека. В.Асеев отмечает, что мотивационная система человека имеет гораздо более сложное строение, чем простой ряд заданных мотивационных констант. Она включает в себя “и автоматически осуществляемые установки, и текущие актуальные стремления, и область идеального, которая в данный момент не является актуально действующей, но выполняет важную для человека функцию, давая ему ту смысловую перспективу дальнейшего развития его побуждения, без которой текущие заботы повседневности теряют свое значение” [1, с.218].

Это, с одной стороны, позволяет определить мотивацию как многоуровневую неоднородную систему побудителей, включающую в себя потребности, мотивы, интересы, идеалы, стремления, установки, ценности, а с другой стороны – говорить о полимотивированности деятельности, поведения человека и о доминирующем мотиве в их структуре. Человек может руководствоваться разными мотивами в зависимости от ситуации, сложившейся в его жизни в тот или иной период. Эти положения и стали для нас ориентиром при проведении экспериментального исследования.

Целью нашего исследования было выявление условий, обусловливающих динамику мотивации профессионального выбора студентов педагогического вуза. В исследовании принимали участие студенты факультета социальной педагогики ТГПИ. Исследование проводилось с 2003 по 2007 год, использовались методы тестирования и анкетирования

На первом этапе мы исследовали существующую иерархию мотивов профессионального выбора студентов. В результате анализа мотивы выстроились следующим образом: стремление к достижению профессиональных успехов (91%), стремление проявить и утвердить себя в профессии (80%), возможность самостоятельно планировать свою деятельность (75%), профессиональное взаимопонимание коллег (73%), желание проявить творчество в работе (66%), уважение и поддержка со стороны администрации (53%), осознание социальной значимости педагогического труда (31%). В целом у респондентов наблюдалась нестабильность мотивационной сферы в отношении профессиональной деятельности (44%), треть из них имели высокий уровень мотивации, 15% – средний и 6% – низкий уровень. 
На втором этапе было проведено повторное исследование с целью выявления изменений в иерархии мотивов у респондентов. В результате анализа данных была отмечена следующая динамика мотивационной сферы испытуемых: число студентов с низкой мотивацией увеличилось (с 6% до 10%), со средним уровнем значительно увеличилось (с 15% до 40%), вероятно за счет уменьшения количества респондентов с нестабильной мотивацией (с 44% до 26%), с высоким уровнем уменьшилось (С 33% до 21%).
На завершающем этапе исследования была поставлена задача – выявить факторы, влияющие на изменение мотивации профессионального выбора студентов. С этой целью нами была разработана анкета закрытого типа. В результате анализа полученных данных было отмечено несколько моментов. Более половины респондентов (52%) указали, что на их отношение к профессии повлияло содержание образования. Студенты предлагают заменить такие дисциплины как высшая математика, экономика, экология на более глубокое изучение различных областей психологии и юриспруденции, считая их более полезными для выбранной ими специальности. Второй момент заключается в отношении опрошенных к практике. Примерно половина опрошенных считает необходимым увеличить длительность практики до 2-3 месяцев с целью более углубленного погружения в профессию и пополнения опыта работы. Общее же число студентов, несмотря на все недостатки полученного ими образования, изъявивших желание работать по специальности составляет 21%. Не будут заниматься педагогической деятельностью 27% респондентов. Но большинство опрошенных (52%) еще не определились в данном вопросе.

Таким образом, можно сделать вывод о целесообразности пересмотра содержания образования в целом и роли педагогической практики в частности для того, чтобы изменить сложившуюся ситуацию.
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БОЛОНСЬКИЙ ПРОЦЕС ЯК ЗАСІБ ЗАПРОВАДЖЕННЯ БАГАТОЦІЛЬОВОГО МЕХАНІЗМУ ЄВРОПЕЙСЬКОЇ КРЕДИТНО-ТРАНСФЕРНОЇ СИСТЕМИ

Болонський процес – це процес створення Європейського простору вищої освіти (the European Area of Higher Education – EHEA) на засадах цілей (зобов’язань), сформульованих міністрами, відповідальними за вищу освіту, у Болонській декларації (1999) та подальших офіційних документах Болонського процесу – Празькому (2001) та Берлінському (2003) комюніке. Він розпочався у 29 країнах в 1999 році, і зараз охоплює вже 40 європейських країн. Підписання в 1999 р. Болонської декларації “Про європейський простір вищої освіти” – це ще один доказ того, що зміни в галузі освіти – не якесь раптове відкриття, а скоріше результат поступового усвідомлення взаємодії процесів європейської економічної та політичної інтеграції, результат розвитку ідей та інновацій у сфері освіти, які передували Болонській декларації та стали її основою. У Болонській декларації було конкретизовано основні напрямки зусиль європейських університетів з урахуванням набутого досвіду та відповідно до тенденцій цивілізаційного процесу початку XXI ст.
Як відомо, в перших документах по Болонському процесу проголошувався намір до 2010 р. виконати шість завдань: 1) узгодити структурну побудову системи вищої освіти переходом до двоциклового навчання: дипломів бакалавра (3-4 роки) і магістра (ще 1-2 роки); 2) вимірювати обсяг навчальної роботи студента у кредитах (в європейській системі їх трансферу – ECTS), забезпечити накопичення кредитів та їх застосовність для навчання впродовж усього життя; 3) забезпечити контроль якості всіх видів вищої освіти на основі вимірів досягнень випускників; 4) ліквідувати всі бар’єри для розширення мобільності студентів і викладачів, змінити законодавство у сфері працевлаштування іноземців; 5) застосовувати додаток до диплома європейського зразка і забезпечити працевлаштування випускників; 6) підвищити конкурентоспроможність європейської освіти та її привабливість для молоді з інших континентів.

Входження України до єдиного Європейського та Світового освітнього простору неможливе без запровадження такого багатоцільового механізму, як Європейська кредитно-трансферна та акумулюючи система (ECTS). Ця система є однією з ключових вимог Болонської декларації 1999 року і однією з передумов входження України до єдиного Європейського та Світового освітнього простору у січні 2003 р., а вже у квітні 2003 р. Колегія Міністерства освіти і науки України ухвалила Рішення “Про проведення педагогічного експерименту щодо запровадження кредитно-модульної системи організації навчального процесу у вищих навчальних закладах ІІІ-ІV рівнів акредитації”. Цей експеримент мав показати соціальні та економічні зміни при впровадженні кредитно-модульної системи організації навчального процесу. Ці зміни з’явились, і першими їх відчули студенти.

На цей час Болонський процес займає велике місце в вжитті не тільки студентів, які навчаються за цією системою, а також науковців, які розробляють нові концепції, документи, друкують книжки і займаються науковою роботою з вивчення Болонського процесу у всіх аспектах навчального життя. Болонський процес зі своєю появою активізував наукову працю багатьох учених у нове русло вивчення Європейської системи освіти. І.Товажнянський, О.Сокол, О.Клименко, В.Грабченко, В.Григоров, І.Клепіков і ще велика кількість людей, яким не байдуже майбутнє освіти України.

Інтеграційний процес у науці й освіті має дві складові: формування співдружності провідних європейських університетів під егідою документа, названого Великою хартією університетів (Magna Charta Universitatum), та об’єднання національних систем освіти і науки в європейський простір з єдиними вимогами, критеріями і стандартами. Головна мета цього процесу – консолідація зусиль наукової та освітянської громадськості й урядів країн Європи для істотного підвищення конкурентоспроможності європейської системи науки і вищої освіти у світовому вимірі (наприклад, протягом останніх 15-20 років вона значно поступається американській системі), а також для підвищення ролі цієї системи в суспільних перетвореннях. 

Україна вже самостійна 16 років, за цей час ми користувалися старою системою освіти, яка вважається однією з найкращих у світі. Звичайно, час рухається, світ змінюється, потреби суспільства збільшуються у якісну сторону. Світ потребує всебічно розвинену, освічену людину, спеціаліста і ми, намагаючись не відстати від часу, біжимо за ним, але дуже часто зупиняємось для відпочинку і з новими силами біжимо, та час не відпочиває, він неспинний, і кожного разу ми все більше і більше відстаємо. Час приніс нам Європейську систему освіти, ми звичайно сприйняли її як потребу сьогочасну, але ми не були готові до таких кардинальних змін.

ЛІТЕРАТУРА

1. Андрущенко В.П. Модернізація педагогічної освіти України в контексті Болонського процесу // Вища освіта України. – 2004. – №3. – С. 5-9.

2. Болонський процес: Документи / Укладачі: З.І.Тимошенко, А.М.Грехов, Ю.А.Гапон, Ю.І.Палеха. – К.: Вид-во Європ. ун-ту, 2004.

ПЕДАГОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ НАВЧАННЯ
Галина Верещаг,

4 курс факультету ПВПШ.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. І.Ф.Шумілова

ФОРМУВАННЯ АВТОРИТЕТУ ВЧИТЕЛЯ НА ОСНОВІ ВИВЧЕННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ СПАДЩИНИ В.СУХОМЛИНСЬКОГО

Успішне навчання й виховання дітей сьогодні неможливе без глибокого вивчення і творчого впровадження в життя педагогічної спадщини В.Сухомлинського, яка стає особливо актуальною в умовах розбудови національної освіти.

Василь Олександрович створив ефективну систему гуманних стосунків між учителем і учнями, розробив і втілив у життя цілеспрямовану самоосвітню програму, що забезпечується розробкою змісту самоосвіти на різних етапах педагогічної діяльності, добором найефективніших методів, прийомів і форм, визначив основні принципові положення процесу самоосвіти – систематичності, послідовності, наступності, зв’язку з практикою. Особливо багато уваги цьому питанню видатний педагог приділяв у найвідоміших працях “Сто порад учителеві”, “Павлиська середня школа”, “Серце віддаю дітям”. Дуже актуальним є висновок В.Сухомлинського про те, що характер сприймання дитиною виховних впливів залежить від того, як вона сприймає особистість вихователя, від якого виходить виховна дія, і яке ставлення до нього у неї виникає. Тому, якщо педагог хоче, щоб його виховні дії дійсно доходили до дітей, він мусить своїм моральним складом викликати у них повагу, довіру, бути авторитетом у їх очах як вихователь, від якого діти переймають кращі людські якості. Педагог мусить навчитися розуміти по реакції дітей, як його сприймають, оцінюють його особистість не взагалі школярі, а конкретні діти, на яких він збирається впливати. В.Сухомлинський писав: “Я твердо переконаний, що є якості душі, без яких людина не може стати справжнім вихователем, і серед цих якостей на першому місці розум – уміння проникнути в духовний світ людини…” [1, с.39].

Взаємини педагога і вихованця – це один із найважливіших факторів, що впливають на ефективність виховного процесу. Взаємна повага і довіра – обов’язкова умова відносин авторитетності “вихователь – вихованець”. Адже авторитет учителя не існує сам по собі як дещо занурене в його індивідуальність. Лише в тому випадку, коли він бачить у своїх вихованцях справжніх партнерів і співробітників, якщо оцінює їх не лише як школярів, а й як самобутні особистості, він повертається до них своєю кращою стороною, прагне продемонструвати їм усі свої переваги. Отже, авторитет вихователя в очах вихованців тісно пов’язаний з його ставленням до них, умінням підійти до кожного з дітей з позитивною гіпотезою, здатністю педагога бачити в них, у першу чергу, особистість, а не об’єкт виховних дій.

Видатний педагог розглядав сенс життя вчителя у прагненні до безперервного самовдосконалення, вмінні самостійно оволодівати новими знаннями, вчити цьому своїх учнів, бути відповідальним за підвищення якості навчання та виховання дітей. Самоосвіту вчителя В.Сухомлинський розглядав як складну діяльність. Тому, вивчаючи психологічний аспект цієї проблеми, педагог враховував основні її структурні компоненти, а саме: потреби, мотиви, зацікавленість, способи досягнення мети, результат.

І не випадково, що першою сходинкою педагогічної мудрості, з якої В.Сухомлинський рекомендує починати займатися дослідницькою роботою у процесі навчання й виховання, є аналіз педагогічних явищ у власній праці. Підкреслюючи, що сильним, досвідченим стає педагог, який уміє аналізувати свою діяльність, Василь Олександрович закликає не боятися досліджень і не вважати їх чимось недосяжним чи незбагненним для вчителя. “У самій своїй основі педагогічна праця – справжня творча праця – стоїть близько до наукового дослідження. Ця близькість, спорідненість полягає передусім в аналізі фактів і необхідності передбачення. Вчитель, який уміє проникати думкою в суть фактів, у причинно-наслідкові зв’язки між ними, уникає дуже серйозного недоліку, характерного для процесу виховання, – гірких несподіванок. Скільки цих несподіванок буває в школах, як вони порушують нормальний хід навчально-виховної роботи!” [2, с.476].
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ДИДАКТИЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ФІЗИЧНОЇ ВИТРИВАЛОСТІ

Держава приділяє велику увагу підвищенню здоров’я підростаючого покоління за рахунок удосконалення системи фізичного виховання, що підтверджується державними документами, зокрема Законом України “Про фізичну культуру і спорт” (1993), цільовою комплексною програмою “Фізичне виховання – здоров’я нації” (1998), “Концепцією фізичного виховання у системі освіти України” (1997) тощо.

Актуальність нашого дослідження визначається сучасними вимогами щодо вдосконалення системи фізичного виховання в школі, зокрема, забезпеченням розвитку необхідних для подальшої життєдіяльності фізичних якостей; низьким рівнем розвитку витривалості молодших школярів у сучасній школі; недостатньо науковою обґрунтованістю цієї проблеми. Серед фізичних якостей людини витривалість займає особливе місце. Будь-яка інша якість – швидкість або сила, спритність або гнучкість – у більшості випадків виявляється протягом деякого періоду часу або при багаторазовому повторенні, що саме по собі вимагає визначеного рівня витривалості. 

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування й експериментальна перевірка шляхів удосконалення системи розвитку витривалості учнів початкової школи, розробка та експериментальна перевірка комплексу спеціальних вправ для виховання витривалості.

Вивчення цієї проблеми було предметом наукового аналізу багатьох авторів (А.Мартовський, С.Хаустов, А.Гужаловський, В.Санькина, В.Зайцева та інші). Так, Г.Богданов пропонує в початковій школі приділяти більше уваги розвитку загальної витривалості. Для виконання цього завдання автор рекомендує використовувати повільний біг у рівномірному темпі. Результати досліджень Е.Городниченка, І.Мальцевої, Т.Містулової дозволяють стверджувати, що статична витривалість виховується за допомогою вправ в опорі. На думку А.Мартовського та С.Хаустова, повторний біг з максимальною інтенсивністю чи повторний біг такої ж спрямованості можна використати для розвитку витривалості у дітей молодшого шкільного віку.

У своїй роботі ми намагаємося більш детально розглянути сутність витривалості як фізичної якості. Під витривалістю у широкому значенні мають на увазі комплекс властивостей індивіда, у вирішальній мірі визначальна його здатність протистояти стомленню в процесі діяльності. Витривалість, що виявляється переважно в руховій діяльності, на відміну від інших видів витривалості часто називають “фізичною”. Витривалість значною мірою визначає рівень працездатності, функціонування серцево-судинної і дихальної системи, загальний стан здоров’я. Виховання витривалості здійснюється шляхом розв’язання рухових задач, що вимагають мобілізації психічних і біологічних процесів у фазі компенсованого стомлення або наприкінці попередньої фази, але з обов’язковим виходом на фазу компенсованого стомлення. Умови розв’язання задач повинні забезпечувати варіативний характер роботи з обов’язково мінливими потужністю навантаження і біомеханічною структурою рухової дії (наприклад, подолання перешкод під час бігу пересічною місцевістю) та диференційоване розвинення відповідних провідних здібностей [4, с.144].

Нами проаналізовано засоби та методи виховання витривалості, розроблено комплекс спеціальних вправ для розвитку витривалості, визначено дидактичні умови застосування цього комплексу в школі. Також у своїй роботі ми дослідили вікові та статеві особливості виховання витривалості, визначили найбільш сприятливі періоди для її розвитку (сенситивні періоди розвитку витривалості).

Аналіз і узагальнення педагогічної практики фізичного виховання дітей молодшого шкільного віку дозволили в процесі проведення педагогічного експерименту забезпечити певну послідовність виконання вправ спрямованого впливу на витривалість, яку доцільно застосовувати в основній частині уроку. Таким чином, урок фізичної культури в експериментальних класах будувався на основі загальноприйнятих вимог і передбачав виконання вправ комплексного характеру і в певній послідовності.

У ході нашого дослідження ми дійшли висновку, що на сучасному етапі розвитку школи вихованню витривалості приділяється недостатньо уваги. Традиційна система забезпечує розвиток витривалості на недостатньому рівні. Розроблений нами комплекс вправ дозволяє розвивати витривалість у молодших школярів більш ефективно й цілеспрямовано.
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Педагогически проекции на отношението на ученици от 4 клас към Интернет
Интернет има изключително мощни образователни възможности, които за съжаление не се използват пълноценно. Проучванията на специалната литература и наблюденията показват, че една от сериозните причини за това състояние е обстоятелството, че педагозите не познават достатъчно добре възможностите на Интернет като образователно средство, както и отношението на учениците към него. С това се очертава двойно изоставане на учителите: от една страна от технологиите, а от друга – от познавателното развитие на техните ученици, колкото и то да е педагогически неорганизирано и ненаправлявано.
Посоченото противоречие, а именно Интернет като обект на интерес за учениците от ІV клас е обект на изследване. Онова, което ни интересува в него, са характеристиките на съдържанието на Интернет, съставляващи обект на интерес от срана на четвъртокласниците. В проучването са използвани теоретичните методи анализ и синтез, за провеждане на емпиричното изследване основно се разчита на анкета, при обработка на данните са използвани средни статистически величини. Извадката от изследвани ученици е общо 44. лица от градовете Благоевград и Казанлък.

Получените емпирични данни относно Интернет показват, че: 95% от изследваните познават тази среда и я ползват за удовлетворяване на свои интереси; 50% от тях имат достъп до него от в къщи, а останалите – от клубове, училище и пр.; за 50% той е интересен и привлекателен с достъпа до игри, а 1/3 от учениците го ползват за развлечения (сваляне на музика, филми и др.; 40% от изследваните прекарват до 2 часа дневно в тази среда. 21% от тях прекарват в Интернет по три и повече часа; половината от тях не се интересуват от списания за Интернет и публикации за него.

Цялостно резултатите дават основание за следните изводи:

Изследваните ученици, които познават информационно-развлекателните възможности на Интернет, са упорити и последователни в намирането на начини за достъп до “световната паяжина” – в къщи, у приятели, в клуб, в училище. От родителите 90% одобряват увлечението на децата им по Интернет, поощряват го и считат, че то спомага за цялостното им интелектуално развитие. Това свидетелства не само за силен интерес към тази среда, но и за благоприятните възможности за педагогическия процес: 1) за изучаване на информационните технологии в училище и 2) за превръщане на Интернет-средата в обект на целенасочена познавателна дейност на учениците.

В информационно отношение според нашите резултати Интернет привлича учениците с това, че информацията в него твърде се различава от скучните (често пъти) и без визуализация уроци или обяснение на учителя. 

Проличава още мотив за използване на информация от Интернет от изследваните: електронната информация за тях е “по-приятелски настроена“. Може да подбере най-подходящата големина на шрифта (ако има проблеми със зрението, например), височина на звука, яркост на цветовете и пр., докато книгата не ни дава подобни възможности. В класическите образователни системи учители и преподаватели се мъчат с думи и тебешир да опишат и заместят онова, което би могло да се визуализира чрез компютри и мултимедия, за да се поддържа буден интересът на учениците и трайно да се усвояват знанията. Съвременното българско училище е в своеобразна криза именно поради противоречието между претрупаните със скучна и достатъчно усложнена теория учебници, а също остарелите форми и методи на работа и напредъка в развитието на информационните технологии. Изоставането на училището и обучението е една от сериозните причини за недостатъчната мотивация за учене и липсата на интерес у голяма част от учениците. 

За съжаление педагогически осмислено не се използва интересът на учениците към Интернет – няма подходящи интернет-сайтове за ученици от началното училище, училищата не разполагат със свои сървъри за учебни материали по различните предмети, липсва софтуер за обучение. Самите учители не осмислят дидактически интереса на учениците към Интернет – не го познават, не поставят учебни задачи, свързани с търсене на информация в Интернет. И още нещо твърде важно – не достигат квалифицирани начални учители по информационни технологии.

Въпросът за използване на Интернет в образованието е изключително актуален. Съвременното българско училище трябва да осъвремени педагогическите технологии за да постави ученика в активна творческа позиция; необходимо е да се разработят учебни материали за началното училище, да се подготвят висококвалифицирани по информационни технологии учители, за училището да се разработва обучаващ софтуер. 
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РОЗВИТОК ТА ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ УЧНЯ

В ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ (НА ПРИКЛАДІ ГІМНАЗІЇ “НАДІЯ”)

Одним із принципів реалізації Державної Національної програми “Освіта (Україна ХХІ століття)” є гуманізація освіти, що полягає в утвердженні людини як найвищої соціальної цінності, у найповнішому розкритті її здібностей та задоволенні різноманітних освітніх потреб [1, с.7]

Згідно з цим принципом на сучасному етапі розвитку системи освіти відбувається перехід до особистісно зорієнтованого навчання, мета якого – створення максимально сприятливих умов для розвитку й саморозвитку особистості учня, виявлення та активного використання його індивідуальних особливостей у навчальній діяльності. 

Прагнення до возвеличення людини, найбільш повного втілення в ній людської суті складає гуманістичну традицію і своїм корінням сягає глибинних витоків людської культури, зокрема філософії Протагора (“Людина – міра всіх речей”) і Сократа (“Людино, пізнай себе, і ти пізнаєш весь світ”). Уся післясократівська філософія спрямована на вивчення людини, її життя. Перенесення людини, як основної цінності, в центр всесвіту і філософії активно відбувається в епоху Відродження. Саме цей час пов’язують із розвитком гуманізму. В основі підходу до вивчення людини в цю епоху можна виділити такі два важливі принципи: 1) уявлення про безмежні можливості вдосконалення людської природи, яка розглядається не як раз і назавжди дана, а як така, що постійно вдосконалюється завдяки зусиллям самої людини; 2) уявлення про те, що людина сама приймає рішення стосовно своєї поведінки і сама визначає життєвий шлях. Індивід – творець своєї особистості.

Сучасне розуміння особистісного підходу визначили в 60-х роках минулого століття відомі зарубіжні вчені К.Роджерс, А.Маслоу та Ф.Франкль. Утверджуючи напрям гуманістичної психології, вони запевняли, що повноцінне виховання можливе лише в тому випадку, коли школа служитиме лабораторією для відкриття унікального “Я” кожної дитини, допомагатиме їй в усвідомленні, розкритті власних можливостей, становленні самосвідомості, здійсненні особистісно значущого і суспільно прийнятого самовизначення, самореалізації та самоутвердження. Поняття особистісного підходу передбачає послідовне ставлення сучасного педагога до учня як до особистості, самосвідомого й відповідального суб’єкта власного розвитку, як до суб’єкта виховної взаємодії. Це – базова орієнтація педагога, яка визначає його позицію у взаємодії з кожною дитиною. Таким чином, мета написання цієї наукової роботи – дослідити структуру особистості та шляхи її формування під кутом майбутньої навчально-виховної діяльності учителя середньої школи .

Суттєве значення для роботи мають праці з гуманізації навчання та виховання у вітчизняній педагогіці (І.Бех, С.Гончаренко, І.Зязун, Л.Пуховська, В.Семиченко, В.Сухомлинський, К.Ушинський та інші). Наукова робота враховує погляди сучасних педагогів і психологів на ідею самоцінності людської особистості (Б.Біттінас, Л.Буєва, В.Лугай та інші); концептуальні положення про формування ціннісних орієнтацій особистості (Д.Бондаревська, Л.Галуза, М.Дячкова, І.Ігнатенко, Т.Лісінська тощо).

Для досягнення мети, вирішення поставлених завдань і перевірки гіпотези ми застосовували такі методи: теоретичні (вивчення і аналіз філософської, психолого-педагогічної літератури, порівняння та узагальнення; праксиметричні (вивчення та узагальнення досвіду, аналіз документів), які були застосовані для здійснення аналізу стану проблеми; систематизація теоретичного матеріалу з метою обґрунтування і визначення умов і технології формування особистості старшокласника гімназії; емпіричні (цілеспрямоване та систематичне спостереження за навчальною діяльністю учнів, проведення анкетування, індивідуальні та групові бесіди).

Сутність нашого дослідження полягає в тому, що зроблена обґрунтована спроба показати специфіку розвитку особистості учня гімназії під час вивчення базових дисциплін, у тому числі й математики. Компетентнісний підхід при цьому виявився найбільш оптимальним.

Основними висновками нашого дослідження є такі: 1) запропонована модель освітніх компетенцій актуальна та орієнтована на вирішення найважливіших проблем управління пізнавальною діяльністю гімназистів. Вона реалістична та при подальшому накопичувані статистичного матеріалу може бути трансформована у прогностичну; 2) ця модель не є догматичною, вона відкрита для вдосконалення та змін, але не перевантажень. Модель відображає наш погляд на специфічне середовище та формування мікроклімату безпосередньо у гімназії як Школі культури Здоров’я; 3) у практичному аспекті результати досліджень при побудові моделі спонукають до акцентуалізації управлінської діяльності на формування ключових компетенцій гімназиста безпосередньо на уроках з таких предметів, як риторика, екологія душі, стилістика, теорія і практика творів різних жанрів, англійська та американська література. При підсилені блоку “Культура” ми свідомо будемо підвищувати ціннісно-мотиваційний та валео-ресурсний компоненти. На наш погляд, доречно ввести у програму додаткові курси з предметів “Оздоровчі фізкультурні комплекси” (для дітей груп ризику), “Загальна культурологія”, “Свідомий вибір майбутньої професії”.
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УПРОВАДЖЕННЯ СУЧАСНИХ ПЕДАГОГІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
У НАВЧАЛЬНИЙ ПРОЦЕС ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

ЯК ДИДАКТИЧНА ПРОБЛЕМА

На шляху державотворення України особливе місце, роль і значення належить освіті. Характеризуючи сучасний освітній процес, дослідники підкреслюють, що кризові явища, які найбільш яскраво проявляються в останнє десятиріччя, є наслідком його відставання від науки, виробництва та суспільства. Освіта опинилася у двозначному становищі: з одного боку, вона обумовлює науково-технічний прогрес, а з іншого – в надрах самого освітнього процесу чітко виявляється тенденція до внутрішнього опору інноваційним явищам у власній галузі. Історичний аналіз свідчить, що соціально-теоретичні засади педагогічної технології складалися під упливом гуманістичних ідей передових мислителів різних епох, у тому числі наших вітчизняних учених та педагогів: Г.Сковороди, К.Ушинського, А.Макаренка, В.Сухомлинського. Особливого розвитку набули ідеї педагогічних технологій у першій третині ХХ століття, зокрема у працях відомих громадсько-політичних діячів та педагогів: П.Біланюка, М.Грушевського, К.Левицького, І.Франка, А.Шептицького, В.Целевича, І.Ющишина та інших. Окремі питання педагогічної технології досліджували відомі українські вчені: А.Алексюк, В.Бондар, С.Гончаренко, І.Зязюн, Б.Кобзар, В.Мадзігон, К.Баханов, Л.Пироженко, М.Пентилюк, О.Мороз, Н.Ничкало, М.Стельмахович, М.Ярмаченко та інші. Між тим класична дидактика з її закономірностями, принципами, формами та методами навчання, що вже склалися, не завжди оперативно реагує на інноваційні освітні процеси, а іноді й стримує їхнє впровадження в масову практику. Створюється враження, що дидактика залишається надто теоретичною, методика навчання – не правомірно практичною. Вимагається деяка проміжна ланка, яка дозволила б реально зв’язати теорію та практику. Функції прикладної дидактики, певно, може взяти на себе освітня технологія.

Основним підходом до організації системи навчання в сучасній школі залишається класно-урочна система, за якою провідною формою організації навчальної роботи є урок. Незважаючи на широке визнання в світі, вона має багато недоліків. Найсуттєвішим з них є: орієнтованість на середнього учня; часто висока складність навчання для слабких школярів як за рахунок темпу, так і змісту навчання; неможливість повної реалізації індивідуальних особливостей кожної дитини. Тому протягом двох останніх століть гостро стоїть питання щодо вдосконалення форм і методів проведення уроку. Ми згодні з думкою науковців, що цього можна досягти тільки за допомогою сучасних педагогічних технологій. Нині питання технології навчання особливо актуальне. Ми погоджуємося з думкою вчених (М.Пентилюк, О.Пометун, Л.Пироженко), що це зумовлено об’єктивною необхідністю вироблення такої методичної системи, яка сприятиме: органічному поєднанню процесів навчання й опанування; врахуванню науково-теоретичного рівня програмового матеріалу, освітніх завдань навчального закладу та суб’єкта навчального процесу; досягненню максимально високої результативності навчання.

З метою одержання об’єктивної інформації про ступінь використання сучасних педагогічних технологій учителями загальноосвітньої школи ми провели експериментальне анкетування педагогічних робітників м. Бердянська. Результати проведеного нами опитування вчителів початкової та основної школи свідчать, що лише незначний їх відсоток чітко уявляє: 1) визначення поняття “педагогічна технологія”; 2) які існують педагогічні технології та особливості їх упровадження. У навчанні застосовуються однотипні методи і прийоми, форми роботи не урізноманітнюються. Усі вказані недоліки відбиваються на знаннях, уміннях і навичках учнів, їх негативному ставленні до процесу навчання. Учителі початкової та основної ланки потребують наукової і методичної допомоги щодо впровадження сучасних педагогічних технологій у навчально-виховний процес загальноосвітньої школи. Проведене нами експериментальне дослідження дозволило визначити педагогічні умови цього. Серед них, на нашу думку, найсуттєвішими є такі: 1) обізнаність учителів початкової та основної школи в галузі сучасних педагогічних технологій; 2) наявність праць і методичних рекомендацій щодо впровадження вищеназваних технологій у навчально-виховний процес загальноосвітньої школи; 3) врахування в процесі навчання індивідуально-психологічних особливостей учнів. На нашу думку, використання сучасних педагогічних технологій забезпечить реалізацію загальнодидактичних принципів навчання як у змісті матеріалу, так і у відборі способів діяльності учнів, сприятиме розвитку пізнавальної активності школярів, підвищенню їхнього інтересу до процесу навчання.
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ОСОБЕНОСТИ НА ПРЕХОДА ОТ ПРЕДМЕТНАТА КЪМ СЮЖЕТНО-РОЛЕВАТА ИГРА

В редица психологически и педагогически изследвания се подчертава, че е необходимо вниманието ни да се насочи кьм това, какво прави детето, кьм неговата дейност – като изява на неговите интереси и потребности. Търсят се нови решения, които да помогнат за по – бързата социализация на децата и да бъдат добра основа за усъвършенстване на възпитателната работа в детската градина с деца на 2,5-3 години. Затова се насочихме към въпроса за прехода от предметната игра на ранното детство към основната за предучилищната възраст разновидност на играта: сюжетно-ролевата игра. От значение за този избор са и някои наши наблюдения в детските ясли, където хора без нужното педагогическо образование не правят всичко възможно, за да осигурят на децата наистина пълноценно детство и разностранно развитие на тяхната формираща се самостоятелна дейност.

Цел на нашата работа е проучване особеностите на предметната игра в края на ранното детство, нейната взаимна връзка и обусловеност с развитието на предметно-манипулативната дейност и формирането на предпоставки за възникването на предучилищната възраст.От целта произтичат следните основни задачи: 1. Уточняване кои са необходимите условия за развитието на предметните действия с оглед овладяване многофункционалността на предметите. Изясняване тенденциите и закономерностите в развитието на общуване на децата с възрастния и връстниците и тяхното въздействие за преход към новия вид детска дейност. 2. Прилагане на целесъобразната система от педагогически взаимодействия за оптимално развитие на необходимите предпоставки за възникване на сюжетно-ролевата игра и извеждане на препоръки за практиката.

Използвахме следните методите за изследване: наблюдения, психолого-педагогически експеримент, беседа с педагози,сестри и персонал, анкета с родители и педагози и интервю с децата, и метод на педагогическите характеристики. Установихме, че игровото манипулиране се отличава от предметните действия, които са насочени към усвояване на предмета и способите за действия с него. Играта се явява форма на активна ориентировъчна дейност. Като извършва различни действия с предмета, детето опознава неговите свойства. При манипулирането е характерна многократна повторяемост на еднородни действия, развиващи сензорните механизми, изграждащи образите на предметите и новите им значения.

В хода на играта се развива двигателната функция на ръцете, зрителната и слуховата съсредоточеност, а след това и цялостното възприемане на ситуацията, като се формира и образа на нея-съвместно с едно или две деца. Играта с други деца протича по-емоционално: появяват се преживявания на радост и удоволствие.

Определящ е пътят на съвместната с възрастните дейност, като те постепенно предават на детето обществено изработени начини на употреба на предметите.В това общуване възрастните организират действията на децата по даден образец, а след това поощряват самостоятелното осъществяване на тези действия. Сравнението с другите деца и техните действия пък пораждат фактическата поява на ролевата позиция.Всичко това води до интензивно развитие на Аз-образа.Така се оптимизира процеса на възникване на предпоставките за появата на сюжетно-ролевата игра. Нужно е и осигуряване на по-богат избор от материали, без точно определено функционално значение, както и на сюжетни играчки, което би подтикнало децата към разнообразни действия с тях.
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ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ ДИСКУСІЇ

В ЕКОНОМІЧНОМУ НАВЧАННІ ШКОЛЯРІВ

За сучасних умов становлення ринкової економіки конкурентоспроможність випускників навчальних закладів значною мірою залежить від того, наскільки вони опанували сучасні економічні знання, від рівня їхньої економічної культури, вміння мислити й діяти в системі ринкових відносин. Це зумовлює потребу застосування таких форм, методів, прийомів і засобів навчання, які можуть зробити навчальний процес інтенсивним, максимально активізувати пізнавальну діяльність учнів, зокрема дискусії. Найбільшою мірою вона важлива під час підготовки майбутніх економістів, які мають сформувати навички з критичного аналізу варіантів рішень і толерантності в сприйнятті відмінної від власної точки зору, а також вміти аналітично усвідомлювати економічні ситуації та на цьому ґрунті самостійно доходити правильних висновків.
В українській дидактичній літературі аналіз дискусії як методу навчання досі розроблений недостатньо. Дається взнаки брак конкретних рекомендацій стосовно організації та проведення дискусії, особливо потрібних молодим викладачам. У педагогічному середовищі доволі поширеною є думка, що для якісного проведення дискусії необхідна мобілізація всієї педагогічної майстерності. Саме тому досить рідко обирають дискусію для проведення заняття [1, c.110].

Мета дослідження – визначити ефективність методики проведення уроку-дискусії в економічному навчанні школярів. Методи дослідження: теоретичного аналізу дидактичної літератури, спостереження за навчальним процесом у сучасній школі, бесіди з учителями з питань застосування та проведення дискусії. Сутність дослідження полягає в аналізі дискусії як засобу навчання та вирішення економічних проблем, визначенні її доречності та умов ефективності, а також формулюванні порад щодо організації та проведення.

Дискусія – слово латинського походження, що в перекладі означає розгляд, дослідження. Дискусійні форми занять, виключаючи штучну поляризацію і психічно шкідливий наслідок негативних ролей, сприяють засвоєнню знань, удосконалюють навички спілкування, навчають переконливо й точно висловлювати свою думку [3, c.233-235].

Правила дискутування можна узагальнити таким чином: 1. Сперечатися по суті: головне в дискусії – аргументи, факти, логіка і доказовість. 2. Уникати реплік, що принижують людську гідність, поважати думку опонента, прагнути зрозуміти його раніше, ніж критикувати, виявляти стриманість. 3. У суперечці не допускати підвищення голосу. 4. Чітко формулювати власну думку. 5. Прагнути встановити істину, а не демонструвати власне красномовство. 6. Виявляти скромність і самокритичність, вміння з гідністю визнавати недостатність своєї аргументації [4, с.51-53].

Проведення уроку-дискусії буде ефективним, якщо: дотримуватися правил спілкування для забезпечення ефективної комунікації; усі учасники дискусії готові до неї; дискусія спрямована на з’ясування істини, а не на словесне змагання її учасників; утримання критики на конструктивному рівні й у межах коректності; всі учасники дотримуються правил проведення дискусії [2, с.193]. На уроці основою дискусії можуть послугувати спірні питання, обговорювані в економічній літературі, зокрема на сторінках журналу “Питання економіки”, “Економіст” тощо.
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ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ПРОФЕСІЙНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ІНТЕРЕСУ ДО НАВЧАННЯ

Ефективність навчального процесу в сучасній професійній освіті значною мірою залежить від мотивів навчання учнів. Для учня цілі навчання трансформуються в мотиви учбової діяльності. Смислоутворюючим початком діяльності учня є його внутрішні потреби, результати зв’язків і відношень учня з предметним середовищем, що виникають у його діяльності. Дослідження в цій галузі стверджують, що навчання учня спонукається не одним, а численними мотивами [1; 2; 6]. Будь-який навчальний предмет містить об’єктивно цікаву інформацію про нові факти, невідомі явища, зв’язки між ними, закономірності і закони, знання яких змушують учнів по-іншому дивитися на світ. При цьому, оскільки кожний навчальний предмет є своєрідним, увесь зміст навчання виступає перед учнями різнобічним, різноманітним та різноплановим [6].

Набутий індивідуальний досвід, рівень знань, умінь та навичок, якими володіє учень, широка сфера взаємодії з предметами і явищами навколишнього світу шляхом вражень і засобів масових комунікацій, а головне, спілкування з людьми, які активно впливають на його прагнення та інтереси, дають змогу з низки об’єктивно цікавих навчальних предметів виділити ті, що являють для нього особливу цінність, особисту значущість. Цей процес перетворення об’єктивно цікавого в особистісно значуще і складає головне у формуванні інтересу до навчання [4].

Об’єктом дослідження є процес навчання учнів у професійних навчальних закладах (ПНЗ). Предметом дослідження виступає формування в учнів інтересу до навчання. Мета – визначити оптимальні дидактичні умови підвищення ефективності формування в учнів інтересу до навчання.

Інтерес розуміється як складне особистісне утворення і є похідним від стану мотивації, становить собою інтегральне виявлення різноманітних процесів мотиваційної сфери [2].

Пізнавальний інтерес є одним із найважливіших факторів навчального процесу, вплив якого незаперечний для створення світлої і радісної атмосфери навчання, для інтенсивності перебігу пізнавальної діяльності учнів. У ньому виявляється єдність об’єктивної і суб’єктивної сторін пізнавальної діяльності.

До важливих умов та факторів, що впливають на інтерес учнів до навчання, відносять: 1) розуміння значущості пізнавального інтересу, його особистісного й суспільного змісту; 2) активну пошукову розумову діяльність учнів; 3) зміст навчального матеріалу; 4) навчальний процес на оптимальному рівні розвитку учнів; 5) емоційну атмосферу навчання, створення позитивних переживань; 6) виховання свідомого ставлення до навчання; 7) подолання негативного ставлення до навчання; 8) спільну та колективну навчальну діяльності учнів у відновленні їхнього інтересу до навчання; 9) оптимальне поєднання різних методів навчання (Ю.Бабанський), ситуації проблемного навчання (І.Лернер, М.Скаткін), рівень вимогливості учня (Г.Сухобська), специфічні задачі навчання в різних вікових групах (В.Ільїн), інтенсивність навчання (О.Леонтьєв); 10) запровадження в навчальний процес раціонального комплексу різних видів діяльності – пізнавальної, ігрової, практичної, суспільної – у їхньому органічному взаємозв’язку сприяє просуванню учнів у процесі зміни характеру навчально-пізнавальної діяльності (від виконавської до пошуково-творчої і творчої); 11) зміна характеру спілкування викладача з учнями в міру розвитку їхньої активності, самостійності, суб’єктивної позиції, зумовлених цілеспрямованою стимуляцією діяльності, збагаченням пізнавальних інтересів; 12) спонукання учнів до вищих рівнів діяльності через створення особливих ситуацій, які розширюють простір творчим виявленням учнів; використання з цією метою вільного вибору завдань, відповідно до їхніх інтересів, нахилів, навчальних та творчих потенційних можливостей.

Таким чином, дослідження можливостей навчальної роботи у формуванні інтересу учнів до навчання показало, що, незалежно від її структурної організації, вона буде ефективно сприяти більш інтенсивному розвитку інтересу в тому випадку, якщо ґрунтується на пізнавальному ставленні учнів до навколишньої дійсності або враховує його; участь кожного учня в ній є пошуком нових знань та інтенсивним оволодінням способами самостійного задоволення пізнавального інтересу.
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІОНАЛІЗМУ УЧНІВ

ПІД ЧАС НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ
Держава висувала і висуває перед професійними навчальними закладами певні цілі і завдання, нові вимоги до особистості фахівця. 

Актуальність теми дослідження зумовлюється необхідністю формування професіоналізму майбутнього фахівця вже у стінах професійного навчального закладу як важливого чинника професійної діяльності, прогресивних тенденцій її розвитку протягом усієї професійної кар’єри. Об’єкт дослідження – навчання учнів у професійній освіті. Предмет дослідження – формування професіоналізму учнів під час навчання у професійних навчальних закладах (ПНЗ).

Мета дослідження – визначити шляхи формування в учнів професіоналізму під час навчання у ПНЗ, провести анкетування учнів професійного училища з метою з’ясування їх розуміння професіоналізму. Методи дослідження: аналіз науково-теоретичних та методичних джерел, теоретичне узагальнення психолого-педагогічних ідей, бесіда, спостереження, анкетне опитування.
Аналіз літературних джерел показав, що при всій різноманітності трактувань багато авторів у різноманітні терміни вкладають один сенс, тому в нашому дослідженні визначаємо професіоналізм як інтегральну особистісну характеристику людини, що: на високому рівні оволодіває нормами професійної діяльності і професійного спілкування; дотримується професійних ціннісних орієнтацій, професійної етики; розвиває свою особистість засобами професії; збагачує досвід професії; прагне викликати інтерес суспільства до результатів своєї праці, гнучко враховує нові запити суспільства до професії [3; 4; 5; 6]. Який образ професіонала собі малюють самі учні? На це запитання ми намагалися відповісти, здійснюючи наше дослідження у Бердянському професійному машинобудівному ліцеї.

У ході аналізу анкет з відкритими запитаннями, що пропонувалися інформантам при проведенні фокус-групового інтерв’ю та висловлювань з транскрипту, які тематично пов’язанні з образом спеціаліста, було синтезовано наступний образ спеціаліста, який розкривається через такі якості та вміння (інваріанти “вмінь та якостей спеціаліста”, що зазначенні в анкетах (та мовні референти)): 1. Когніція самовдосконалення (зустрічалася 7 разів). 2. Комунікативні навички (7). 3. “Знання про те, чим займаєшся” (5). 4. Інтенція “любові до професії” (5). 5. “Вміння зацікавити інших своєю спеціальністю” (5). 6. Якість ерудованості (2 рази). 

ЛІТЕРАТУРА

1. Васильєв В. Дослідження ефективності керування професійно-трудовою мотивацією адаптантів // Професійно-технічна освіта. – 2000. – №2. – С. 2-4. 

2. Васильєв В.В. Професійна адаптація молодих робітників в умовах формування ринкової економіки // Педагогіка і психологія. – 2000. – №1. – С. 87-96. 

3. Вопросы профессиональной педагогики / Под ред. М.Н.Скаткина. – М.: Высшая школа, 1968.

4. Григорьева Н.Г. Роль среднего профессионального образования в профессиональной идентификации молодых людей // Специалист. – 2000. – №11. – С. 2-5.

5. Новоселова Л.А. Активные формы обучения как средство формирования профессиональных качеств будущих инженеров-педагогов // Высшее образование в сфере меняющихся потребностей экономики и рынка труда. – Барнаул, 1994. – С. 274-275.

6. Сарычева О.Н. Стимулирование профессиональной активности студентов в процессе обучения // Современные подходы к учебно-воспитательному процессу. – М., 1995. – C. 140-142.

Ганна Гармаш,

4 курс економічного факультету

Наук. керівник: ст. викл. С.В.Хоменко

ОСНОВИ МОДУЛЬНОГО НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ

Актуальність роботи полягає в тому, що на межі тисячоліть в Україні створюється нова система професійно-технічної освіти, орієнтована на входження у світовий освітній простір. Цей процес супроводжується суттєвими змінами у педагогічній теорії та практиці навчально-виховного процесу ПТНЗ. Відбувається заміна освітньої парадигми, пропонується новий зміст, інші підходи, інший педагогічний менталітет. За цих умов викладачеві необхідно орієнтуватися у широкому спектрі сучасних інноваційних технологій, ідей. Сьогодні бути педагогічно грамотним фахівцем неможливо без оволодіння освітніми технологіями.

Нині погляди українських педагогів усе частіше спрямовуються до технології модульного навчання, яка останнім часом впроваджується в навчально-виховну практику загально-технічних навчальних закладів як передовий педагогічний досвід і як експериментальна психолого-дидактична система [4].

Теорія модульного навчання базується на специфічних принципах, тісно пов’язаних із загальнодидактичними. Загальний напрямок модульного навчання, його мету, зміст і методику організації визначають такі принципи: 1. Принцип модульності визначає підхід до навчання, відображений у змісті, організаційних формах і методах. 2. Принцип виділення зі змісту навчання відокремлених елементів потребує розглядати навчальний матеріал у рамках модуля як єдину цілісність, спрямовану на вирішення інтегрованої дидактичної мети, тобто модуль має чітку структуру. 3. Принцип динамічності забезпечує вільну зміну змісту модулів з урахуванням соціального замовлення. 4. Принцип діяльності і оперативності знань і їх системи. 5. Принцип гнучкості потребує побудови модульної програми і модулів таким чином, щоб легко забезпечувалася можливість прилаштування змісту навчання і шляхів його засвоєння до індивідуальних потреб студентів. 6. Принцип усвідомленої перспективи потребує глибокого розуміння студентом близьких, середніх і віддалених стимулів навчання. 7. Принцип різнобічності методичного консультування потребує забезпечення професіоналізму в пізнавальній діяльності студента і педагогічної діяльності. 8. Принцип паритетності. Вищенаведені принципи модульного навчання взаємопов’язані [7, с.213-217].

Таким чином, модульна система ПТНЗ і пов’язані з її уведенням інтенсифікація інформаційно-активного процесу навчання, система контролю знань і професійної гідності зможе значною мірою підвищити ефективність і якість підготовки фахівців, забезпечити цілеспрямованість творчої діяльності особистості. Безперечно, впровадження модульного навчання потребує певної організаційної перебудови навчального процесу. Вона буде стосуватися планування роботи викладачів, підготовки лабораторної бази до фронтального проведення робіт, формування контингенту студентів з урахуванням пропускної можливості лабораторій, розробки відповідного методичного забезпечення, організації контрольних перевірок знань. Але виникнення цих проблем не повинне утримувати упровадження нової форми навчання у професійно-технічні заклади освіти.

Об’єктом дослідження є модульне навчання. Предмет дослідження – впровадження теорії та практики модульного навчання у професійно-технічні заклади освіти України. Мета дослідження – дослідити, завдяки яким принципам відбувається впровадження модульного навчання у професійно-технічні заклади освіти. Завдання дослідження: 1) проаналізувати структуру і особливості модульного навчання; 2) описати переваги модульного навчання; 3) дослідити використання модульної технології навчання у ПТНЗ. Теоретичною основою роботи є праці і статті зарубіжних та вітчизняних авторів, які займалися цією проблемою. Серед них П.Юцявичене, М.Власко, О.Устименко та інші.
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Студентське самоврядування як засіб підвищення виховання особистості

Виховання нового покоління громадян України, становлення молоді як активної сили суспільства неможливе без її самостійності та самоуправління. Молодіжна ініціатива, прагнення молодих людей до участі в житті суспільства й держави, задоволення та реалізації власних потреб та ідей приводить до утворення й функціонування громадських організацій, об’єднань, які є важливою складовою молодіжного руху, а також основою молодіжної політики держави. Студентське та учнівське самоврядування функціонує з метою забезпечення виконання студентами їхніх обов’язків та захисту їхніх прав, а також сприяє гармонійному розвитку особистості студента, формуванню в нього навичок майбутнього організатора, керівника. Молодь завжди була, є і буде тією специфічною соціальною групою, якій притаманний пошук свого “Я”, свого місця в суспільстві, безкомпромісність, нетерпимість, відвертість, максималізм, оголеність почуттів і жага життя.

Це питання набуває особливої уваги в сучасних умовах з таких причин: 1. Відбувається активне утвердження демократичних засад в усіх секторах життєдіяльності українського суспільства. 2. Інтеграція України у Європейське співтовариство та перехід до ринкової економіки глибоко зачіпають усі складові освітньої галузі, вимагають її демократизації у принципах Болонського процесу, у яких студентство розглядається як партнер. 3. Студентське самоврядування є важливим фактором розвитку та модернізації суспільства, виявлення потенційних лідерів, вироблення в них навичок управлінської та організаторської роботи з колективом, формування майбутньої еліти нації. 4. Опора на ініціативу, активну життєву позицію, європейські ціннісні орієнтації студентства є реальним показником цивілізованості суспільства, утвердження в ньому демократичних начал. 

З цих причин можна зробити висновок, що на новому етапі розвитку українського суспільства участь студентів в управлінні навчальним закладом – це конкретний вияв демократизації школи, утвердження її автономії. Учбові заклади повинні стати не тільки школою знань, але і школою життя – виробничого, культурного, духовного. Широкий розвиток студентського самоврядування сьогодні виступає однією з основних умов підвищення якості підготовки фахівців, виховання соціально-активних кадрів, здатних творчо, ініціативно вирішувати складні питання на шляху становлення України.

Національна доктрина розвитку освіти стверджує: “Мета державної політики щодо розвитку освіти полягає у створенні умов для розвитку особистості і творчої самореалізації кожного громадянина України, вихованні покоління людей, здатних ефективно працювати і навчатися протягом життя, оберігати й примножувати цінності національної культури та громадянського суспільства, розвивати, зміцнювати суверенну, незалежну, демократичну, соціальну та правову державу як невід’ємну складову європейської та світової спільноти” [5, с.2]. Створення саме таких умов для розвитку особистості якнайкраще забезпечує система учнівського самоврядування. Учень, працюючи в структурі самоврядування, має всі можливості для розвитку управлінських якостей, творчої самореалізації, досить часто активна громадська діяльність є важливим засобом професійного самоусвідомлення. “Учбові заклади для студентів повинні стати не тільки школою знань, але і школою життя – виробничого, культурного, духовного” [2, с.25]. Широкий розвиток студентського самоврядування сьогодні виступає одним з основних умов підвищення якості і підготовки фахівців, виховання соціально-активних кадрів, здатних творчо, ініціативно вирішувати складні питання на шляху становлення України.
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ЗАСТОСУВАННЯ МЕТОДІВ АКТИВІЗАЦІЇ ТВОРЧОСТІ

ПРИ ВИКОНАННІ ПРОЕКТІВ

В умовах сучасної школи вчитель повинен виховувати не лише всебічно розвинену людину, а особистість, що ініціативно і творчо мислить, самостійно діє в нестандартних ситуаціях, уміє застосовувати набуті знання на практиці. Не випадково в навчальних планах середньої школи з’явилась проектна діяльність, а одним із параметрів нової якості освіти – здатність проектувати [5, с.97]. Перед учителями трудового навчання висуваються певні задачі, спрямовані на активізацію творчості, пізнавальної діяльності учнів, зацікавленість у кінцевому результаті при створенні проектів. Методи, що використовуються вчителями, не в повному обсязі забезпечують виконання цих задач.

В Україні питаннями проектної діяльності займаються О.Коберник, В.Сидоренко, А.Терещук, В.Бербец, С.Ящук. Вони визначають різну кількість етапів проектної діяльності і розглядають методи активізації творчого мислення на кожному з них.

Проаналізувавши психолого-педагогічну літературу з історії виникнення і розвитку проектів, визначивши його етапи, слід розглянути застосування методів навчання, які б допомогли вчителям та студентам-практикантам активізувати творчість учнів при виконанні проектів на уроках обслуговуючої праці. Метод проектів – система навчання, при якій учні набувають знання і вміння в процесі планування й виконання практичних завдань – проектів [5, с.99]. Навчальний проект – це самостійна робота учня над проблемою від ідеї до втілення [3, с.10].

Нами був розроблений комплекс методів активізації творчості учнів, що на пошуково-дослідницькому етапі проектної діяльності допомагають виробити вміння вирішувати нові проблеми та спонукають до більш продуктивної розумової діяльності, цілеспрямованого пошуку вирішення проблеми, створення ідеального образу та його об’єктивації в реальному продукті. Комплекс складається з трьох методів, що подаються в певній логічній послідовності: метод “лабіринт дій” – дослідження та аналіз запропонованих варіантів об’єкта, обрання найкращого; дизайн-аналіз – оцінювання обраного варіанту об’єкта за певними критеріями; метод інверсії – вдосконалення обраного варіанту об’єкта.

Метод “лабіринт дій” дає змогу учням ознайомитись із різними видами об’єкта, їх особливостями, вимогами до них.

Дизайн-аналіз досліджує різні об’єкти з метою вивчення їх властивостей і характеристик. Цей метод сприяє детальному дослідженню естетичних, ергономічних, соціальних, екологічних, функціональних, економічних факторів [3, с.15].

Метод інверсії орієнтований на пошук ідей у нових нестандартних напрямах, здебільшого протилежних традиційним поглядам та переконанням.

Комплекс методів активізації творчості учнів на пошуково-дослідницькому етапі проектної діяльності сприяє розвитку пам’яті, уявлення, логічного, творчого та креативного мислення, морально-трудових якостей, пізнавальної активності учнів; дозволяє їм ініціативно і самостійно діяти в проблемних ситуаціях. 
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ЕФЕКТИВНІСТЬ ВИКОРИСТАННЯ ВІРТУАЛЬНИХ ЕКСКУРСІЙ

НА УРОКАХ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ

Згідно з програмою трудове навчання як загальноосвітній предмет має на меті формування технічно, технологічно освіченої особистості, підготовленої до життя і активної трудової діяльності в умовах сучасного високотехнологічного, інформаційного суспільства; життєво необхідних знань, умінь і навичок ведення домашнього господарства і сімейної економіки; основних компонентів інформаційної культури учнів, забезпечення умов для їх професійного самовизначення, вироблення в них навичок творчої діяльності; виховання культури праці; здійснення допрофесійної та професійної підготовки за їхнім бажанням і з урахуванням індивідуальних можливостей [5, с.3].
В умовах шкільних майстерень учитель трудового навчання не має можливості ознайомити учнів з багатьма об’єктами техніки, сучасним устаткуванням виробництва, а також з передовими технологіями, які на них використовуються у зв’язку з тим, що заняття з трудового навчання дозволяють лише засвоїти, в основному, такі способи обробки матеріалів, які не відображають останніх досягнень техніки. І це, як свідчать дослідники [1; 3; 4], є закономірним, бо, по-перше, учні нездатні оволодіти складною технікою; по-друге, майстерні не можна оснащувати дорогим обладнанням, яке буде простоювати. Саме для вирішення таких задач вчителеві пропонується [1, с.20] проведення екскурсій на виробничі підприємства.

Під час таких екскурсій учнів знайомлять з технікою та технологіями даного підприємства на прикладі реального виробництва, організацією праці та економікою виробництва, різними професіями та їх характеристиками. Як наголошують дослідники [2; 3], відвідування виробничих підприємств сприяє розширенню політехнічного кругозору учнів, їх професійній орієнтації та підготовці до свідомого вибору професії. На жаль, на практиці не завжди є можливим провести виробничу екскурсію на певне підприємство через небезпеку для здоров’я та життя учнів чи взагалі при відсутності таких виробництв у регіоні.

З упровадженням інформаційних технологій у навчальний процес у педагогіці з’явився такий термін, як “віртуальна екскурсія”. Такий вид екскурсій дозволяє вирішити зазначену проблему, тобто учням отримати уявлення про етапи виготовлення складних виробів, передове устаткування, чи-то різні технологічні процеси, які вони не можуть побачити у реальності через визначені перешкоди. Форма таких екскурсій дуже різноманітна. Вони можуть бути представлені як у вигляді відеоролика про підприємство, як слайд-шоу чи взагалі анімована (інтерактивна) схема, представлена у різних програмах (Power Point, Flash, 3D Max та інших).

Дослідження ефективності застосування віртуальних екскурсій здійснювалося при вивчені теми “Конструкційні матеріали та їх вибір” у 6 класах загальноосвітньої школи №7 міста Бердянська.

Заняття у контрольному класі проводилося за традиційною методикою, тобто із застосуванням поєднаних словесних методів навчання із наочними, які були представлені схемами, плакатами та таблицями. Методика викладання цієї ж теми в експериментальному була доповнена віртуальною екскурсією, яка являла собою інтерактивну схему всіх етапів виробництва листів прокатної сталі, дроту та різноманітного сортового прокату на заводі “Північсталь” від отримання чавуна до виготовлення вже вказаної продукції. Більш повно було продемонстровано цех холодної прокатки: його основне (прокатний стан) та допоміжне обладнання.

На наступному занятті як у контрольному класі, так і в експериментальному було проведено перевірку знань учнів за допомогою тестування та бесіди. Перевірялася не лише наявність знань з цієї теми, а їх глибина, повнота та оперативність. Учні експериментального класу досить активно відповідали на питання вчителя; їх відповіді були повні та впевнені; більшість учнів написали тести з 2-3 помилками. На жаль, на відміну від експериментального класу, учні контрольного показали середній рівень знань; під час опитування усі відповідали лише за викликом вчителя; при тестуванні більшість з них припустилася від 3 до 5 помилок.

Проведене дослідження дало змогу зробити висновок про те, що знання, засвоєні за допомогою віртуальної екскурсії, є більш усвідомленими, глибокими, узагальненими та міцними, тобто, варіативними. Крім цього такі екскурсії дозволяють реалізувати в навчальному процесі наступні педагогічні принципи: активізації пізнавальної діяльності; інтенсифікації процесу навчання; інтерактивності навчального процесу; адаптивності навчання; гнучкості навчального матеріалу.
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Нові інформаційні технології на допомогу технічній творчості учнів

Підготовка висококваліфікованого фахівця потребує впровадження нових інформаційних технологій навчання.

Різьблення деревини здавна вважалося ручним видом художньої обробки з малою механізацією (свердління, точіння). Відомо, що для виготовлення виробу різьбленням потрібно виконати роботу, яка відбирає багато часу, і бути при цьому кваліфікованим майстром. Нині науково-технічний прогрес настільки пішов уперед, що механізуються не лише загальновідомі деревообробні галузі, а й народні промисли.

Потрібно визнати, що зараз практично не існує друкованих джерел, у яких розглядалися б технологічні, художні й методичні аспекти організації занять з різьблення деревини за допомогою комп’ютерних технологій, зокрема на координатних фрезерно-гравірувальних верстатах. Тому метою статті є ознайомлення з новими інформаційними технологіями та можливістю їх застосування в процесі вивчення різьблення деревини.

Фрезерно-гравірувальні верстати почали з’являтися на нашому ринку протягом останніх трьох років. Нині відомі верстати закордонних фірм “РRЕСІХ”, “MECANUMRERIC”, “MULTICAМ”, “ROLAND”, “OBRUSN”, які використовують рекламно-виробничі підприємства для площинної обробки пластикових матеріалів, фанери, деревини, кольорових металів і сплавів. Нас більше зацікавили спеціалізовані фрезерно-гравірувальні верстати з ЧПК системи “Microprofil”, що виконують ті самі операції в трьох координатах ХУZ, але на них можливе встановлення четвертої координати, що дає змогу створювати об’ємні композиції. Номенклатура цих верстатів практично не обмежена: від настільних стоїчних фрезерних верстатів до широкоформатних фрезерних плотерів з робочим полем 2000-4000 мм.

Верстати використовують для таких робіт, як фрезерування та гравірування форм; гравірування написів, просторових малюнків у заготовках з алюмінію, міді, нержавіючої сталі, латуні та інших кольорових металів; вирізування прокладок елементів із губки, гуми, шкіри; гравірування та фрезерування форм 2,5D і 3D; гравірування, вирізування і фрезерування пластиків; обробка ДСП, дерева, фанери, ламінованих та інших матеріалів; гравірування написів та інших просторових форм у мінералах; розкроювання будь-яких видів листових матеріалів.

Програма ЗD МАХ дає змогу створювати моделі у тривимірному просторі. Це значні можливості в опануванні груп та видів різьблення за допомогою комп’ютера. За цією програмою учень або студент на комп’ютері може розробити модель або ескіз виробу з певного виду різьблення, а на верстаті – втілювати задум у життя, виготовляючи виріб.

Такі верстати можуть виконувати практично всі види різьблення механічно і суттєвої відмінності між ручною й механічною обробкою не видно. Фірма постачальник верстатів з ЧПК “Global edge” провели низку досліджень, у ході яких було виявлено, які види різьблення виконуються верстатом бездоганно, а які неможливо виконати за допомогою машини або потребують подальшої обробки. 
Особливу увагу слід звернути на вибір матеріалу та інструменту. Під час використання деревини більшої твердості та однорідної за своєю будовою якість обробки збільшується. Добір інструменту здійснюють залежно від виду виконуваного різьблення. Верстат виконує лише об’ємно-скульптурне різьблення в чотирьох координатах; з іншими видами він працює в трьох координатах ХУZ.
Використання таких верстатів набагато зменшує трудомісткість процесу різьблення і збільшує виробничі потужності. Безумовно, їх впровадження в деревообробну промисловість набагато полегшить роботу різьбяра. Вже говорилось про можливе часткове виготовлення виробу верстатом, тому що жодна машина не замінить “живої” порізки різцем майстра.
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ВИЗНАЧЕННЯ РІВНЯ ТВОРЧОЇ ПІДГОТОВКИ УЧНІВ

У результаті наукових досліджень і великої педагогічної діяльності визначені ефективні методи, які дозволяють розвивати творчі здібності учнів і пробуджують у них цікавість до техніки [1; 2]. Разом з тим наші багаторічні спостереження показують невпинне зниження інтелектуального розвитку випускників шкіл. Якщо 10 років тому із завданнями на виявлення IQ впоралося більше ніж 80% учнів, то зараз – менше 20%. Учні розучились думати, розв’язувати нестандартні задачі. 

Метод проектів, який зараз втілюється в шкільну практику, саме і потребує розвиненої уяви, вміння мислити сміливо і творчо. Виникає питання: “Як розвинути такі здібності та визначити рівень технічної підготовки особистості?” У нашій роботі пропонується чотирьохрівнева шкала оцінки творчого розвитку учнів. Кожному рівневі відповідає визначений склад умінь, знань та навичок учнів, що дозволяє досить впевнено судити про їх творчі здібності.

Рівень 1: 1) вирішення деяких проблемних питань, ситуацій; розв’язування нескладних суперечностей; 2) часткові зміни у рисунку, схемі, конструкції; 3) опис послідовності виготовлення виробу; 4) виготовлення виробів за допомогою технологічної карти або зразка.

Рівень 2: 1) розв’язання задач із вдосконалення об’єктів праці, внесення змін у технічну документацію; 2) самостійне складання технічного рисунку за кресленням, розробка технологічної карти; 3) виготовлення виробів за допомогою рисунку або опису послідовності виготовлення виробу.

Рівень 3: 1) розв’язання винахідницьких задач. Певне володіння методами “мозкового штурму”, морфологічного аналізу, синектики; 2) розв’язання конструкторських задач, розробка оригінальної технічної ідеї, яку надає викладач; 3) складання технічної документації за описом виробу; 4) виготовлення виробу за наявності завдання на конструювання.

Рівень 4: 1) певне володіння методом розв’язання винахідницьких задач АРВЗ. Складання та розв’язування технічних суперечностей; 2) самостійне обґрунтування, формулювання та вирішення оригінальної конструкторської або раціоналізаторської ідеї; 3) виготовлення виробу за власним задумом.

Для розв’язання задач першого рівня потрібен певний рівень технічного мислення, здібність відшукувати нестандартне рішення, розв’язати суперечність. Задачі другого рівня – це завдання на конструювання об’єкту за прототипом, доконструювання або вдосконалення технологічного процесу. Для цього потрібно знати основи наук, володіти певними знаннями і навичками розв’язання технічних задач взагалі і задач на конструювання зокрема. Задачі третього рівня – це завдання на раціоналізацію та конструювання за пропозицією викладача. Наприклад, потрібно удосконалити конструкцію ключа до трьохкулачкового патрону токарного верстата. Вона повинна забезпечувати самовикидання його, що зробить роботу більш безпечною. Технічне розв’язання може бути таким: у корпус ключа вставити механізм для викидання, який складається зі штирка, шпильки і пружини. Рішення задач четвертого рівня передбачає самостійну розробку технічної документації на власний виріб, рішення оригінальної конструкторської ідеї. Серед задач четвертого рівня на особливу увагу заслуговують задачі на вдосконалення вже існуючих об’єктів техніки. Наприклад, шкільний верстат ТВ-4 можна вдосконалити комплексом різноманітних пристроїв: планшетом для технічної документації, поличкою для інструментів, підставкою тощо.

Немає сумніву в тому, що завдання різного рівня складності, які ми пропонуємо, будуть корисні вчителям ЗТД, фізики та інформатики, оскільки програма трудового навчання 4-9 класів передбачає висвітлення питань, пов’язаних із методичними прийомами, які дозволяють розвивати творчі здібності учнів.
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ТРУДОВЕ ВИХОВАННЯ ЯК ОДНА З ОСНОВ ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ

У процесі трудової діяльності, утворюючи “другу природу”, змінюється і сама людина. Праця формує, розвиває і вдосконалює фізичні сили та інтелектуальні здібності. Це – закон розвитку особистості. Але не будь-який труд є фактором розвитку особистості. Треба створювати соціально-педагогічні та економічні умови, для того щоб праця стала головним фактором всебічного розвитку особистості.

Як відомо, трудове виховання у школі – це і важлива складова системи виховання учнів і необхідна умова естетичного, фізичного, розумового та морального виховання школярів. Мета трудового виховання – морально-психологічна й практична підготовка учнів до трудової діяльності, а також виховання любові до праці й поваги до людей праці.

Шкільний предмет “Трудове навчання” відіграє важливу роль у розумовому та фізичному розвитку школярів, у формуванні їхнього світогляду. Трудове навчання вирішує завдання навчання та виховання з опорою на культурно-історичний розвиток людства, який знайшов відбиток в одному з найпотужніших пластів цивілізації – виробництві. Цей навчальний предмет ознайомлює школярів з основами виробничої діяльності, сприяє їхній підготовки до життя, формує необхідні навички майбутньої трудової діяльності в усіх сферах виробництва.

Набуті знання допомагатимуть учневі зорієнтуватися в житті, максимально підготовлять його до професійного самовизначення з урахуванням власних здібностей, уподобань, інтересів. Це завдання вельми складне і від ступені його розв’язання залежить майбутнє молодої людини, її кар’єра. Випускник школи, озброєний знанням, матиме базу для подальшого навчання в обраному напрямі, йому буде легше знайти своє місце в житті, він без особливих затрат часу зможе засвоїти будь-яку робочу спеціальність. Серед інших видів трудового виховання, на наш погляд, першорядним є самообслуговування дитини. Побутова праця – найбільш проста та доступна, з неї починається виховання любові до праці та залучення до більш складних видів трудової діяльності. 

Вдала педагогічна спрямованість організації праці в загальній системі трудового виховання сприяє тому, що праця із самообслуговування стає навичкою і не лише обов’язком, а й потребою людини. Привчання дітей до самообслуговування починається в сім’ї ще з дошкільного віку. Організації трудового виховання дітей у сім’ї – запорука успіху їх виховання в школі. Дитячий садок, а потім і школа повинні допомогти батькам правильно організувати працю дітей в сім’ї. Головний сенс прилучання дітей до праці в сім’ї полягає не тільки в тому, щоб сформувати в них трудові навички та вміння, а й виховати у дітей ціннісні мотиви діяльності, які є складовою моральних якостей.

Самообслуговування в школі включає постійну турботу учнів зі створення більш приємної і зручної обстановки у школі. Багато видів праці із самообслуговування тісно пов’язані з навчальною працею у шкільних майстернях та навчанням. Однією з найбільш розповсюджених форм позаурочної роботи у школах є різноманітні гуртки. Вони необхідні для поглиблення знань, формування пізнавальних інтересів у дітей та в той же час допомагають вирішенню задач трудового виховання.

Важливе значення має самоконтроль учнів під час трудового процесу. Самоконтроль, з одного боку, є необхідною умовою оволодіння будь-якими навичками; з іншого – складним умінням, яке включає чітке уявлення про мету і способи виконання завдань, правильність протікання трудового процесу, знання ознак, за якими можна судити про правильність трудового процесу і власних дій, уміння вчасно розпізнавати ці ознаки, розуміти їх значення і на цій основі регулювати свої дії, попереджуючи порушення у ході робочого процесу. Навички самоконтролю тісно пов’язані з формуванням вимогливості до себе, звички досягати у будь-якій справі високих результатів.
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ВІДРОДЖЕННЯ НАЦІОНАЛЬНИХ ТРАДИЦІЙ НА ЗАНЯТТЯХ ДЕКОРАТИВНО-УЖИТКОВОГО ГУРТКА

Розбудова Української держави ставить на порядок денний надзвичайно важливе і невідкладне завдання – виховання справжнього громадянина і патріота рідної землі. Вивести країну на шлях прогресу і процвітання можуть тільки люди, безмежно віддані українській національній ідеї. А таких треба виховувати за допомогою залучення до національних народних традицій. Таким чином, актуальність теми дослідження визначається, в першу чергу, її спрямованістю, пов’язаною з майбутнім країни. Бо національне виховання є вирішальним і найважливішим ґрунтом для всебічного розвитку дитини.

Мета роботи – розкриття потенціалу занять у декоративно-ужиткових гуртках при вихованні національно свідомої особистості. Сутність дослідження полягає в тому, щоб показати значення національного виховання. 

Вважається, що народне мистецтво володіє душею дитини, тому є таким близьким і зрозумілим їй, саме воно і повинне виконувати важливу роль у розвитку особистості. Серед усіх видів мистецтва декоративно-ужиткове є унікальним, бо виступає засобом художнього, громадського, національного і духовного розвитку особистості. Залучення дітей до декоративно-ужиткового мистецтва як частини спадщини українського народу, здійснюється як на уроках трудового навчання, так і в гуртках. На шкільних заняттях учні одержують перші трудові навички і вміння, а на гурткових – вони їх розвивають і вдосконалюють. При цьому виробляються такі корисні якості, як терпіння, посидючість, працьовитість. Ці заняття сприяють розвитку інтелектуальних, психомоторних і емоційних якостей та безпосереднього інтересу до народної культури. А зіткнення з традиціями виконує величезну роль у особистому розвитку дитини.

Але результативність національного виховання буде спостерігатися лише при поєднанні урочної та позаурочної роботи. Також успіх у залученні дітей до народного мистецтва, навчання прийомів художньої майстерності досягаються насамперед там, де у школах, гуртках існує живий контакт з художнім промислом, де учні – часті і бажані гості на виробництві, а художники та майстри виробництва не забувають побувати на заняттях, завжди готові допомогти порадою в організації, разом з педагогами обговорюють роботи учнів. Ще очевидніші досягнення там, де майстри народних промислів самі ведуть заняття на уроках праці у школі, керують декоративно-ужитковими гуртками. Свої знання, досвід, уміння вони передають на високому професійному рівні, захоплюючи своїм ентузіазмом школярів. Учні таких учителів вирізняються небайдужим ставленням до народної культури. Їх духовні потреби, моральні цінності, життєві установки в навколишньому світі зорієнтовані на загальнолюдські цінності, високе почуття національної гідності. 

На заняттях у гуртках декоративно-ужиткового мистецтва закладена практична реалізація загальних завдань, спрямованих на формування особистісних рис громадянина України, що включають у себе національну самосвідомість, розвинену духовність, моральну, художньо-естетичну, правову, трудову, фізичну, екологічну культури. Та найбільша увага під час занять у таких гуртках надається відновленню народних трудових традицій, тому що в неоціненному трудовому досвіді народу обґрунтовані та практично перевірені принципи і методи впливу старшого покоління на молодше з метою підготовки його до створення та правильного споживання матеріальних і духовних цінностей. Цей досвід передавався нам віками через народні обряди, звичаї, свята, ритуали, ігри, фольклор. Народні трудові традиції завжди наснажені високою естетикою, завдяки чому праця позитивно впливає на самопочуття дітей, викликає бажання вдосконалювати своє вміння, сприяє всебічному розвитку особи.

Для досягнення якісного результату треба розробити новий підхід до проведення роботи, що й було зроблено на прикладі одного із занять декоративно-ужиткового гуртка. При вирішені цієї проблеми були надані методичні рекомендації з метою удосконалення навчально-виховного процесу.
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ВИКОРИСТАННЯ СУЧАСНИХ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

НА УРОКАХ КРЕСЛЕННЯ

Одним із важливих завдань навчального процесу у педагогічному ВНЗ є розвиток інженерного стилю мислення студентів, майбутніх фахівців трудового навчання. Високий рівень інженерного мислення майбутніх педагогів може бути досягнутий в умовах такої підготовки, яка забезпечує формування технічних знань на всіх етапах і ланках навчального процесу. Домінуюча роль при цьому належить навчальним предметам загальнотехнічного призначення та спеціальним програмам навчання.

Особливе місце серед цих дисциплін посідає креслення. Аналіз навчально-методичної літератури з креслення засвідчує, що проблема розвитку у студентів педагогічних ВНЗ інженерного мислення недостатньо розроблена. У більшості ВНЗ методична робота з розвитку інженерного мислення при вивченні машинобудівного креслення не планується й не проводиться.

Своє бачення практичного вирішення структуризації просторових образів, створення системи просторового мислення учнів ми реалізували за допомогою інформаційних технологій на уроках креслення. Комп’ютер допомагає перетворити інформацію в знання, які учень може застосувати в процесі отримання освіти та в майбутній трудовій діяльності. У сучасному світі накопичено значний досвід навчання учнів роботі з обчислювальною технікою.

Використовуючи комп’ютерні мультимедійні енциклопедії і телекомунікаційні технології, ми створили слайдову презентацію з теми програми. Наприклад: презентація з теми “Способи перетворення креслення”. Вона побудована таким чином, що дозволяє закріпити знання вчитися про спосіб зміни площин проекцій, спосіб обертання навколо осей, розташованих перпендикулярно до однієї з площин проекцій, спосіб площинопаралельного переміщення, спосіб обертання навколо прямих, паралельних площинам проекцій, спосіб суміщення. Застосування презентації на уроці в сукупності з використанням моделей-зразків геометричних тіл дозволяє сформувати в учнів цілісне структурне сприйняття форми: об’єкт – назва – зображення – образ і навпаки.

Застосування слайдових презентацій, побудованих за принципом “один малюнок коштує тисячі слів”, дозволяє переконливо і зрозуміло показати, що уявний образ і його графічне відображення є першим етапом створення складних і гарних речей.

Комп’ютер, інформаційні технології дозволяють швидко організовувати зв’язок “учитель – учень”, що особливо ефективно при розв’язанні графічних задач. За підсумками вивченої теми або розділу учні виконують проектну роботу у вигляді слайдової презентації, доповнюючи графічний матеріал анімацією і текстом. Виконання проектного завдання на комп’ютері надає школярам можливість експериментувати з різними варіантами зображень, синтезувати різноманітні види віртуальної інформації.

Використання комп’ютера впливає на мотивацію навчатися, розкриваючи практичну значущість матеріалу, що вивчається, надаючи їм можливість проявити оригінальність, фантазію і творчі здібності.

Таким чином, застосування нових інформаційних технологій у навчанні має розглядатися як стратегічне, управлінське рішення, орієнтоване на формування й розвиток нової освітньої системи, спрямованої на підвищення якості навчання. Використання нових технологій у навчальному процесі сприяє розвитку нових педагогічних методів і прийомів, зміні стилю роботи вчителів, структурним змінам у педагогічному процесі.
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Методика застосування інформаційних технологій

на уроках трудового навчання

Сьогоденна проблема загальноосвітньої школи – це утрата багатьма учнями інтересу до навчання. Причини такого негативного явища неоднозначні. Це і перевантаження одноманітним навчальним матеріалом, і недосконалість методів, прийомів і форм організації навчального процесу, і недостатня об’єктивність оцінки знань і вмінь. Негативно позначаються також і дуже обмежені можливості для творчого самопрояву.

Важлива задача вчителів – усіляко сприяти розвитку пізнавальної активності кожного учня. Треба не тільки будити цікавість до досліджуваного матеріалу, але і добиватися того, щоб вона перетворилася в допитливість, а потім набула б характеру справжнього пізнавального інтересу. І все це свідчить про те, що необхідно урізноманітнити навчальну діяльність, що значною мірою буде сприяти формуванню позитивної мотивації до навчання, розвитку їхніх творчих здібностей і активної пізнавальної діяльності. 

Мета даного дослідження – виявити форми і методи активізації навчально-пізнавальної діяльності та вплив комп’ютерної техніки на рівень знань, умінь та навичок учнів.

Усі програмні засоби навчання базуються на застосуванні технології мультимедіа. Мультимедіа є новою інформаційною технологією, тобто сукупністю прийомів, методів, способів обробки, зберігання, передавання аудіовізуальної інформації, заснованої на використанні комп’ютерної техніки.

Для роботи з розробленими програмами рекомендовано комп’ютер Pentium II 400, з SVGA-монітором або кращим і оперативною пам’яттю 64 Мбайт чи більше. На комп’ютері повинна бути встановлена операційна система Windows 98 або вище. Цей програмний засіб може бути використаним учителем для організації самостійної роботи учнів на занятті. Учні за допомогою комп’ютера запускають наведену програму та виконують поставлені завдання. Переваги даної самостійної роботи полягають у тому, що учні вчаться самостійно отримувати інформацію за допомогою комп’ютерних технологій; активізується їх навчально-пізнавальна діяльність; ця робота для них нетрадиційна, а тому цікава, з’являється можливість реалізації суб’єктивного стилю спілкування, що особливо важливо для учнів з уповільненим темпом сприйняття і засвоєння навчального матеріалу. Пропустивши заняття з теми чи готуючись до наступного заняття з трудового навчання, учень може прийти до комп’ютерного класу, запустити навчальну програму та повторити чи вивчити матеріал з теми.

Починаючи підготовку до проведення навчального заняття, ми враховували, що сама підготовка має два взаємопов’язані аспекти: підготовка навчального матеріалу, тобто чому саме вчити, і підготовка до процесу його засвоєння – як учити й прищеплювати вміння вчитися. Учитель повинен реалізувати такі важливі педагогічні заходи: а) для чіткої організації діяльності учнів сформулювати пізнавальну задачу, правильно підібрати вправи, завдання тощо; б) для організації управління з’ясувати педагогічну мету, визначити методи включення до роботи кожного учня, продумати форми обліку й оцінювання знань; в) для діяльності вчителя щодо змісту – відібрати матеріал обов’язковий і інформаційний – продумати методику пояснення, підготувати дидактичне обладнання, передбачити труднощі, які можуть виникнути в процесі навчання тощо. Саме такий підхід до підготовки до заняття повністю відповідає завданню підвищення його ефективності, розвитку пізнавальної активності та самостійності учнів, а також дозволяє оптимізувати навчальний процес.

Отже, використання традиційної методики викладання, яка недостатньо враховує індивідуальні можливості учнів, вимагає засвоєння теоретичного матеріалу на репродуктивному рівні, не може задовольнити вимоги сучасного суспільства. У той же час використання комп’ютерної техніки, динамічної наочності сприяє залученню учнів до самостійної пізнавальної діяльності, формує знання на більш високому рівні, що й доведено нашим дослідженням. 
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Використання групової навчальної діяльності студентів 

у процесі вивчення курсу креслення
Вихід вітчизняної школи і педагогіки до світового культурного й освітнього простору, гуманізація і демократизація навчально-виховного процесу, орієнтація сучасної вищої освіти на професійно-творчі початки в організації навчально-виховного процесу у вищій школі, на формування особистості спеціаліста нового типу обумовили потребу перегляду та якісного оновлення структури, змісту, форм і методів підготовки майбутніх учителів. Гуманізація освіти, її орієнтація на розвиток особистісного потенціалу розвитку учня, студента змусили школу, вищі навчальні заклади перейти на технологічний етап розвитку. Технологічність стає домінуючою характеристикою діяльності людини, означає перехід на нову ступінь ефективності, оптимальності навчального процесу. 

Аналіз рівня професійної підготовки вчителя в Україні сьогодні дозволяє зробити висновки про необхідність серйозного перегляду її змісту. “Концепція педагогічної освіти” (1999 р.) звертає увагу вчених і практиків на посилення технологічного аспекту підготовки вчителя на накопичену сучасною школою палітру освітніх технологій, напрацьовані підходи до гуманізації педагогічної взаємодії педагога з дитиною і колективом у цілому [3, с.3].

На сучасному етапі професійної підготовки вчителів у вищих навчальних закладах України застосовуються різноманітні методики, технології, форми організації навчальної діяльності, зокрема традиційні та інноваційні, пасивні, активні та інтерактивні методики. Під час використання традиційних методик учень більшою мірою стає суб’єктом навчання, вступає у діалог з учителем, виконує творчі, проблемні завдання. Такі методики мають обмежені можливості у зміні позиції учня, оскільки він не завжди перебуває у стані того, хто вчиться [4, с.28].

Традиційний підхід до викладання креслення спрямований на засвоєння студентами правил побудови зображень технічних об’єктів і закріплення цих знань у процесі виконання практичних завдань. Проте здебільшого характер виконуваних завдань і методика проведення занять пов’язані з механічною передачею інформації і не сприяють активізації пізнавальної, графічної діяльності учнів. При цьому не створюються умови для формування особистісно значущих якостей людини. Отже, на нашу думку, було б доцільним використання саме технології організації групової навчальної діяльності під час вивчення креслення. 

Питання про групові форми навчальної діяльності у психолого-педагогічній літературі посідає важливе місце, тому що вони відкривають для дітей можливості співпраці на основі взаємоповаги і взаємодопомоги. Найбільший інтерес до групових форм навчальної діяльності спостерігається в останні два десятиріччя. На думку деяких учених, групова навчальна діяльність – це форма організації навчання в малих групах учнів, об’єднаних загальною навчальною метою при опосередкованому керівництві вчителем і в співпраці з учнями [1, с.8].

З існуючих форм групового навчання найприйнятнішою для вивчення креслення у педагогічному вузі є парна форма навчальної роботи. Вона заснована на співдружності двох студентів при вивченні всіх тем навчальної дисципліни, але не включає диференційного підходу до виконання ними практичних завдань. На різних етапах навчання можливо використання й інших форм навчальної діяльності. Досвід роботи вчителів креслення показує, що спілкування в умовах групової діяльності створює такі умови для навчання, які дають можливість вчитися не лише за підручниками та під керівництвом викладача, але й один у одного. При цьому відзначається підвищення якості знань, активізується діяльність усіх без винятку студентів, створюється доброзичлива атмосфера спілкування. Завдяки груповій діяльності досить успішно здійснюється процес розвитку мислення студента, а особливо технічного під час вивчення курсу креслення, що не тільки підвищує ефективність навчання, але й допомагає їм засвоїти інші технічні дисципліни за обраною спеціальністю.

Незважаючи на зазначені позитивні характеристики групової діяльності, абсолютизувати її було б великою помилкою. Порівняльний аналіз різних форм педагогічної діяльності (фронтальної, індивідуальної і групової) показує, що в реальному навчальному процесі вони не можуть функціонувати одна без одної, тому ми поділяємо думку інших учених про необхідність їх оптимального поєднання.
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Розробка дидактичного забезпечення вивчення основ проекційного креслення

Пізнавальна активність – це вирішальна умова успішності навчання. Кожний викладач зацікавлений у тому, щоб його уроки були яскравішими й захоплюючими, а сам він – цікавий учням. Адже загальновідомо, що приємніше вчити того, хто отримує задоволення від своєї навчальної праці, хто виявляє цікавість до знань.

Креслення поряд з усною і письмовою мовою служать засобом спілкування між людьми. Креслення, назване мовою техніки, є міжнародною мовою. Разом із тим загальновизнане значення графічної грамотності для виховання всебічно розвинутої особистості в цілому. Графічні засоби інформації необхідні не тільки для успішної участі в будь-якій конкретній сфері людської діяльності.

Вивчення курсу креслення у середній школі ускладнюється тим, що, по-перше, відчувається недостатня кількість сучасних навчально-методичних матеріалів, підручників, наочних посібників, і, по-друге, вчителі креслення не мають змоги слідкувати за всіма тими змінами, що відбуваються в системі стандартизації та Єдиній системі конструкторської документації. 

Метою даної роботи є розробка комплексу засобів навчання до вивчення креслень з’єднань. Основною задачею курсу є знайомство учнів із практичним кресленням і побудовою креслень у комп’ютерному середовищі КОМПАС-3D. Курс пов’язує два різних шкільних предмети: “Креслення” і “Інформатику” – і може викладатися в рамках цих предметів. Курс розрахований на 34 год.

Як показав досвід викладання курсу, найкраще засвоєння циклу креслення відбувається тоді, коли учень паралельно одержує навички виконання графічних зображень на папері й у комп’ютерному середовищі. Простота виконання комп’ютерного креслення в середовищі КОМПАС-3D допомагає учневі уникнути непотрібних перемальовувань “паперових” креслень, що іноді викликають в учнів небажання займатися кресленням і вимагають багато часу. Завдання графічних робіт перероблені для кращої адаптації до комп’ютерного середовища.

Вимоги до комп’ютерної техніки, що підтримує даний курс, мінімальні. Досить комп’ютерів IBM 286.

У результаті вивчення інтегрованого курсу комп’ютерного креслення учні повинні: знати основи креслення; правила оформлення креслень, нанесення розмірів; можливості комп’ютерного середовища побудови креслень і способи побудови графічних елементів у даному середовищі; уміти побудувати ізометрію предметів, види деталей і їхню ізометрію як креслення в комп’ютерному середовищі; володіти способами побудови видів предметів; навичками роботи з меню і графічними примітивами середовища; опанувати навички виконання допоміжних побудов, копіювання окремих частин креслення, редагування зображень. Виходячи з цього, розроблено комплекс засобів навчання для вивчення однієї з найважливіших тем креслення – основ проекційного креслення.

У процесі педагогічного дослідження були розроблені методичні рекомендації щодо застосуванням програмно-інформаційного забезпечення Microsoft Power Point, що допомагає розвитку просторової уяви, а також методичні рекомендації до лабораторно-практичних занять з теми “Основи проекційного креслення”.

Після проведення досліджень ми дійшли висновку, що ефективність вивчення теми “Основи проекційного креслення” у навчальному закладі значно зросте за умов впровадження науково обґрунтованого комплексу засобів навчання, спрямованого на активізацію пізнавальної діяльності учнів. Гадаємо, що запропонований комплекс засобів навчання може бути використаний як у середній, так і у вищій школі при вивченні основ проекційного креслення.
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ІНЖЕНЕРНА ГРАФІКА В СУЧАСНОМУ СВІТІ

Межа XX-XXI століть відзначається переходом до технологічного століття: століття високих та інформаційних технологій, по суті, завершується цифрова революція і багато видів інформації почали вироблятися, зберігатися і передаватися в цифровому форматі.

Коли програмне забезпечення САПР вперше з’явилося на ринку (початок 80-х років), воно дійсно сприймалося як проста заміна креслярських дошок, олівців та інших креслярських інструментів. Доступне сьогодні могутнє програмне забезпечення дозволяє не тільки виконувати креслення, але й усю роботу з виконання проекту. Сучасна машинна графіка, і САПР як її представник, є синтезом обчислювальної геометрії і графічного відображення на дисплеї аналітичної моделі об’єкту. Засобами графічного інтерфейсу користувач створює та управляє властивостями об’єктно-орієнтованої аналітичної моделі. 

Система САПР побудована таким чином, що не вимагає спеціальних знань і навичок у галузі комп’ютерної техніки, програмування і математичного моделювання. Єдина вимога системи САПР, як і будь-якого іншого програмного забезпечення: користувач повинен бути фахівцем або повинен хотіти вивчити певну предметну область [1, с.15].

Креслення – мова спілкування інженерів. Сучасні САПР говорять мовою техніки. Сьогодні це мова нарисної геометрії та інженерної графіки. Інженер, учений або технік, який не знає або погано знає основний спосіб спілкування – універсальну графічну мову у своїй технічній галузі – професійно безграмотний. У інженерному процесі конструювання більш ніж дев’яносто відсотків інформації передається за допомогою графічної мови, при цьому, звичайно, істотну роль відіграє і мова математики, і усна мова.

Перш ніж вивчати нову форму спілкування і створення електронних документів – креслень, необхідно вивчити/повторити інженерну мову графіки, яка розроблялася протягом багатьох років. Інженерна мова графіки дозволяє виконувати креслення так, щоб інформація, яка в них міститься, інтерпретувалася однозначно.

У системі САПР є можливість створювати електронні цифрові документи, в першу чергу креслення і моделі в режимі інтерактивної комп’ютерної графіки. Електронні документи зберігаються в цифровому форматі у вигляді файлів, які можуть бути дуже легко передані сучасними засобами телекомунікацій, у тому числі і по сіті Інтернет. Уже сьогодні з більш ніж 8 мільярдів технічних зображень не менше 15% зберігається в електронному форматі. 

Цифрова конструкторська документація в порівнянні з традиційними, виконаними на папері, має наступні перевагами, зокрема: підвищення продуктивності праці; точність; для зберігання креслень, виконаних у САПР, потрібен істотно менший фізичний простір у порівнянні із зберіганням традиційних креслень, термін їх життя практично не обмежений; простий доступ до креслення і легкість його передачі; цифрові документи можуть містити гіперпосилання на пов’язані з ними матеріали, звук, відео тощо.
Таким чином, можна зробити висновок, що сьогодні: 1) у САПР створюється електронний цифровий документ (зі всіма його перевагами); 2) у системі САПР методами “візуального будування” створюються математичні моделі двовимірних креслень і тривимірних об’єктів, які можуть бути передані в інші системи для подальшої обробки; 3) робота з системою САПР вимагає знання мови інженерної графіки: ГОСТ ЕСКД, навичок роботи з комп’ютером і бажання освоїти нові засоби проектування. Повне освоєння можливостей сучасних САПР вимагає фундаментальної інженерної підготовки майбутнього фахівця; 4) формування креслення і тривимірних моделей здійснюється засобами графічного інтерфейсу користувача. Відзначимо, що елементи сучасного графічного інтерфейсу користувача: вікна, курсори, меню, вікна діалогу, довідкова система, піктограми стали зараз настільки загальноприйнятими, що важко собі уявити, як можна обходитися без них при роботі з комп’ютером. 
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Проблемне навчання на уроках автосправи

Велика частина навчального матеріалу може викладатися методами проблемного навчання, але будувати весь навчальний процес на основі самостійної пошукової діяльності учнів не можна. Мова повинна йти про гармонійне сполучення самостійної пошукової i відтворюючої пізнавальної діяльності учнів. Викладач автосправи повинен розумно визначити оптимальну міру пошукової пізнавальної діяльності в навчальному процесі на різних періодах навчання.
Для проблемного навчання потрібно відбирати матеріал, що має явно виражений причинно-наслідковий зв’язок. Структура проблемного уроку відповідає теорії пізнання i включає виникнення проблемної ситуації; постановку проблеми; висування пропозицій; обґрунтування i доказ гіпотези; перевірку правильності розв’язання проблеми. Проблемне навчання включає дидактичні проблеми i проблемні ситуації. Але необхідно мати на увазі, що задача (питання) стає проблемною лише тоді, коли існує досить широка область пошуку. 

Як правило, на уроках з будови автомобіля проблемний урок починається з повторення раніше отриманих знань, що є основою для засвоєння нових знань. При цьому відбуваються одночасно пepeвірка i самоконтроль знань учнів.
Проблемне навчання можливе на будь-якому рівні засвоєння. Наприклад головна передача автомобіля ЗИЛ-130 має таку конструкцію (виберіть потрібну їй характеристику): 1. Гіпоїдна одноступінчата. 2. Двоступінчаста конічно-циліндрічна. 3. Триступінчаста з колісними редукторами. 4. Черв’ячна одноступінчата. Для учнів досить знати будову головної передачі ЗИЛ-130, щоб обрати серед варіантів пропонованих відповідей правильний.
Наведемо інший приклад. “Чому внутрішня поверхня сорочки охолодження циліндрів двигуна виконана з найбільшою шорсткістю? Чим це викликано? Як можна інакше виконати функцію охолодження циліндрів двигуна? Як поліпшити конструкцію?”. У даному прикладі необхідно знати властивості нагрівання й охолодження поверхонь, але для правильної відповіді вже недостатньо простого запам’ятовування навчального матеріалу. Тут необхідно глибоке розуміння сутності питання, а це i є проблемне навчання.
У будові автомобіля велика частина матеріалу може викладатися методом проблемного навчання, коли перед учнями висуваються питання: “Чому? Чим це викликано? Як можна інакше виконати? 3 чим це пов’язано? Як змінити i поліпшити конструкцію? Обґрунтуйте принцип дії”. Такі прийоми допомагають учням самостійно засвоювати знання, стимулюють перехід до нових видів раціоналізаторської i винахідницької діяльності.

Проблемна ситуація звичайно створюється перед повідомленням нового матеріалу. У зв’язку з цим дуже важливо правильно сформулювати тему уроку i дати цільову настанову. Цьому часто не приділяється серйозної уваги. Справа зводиться до оголошення теми уроку. Психологічна підготовка учнів до уроку ігнорується. Досвід навчальної роботи показує, що проблемне навчання доцільніше розділити на три етапи: 1. Поставлену проблему віршує сам викладач, тому що в учнів немає ані знань, ані навичок для самостійного її вирішення. 2. До розв’язання проблеми залучають учнів. Вони самостійно виконують деякі елементи розв’язку. 3. Усю задачу чи проблему вирішують учні під керівництвом викладача.

Наступна ступінь проблемного навчання – дослідницька робота учня в предметних гуртках, участь у тематичних конференціях, диспутах, конкурсах.

Шляхи створення i розв’язання проблемних ситуацій різноманітні. Вони залежать від змісту навчального матеріалу, рівня підготовки учня й індивідуальних особливостей викладачів, методу викладу матеріалу. Так, педагог може на уроці навмисно створити таку ситуацію, щоб учні зрозуміли недостатність своїх знань, умінь i навичок для розв’язання поставленої задачі. Виникненню проблемної ситуації на уроці можуть сприяти питання на заперечення, що ставлять учня в положення дослідника, що йде шляхом пошуку істини. Спочатку він задовольняється здогадом, припущенням, а потім доводить істинність положень.

Проаналізувавши методи проблемного навчання на уроках, можна зробити висновок, що кожний метод треба застосовувати з огляду як на вікові, так i на розумові можливості учнів у класі, та їх можливість сприйняття даного методу.
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НОВІТНІ ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНЬОГО ПЕДАГОГА

Освіта – основа розвитку особистості, суспільства, нації, держави. Вона є визначальним чинником політики, економіки, культури і науки. Рівень освіти й науки визначає місце та роль держави у світовій спільноті. XXI століття висуває до освіти нові вимоги. Пріоритетом розвитку освітньої галузі є впровадження сучасних інформаційно-комунікаційних технологій, котрі забезпечують подальше вдосконалення навчально-виховного процесу, підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному суспільстві, зокрема комплексне застосування засобів нових інформаційних технологій (HIT) навчання на сучасному етапі – це головна умова виховання молоді, здатної орієнтуватися в обставинах, що змінюються, адекватно діяти в навколишньому середовищі, аналізувати проблемні ситуації, що виникають, та знаходити раціональні засоби орієнтації в них. Спрямованість навчання на використання інформаційних комп’ютерних технологій як високоефективного способу навчання не лише забезпечує підвищення рівня професійної підготовки майбутніх учителів, але й суттєво впливає на їхню мотиваційну сферу, зумовлюючи формування пріоритетних професійних і навчально-пізнавальних мотивів навчання, що забезпечують успішність оволодіння професійних знань і вмінь. Водночас практично відсутнє педагогічно обґрунтоване методичне забезпечення навчального процесу, орієнтоване на системне використання засобів сучасних інформаційно-комунікаційних технологій.
В умовах, коли в усіх сферах людської діяльності обсяги інформації стрімко зростають, традиційні методи одержання необхідних відомостей вже не задовольняють сучасні вимоги. На думку В.Кудіна, який досліджує філософські аспекти професійної освіти, комп’ютерна революція піднесла до небачених висот продуктивність сучасної цивілізації. Особливо це стосується професійної підготовки фахівців і їхніх можливостей передавати знання і трудовий досвід. Визначенню рівнів сформованості умінь та знань з інформаційних технологій присвячені дослідження В.Безпалька [1].

Розширення міжнародних контактів у всіх галузях людської діяльності, вільний доступ до інформації, розвиток телекомунікаційних технологій створюють принципово нові умови для освіти [3]. “Нові технології допомагають створити культуру навчання, коли учень із задоволенням встановлює тісний зв’язок з іншими людьми, яких об’єднує спільна мета. Інтернет сам по собі є найкращим середовищем для навчання в режимі взаємодії”.
Телекомунікаційні технології впроваджуються в різні форми навчально-пізнавальної діяльності: урочну, позакласну, виховну. Уже визначаються пріоритетні напрями застосування телекомунікаційних технологій в навчально-виховному процесі навчального закладу: пошуково-дослідницька діяльність; участь у дистанційних заходах: олімпіадах, конкурсах, турнірах; телекомунікаційна проектна діяльність; участь у телекомунікаційних відео- та інтернет-конференціях тощо. О.Желюк запропонував підходи до використання комп’ютерної техніки відповідно до типу уроку та його цілей. Залежно від мети і завдань, що висуваються під час використання обчислювальної техніки, він виділив п’ять основних типів комп’ютерних навчальних програм: інформаційні, розрахункові, контролюючі, демонстраційно-моделюючі та експериментально-дослідницькі [2]. Комбінуючи різні типи програм, можна підбирати їхні різновиди залежно від теми. Ефективним є застосування ЕОМ у поєднанні з іншими технічними засобами навчання та їх фрагментальне застосування, коли обчислювальна техніка може бути задіяна на короткий час в ілюстративному плані, стимуляції чи заохоченні розумової діяльності учня.
Використання комп’ютерних програм вносить істотні зміни в діяльність педагога, висуває нові вимоги до професійної майстерності у викладанні предметів, вимагає чіткої організації диференційованої та індивідуальної роботи з кожним учнем під час навчально-виховного процесу.
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КОЛІР ЯК ЗАСІБ ВІЗУАЛЬНОЇ КОМУНІКАЦІЇ

Колір – найвідмінніший зображувальний засіб. За допомогою кольору, приведеного в гармонійну систему, передається краса й багатство барв реального світу, матеріальність предметів, їх природне забарвлення. Уміння бачити кольори, розпізнавати їхні відтінки допомагає нам не тільки правильно передавати колір предметів, а й створювати прекрасне в житті [1]. Розуміння та ефективне використання кольору як символьного або мотиваційного інструмента є ключем до сильної візуальної мотивації. Колір має і культурне, і фізіологічне значення.

Білий колір, як сума всіх кольорів, найбільш часто використовується для того, щоб показати чистоту. Чистий, як наметений сніг. Біле весілля. Білий колір представляє також пустоту або відсутність чогось узагалі. Гігієністи також стверджують, що холодний білий колір – символ чистоти і суворого порядку – розпорошує увагу і швидше спричинює втому, тому деякі віддають перевагу блакитним, блідо-зеленим або сірим тонам.

Жовтий колір може бути складним для розуміння через різні ефекти, які він справляє на глядача. Люди асоціюють жовтий колір із теплотою (сонцем), щастям, весною, юністю. Багато компаній, які бажають, щоб їх асоціювали зі швидким обслуговуванням, використовують переважно жовтий колір. Жовтий колір також наводить на думку про небезпеку. Жовті дорожні знаки попереджають вас про те, що може бути об’їзд тощо. Людей часто дратує, коли їх поле зору заповнено жовтим кольором. Використовуйте жовтий колір скупо.

Трава, рослини, дерева та інші природні організми – яскраво зелені, коли вони живі. Зелений колір наводить на думку про свіжість або нове життя і широко використовується, щоб показати зцілення. Крім цього, зелений колір почав символізувати багатство та його негативні аспекти – скупість, заздрість. Шекспір попереджав: “Стережіться, мій пан, заздрощів; це – зеленооке чудовисько…”.

Червоний колір – колір пристрасті, вогню, жару, гніву. Це дуже збуджуючий, самовпевнений колір. Використовуйте його, щоб робити чіткі висловлювання. Червоний колір, коли використовується в його чистих, середньої насиченості тонах, символізує силу. Більш темні, хмурі відтінки висловлюють ярість, ненависть, кров, битву, війну.

Символічне значення блакитного кольору також залежить від сили та насиченості тону. Світлий, чистий блакитний колір підтримує відчуття легкості, фантазії. Але велика його кількість призводить до гнітючого ефекту. Термін “блакитна кров” давно використовується для того, щоб припускати лояльність, патріотизм. Темно-блакитні або сині кольори розглядаються як професійні та серйозні [2].

Очевидно, що чорний колір є символом смерті, трауру, також символізує небезпеку або лихо. Виявилося, що чорний гнітюче діє на школярів, тому гігієністи запропонували фарбувати дошку не в чорний, а у темно-зелений колір і писати на ній жовтою або жовтогарячою крейдою. Крім негативної символіки чорний колір розглядається як мінімальний, витончений. Звернений текст (білі букви на чорному фоні) розглядається як більш дорогий і цінний, ніж таке саме повідомлення у вигляді чорного тексту на білому папері. Чорний колір автомобіля, чорний смокінг і чорна сукня – елегантність, витонченість, офіційність.

Отже, візуальна грамотність, кольорова символіка – це, безперервно, триваюча пригода, організм, що еволюціонує [1]. Колір може бути дуже ефективним інструментом комунікації. Тому треба точно обирати кольорову палітру, враховувати, чи відповідають обрані вами кольори аудиторії, для якої призначена робота; чи могла б яскрава, збуджуюча кольорова схема передавати ваше послання більш ефективно, ніж пастельна, або навпаки; чи працює ваш проект ефективно при кольоровому процесі, або чорно-біле зображення було б ефективнішим; чи використовувати додаткові кольори до основної кольорової схеми. 
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Використання промисловими підприємствами вторинних ресурсів
В умовах формування ринкової економіки обґрунтована технологічна політика держави повинна бути спрямована на виготовлення необхідної продукції у найважливіших галузях народного господарства – металургії, енергетики, машинобудування, хімічної промисловості, АПК та оновлення виробництва, впровадження прогресивних наукоємних інноваційних технологій, без яких неможливі високі темпи технологічного розвитку. Однак, у бажанні розширення вітчизняного виробництва і його ефективності не слід забувати про те, що Україна належить до числа країн з найвищими абсолютними обсягами утворення та накопичення відходів. Щороку викидається понад 12 млн. тон шкідливих речовин в атмосферне повітря, у поверхневих сховищах накопичується понад 1,5 млрд. тонн відходів. У різних звалищах, шламосховищах, відвалах та териконах нагромаджено всього понад 20 млрд. тонн відходів, що займають понад 130 тис. га земель. [5, с.693]. Не кращою є ситуація і в Запорізькому регіоні. Основними джерелами антропогенного забруднення довкілля є промисловість, сільське та комунальне господарство. 

Одним із головних напрямків вирішення проблеми відходів є створення екологобезпечних виробництв, на яких технологічний процес може бути організовано таким чином, що відходи промисловості не забруднюють навколишнього середовища, а знову надходять у виробничий цикл як вторинна сировина. Тому звернення до проблеми вдосконалення технологій переробки відходів як елементу функціонування механізму ресурсозбереження потребує додаткового дослідження.
Використання промислових відходів у технологічних процесах сприяє матеріальному стимулюванню підприємств. 
Виводити відходи з виробничого циклу і викидати їх нераціонально з двох причин: по-перше, продукт, який містить у собі ще деяку кількість цінних компонентів, ми виводимо із виробничого процесу, що, безумовно, впливає на економічні показники підприємства – збільшуються витрати на придбання нових сировинних ресурсів; по-друге, відходи забруднюють природні об’єкти, ускладнюючи екологічну ситуацію у районі діяльності виробництва і, як наслідок, збільшуються витрати за забруднення навколишнього природного середовища.
Тому проблема утилізації відходів виробництва викликає з кожним роком дедалі більший інтерес. З одного боку, це пов’язано з виснаженням деяких видів ресурсів, з другого – з природоохоронним аспектом, а також можливістю отримання продукції з меншими витратами.
Найбільш перспективними напрямами вирішення проблеми відходів треба вважати розробку принципово нових маловідходних технологій. Практична реалізація цього напряму пов’язана з пошуком нових джерел сировини для виробництва, нових безвідходних, за своєю суттю, технологічних процесів, видів продукції. Основними напрямами безвідходних виробництв є: удосконалення існуючих процесів та виробництв; комплексне використання сировини; розробка та впровадження принципово нових технологій.
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ВЛИЯНИЕ АДЫГСКОЙ КУЛЬТУРЫ НА РАЗВИТИЕ ОСНОВ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Актуальность проблемы исследования обусловлена повышением роли физической культуры в обеспечении жизнедеятельности человека. Физическая культура на современном этапе рассматривается как один из видов общечеловеческой культуры (В.Бальсевич Л.Лубышева Ю.Николаев, Г.Петрова, Г.Соловьёв и другие).

В теории и практике физического образования сложились концепции физической культуры на основе деятельностного подхода (А.Воль, В.Выдрин, А.Гужаловский, М.Каган, Г.Кукушкин, Э.Маркарян, Л.Матвеев, Н.Пономарев и другие); системного подхода (В.Бальсевич, Ю.Николаев, В.Столяров и другие); социокультурологического подхода (И.Быховская, Л.Лубышева, Ю.Николаев, В.Петьков, В.Столяров, Е.Утишева и другие).

Физическая культура стала неотъемлемой чертой современной цивилизации. Она рассматривается изолированно, вне связи с другими социальными явлениями, вне системы образа жизни. Авторами подчеркивается ее значимость в сохранении национального и народного генофонда (В.Бальсевич, Г.Соловьёв, В.Столяров и другие).

Характерной чертой современного мира и образования является обращенность к национальным традициям, культурно-историческому опыту своего народа. А.Агаев, подчеркивая роль национальной культуры, пишет, что она представляет собой не только ценности, созданные народом, но и его творческую деятельность по их производству, распределению и освоению. Национальная культура охватывает всё предметное и духовное богатство, созданное народом и используемое им в своём национальном существовании. Д.Лихачев, говоря об экологии человека, связывает проблему выживания человечества с возвратом к истокам народной культуры.

Физическая культура и спорт играли важную роль в жизни адыгейских народов. Адыги уделяли большое внимание физическому воспитанию подрастающего поколения. Они создали стройную систему физического воспитания, свою школу физической подготовки, которая подразделялась на пешую и конную. Физические игры и упражнения способствовали укреплению здоровья, закаливанию организма горцев, воспитанию в них смелости, решительности, дисциплинированности (В.Аталиков, К.Ашмахов, С.Мафедзев, А.Стародубцев, И.Шоров и другие).

Сложившаяся в практике дошкольного образования ситуация, связанная с ухудшением здоровья дошкольников, на наш взгляд, может быть решена посредством формирования у детей основ физической культуры. Физическая культура нами рассматривается как культура здоровья, двигательная культура и культура телосложения. Поскольку большинство населения Кабардино-балкарской республики составляют адыги, нами была поставлена следующая цель исследования: изучить особенности влияния культуры народов, населяющих республику на развитие основ физической культуры у детей старшего дошкольного возраста.

Результаты эксперимента выявили низкий уровень развития основ физической культуры детей экспериментальной группы. В ходе исследования были установлены особенности влияния адыгейской культуры на развитие основ физической культуры детей старшего дошкольного возраста. Создание этноориентированной пространственной предметной развивающей среды способствовало накоплению ценностей физической культуры. Взаимодействуя со средой, дошкольники приобщились к общекультурным и национальным ценностям. Интеграция двигательной деятельности способствовала формированию опыта самосовершенствования. Присвоение ценностей, обращение их в личностные смыслы наиболее эффективно проходили в ходе народных праздников, при выполнении обрядов, традиций, обычаев и при взаимодействии с взрослыми (педагоги, родители).

Построение этноориентированной модели педагогического процесса способствовало появлению новообразований у детей: дошкольники осознано использовали способы сохранения своего здоровья, прислушивались к состоянию своего организма, использовали элементы саморегулирования своего состояния. Испытуемые проявляли интерес, а также эмоционально откликались на свои движения. Дети давали оценку своим действиям, движениям, а также действиям своих сверстников с позиции ценностей и антиценностей (добрые и злые, красивые и добрые, красивые и безобразные и т.д.).

В ходе нашего исследования подтвердилась предпосылка о том, что построение этноориентированного педагогического процесса на основе традиций опыта физического воспитания адыгов способствует развитию основ физической культуры детей старшего дошкольного возраста.
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ДОСЛІДЖЕННЯ ОПТИМАЛЬНОГО СПІВВІДНОШЕННЯ ПАРАМЕТРІВ ТЕХНІКИ І РОЗВИТКУ ФІЗИЧНИХ ЯКОСТЕЙ ШКОЛЯРІВ
Провідним завданням системи уроків фізичної культури сьогодні є: озброєння учнів знаннями, вміннями аналізувати власний стан здоров’я та його збереження, підвищення працездатності та фізичної підготовленості, підготовки до життя. Підкреслюється важливість виконання учнями індивідуальної норми рухової активності, яка зумовлена також рівнем конкретного фізичного стану, який можна відобразити кількісними показниками фізичної працездатності та підготовленості, функціонального стану основних систем організму [2; 3; 4]. За таких умов постановки завдань якісні показники техніки фізичних вправ, такі як темп, ритм, періодичність напруження і скорочення м’язів, амплітуда і напрямок відповідних рухів, які так необхідні для ефективного прискореного зростання основних фізичних якостей, залишаються поза увагою педагогів і не знаходять належного місця у фізичному вихованні школярів. У процесі фізичного виховання дітей необхідно домагатись гармонійного розвитку функцій усіх м’язів тіла і уникати великих навантажень на окремі м’язи [1; 3; 5]. Спеціально підібрані вправи з урахуванням індивідуальних можливостей дитини спрямовані не тільки на компенсацію і корекцію недоліків фізичного розвитку, але мають сприяти попередженню інших відхилень у стані здоров’я, але й позитивно впливають на формування особистості [1; 2; 6].

Мета дослідження – експериментально обґрунтувати: по-перше, ефективність дій учнів початкових класів у залежності від досконалості техніки рухів; по-друге, пошук оптимального співвідношення кількісних параметрів технічної і фізичної підготовленості. Методи дослідження: педагогічні спостереження і педагогічний експеримент – обов’язкове дотримання правильної структури рухів під час виконання фізичних вправ. 

Під час експерименту спрямованість на комплексний розвиток фізичних якостей здійснювалась спеціальними вправами з розділу “Основна гімнастика” і виконувались за екстенсивно-повторним методом. У контрольній групі на розвиток основних фізичних якостей приділялась однакова кількість часу, у той же час у експериментальній групі заняття мали акцентоване спрямування на вдосконалення в техніці, де кожна вправа виконувалась з дотриманням правил стандартної і раціональної техніки. Для корекції педагогічного впливу у фізичній і технічній підготовці школярів використовувалися методи візуальної оцінки і тестування. Оцінка рівня фізичної підготовленості школярів у контрольній та експериментальній групах здійснювалась за Державними стандартами і виявила наступне: серед усіх учнів найкращі показники спостерігаються у розвитку сили, найгірші результати школярі показали у прояві швидкісно-силових здібностей. Аналіз отриманих результатів і експертної оцінки показав, що в експериментальній групі відбулися значні позитивні зрушення з фізичної підготовленості учнів та поліпшились усі її показники. 

У процесі фізичного виховання формувати в учнів аналітичне ставлення до техніки виконання фізичних вправ. При цьому необхідно дотримуватись оптимальної кількості виконання фізичних вправ; звертати увагу на техніку виконання окремих елементів, особливо рухів тулубом, положенням тіла і кінцівок в усіх фазах руху; постійно зміцнювати м’язи опорно-рухового апарату з одночасним розвитком координаційних здібностей; адаптувати до фізичного навантаження одночасно з удосконаленням координації рухів, що дозволяє, як показав експеримент, перейти до опанування більш складних завдань.

Перспективу подальшого дослідження бачимо у пошуку раціонального співвідношення параметрів технічної і фізичної підготовленості, ступені їх впливу на кінцевий результат фізичного виховання учнів різних вікових груп. Такий підхід, на наш погляд, дозволить індивідуалізувати фізичну підготовку учнів, підвищити ефективність учбового процесу. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ УРОКІВ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ

З МЕТОЮ ПРОФІЛАКТИКИ ПОРУШЕНЬ ПОСТАВИ

Щорічні обстеження дітей свідчать про тенденції зростання кількості захворювань, у тому числі й опорно-рухового апарату, з яких найпоширенішим є порушення постави. Негативними наслідками порушень постави часто бувають різні захворювання і розлади у функціонуванні інших систем і органів організму. І хоча вивчення порушень постави тіла нараховує більше сторіччя, але ця проблема, на жаль, є завжди актуальною. Цілком зрозуміло, що розв’язувати цю проблему, насамперед, повинен урок фізичного виховання, побудований на засадах концепції тренування. Саме ефективною системою уроків можна домогтися, якісних змін у фізичному стані дітей, у тому числі й здійснювати профілактику ортопедичних проблем, пов’язаних з порушенням постави [1; 2; 3].

Аналіз наукової (педагогічної, методичної, медичної) літератури свідчить, що питання розвитку постави людини, фізичного виховання, пов’язаних з цією проблемою, привертали увагу багатьох дослідників [4; 5], зокрема Г.Дракіна, С.Хрущов, С.Цвек, В.Язловецький. Але досліджені були лише окремі аспекти цієї проблеми, а саме: негативний вплив на організм дитини статичних навантажень, пов’язаних з тривалим сидінням за партою; організація профілактичних заходів на уроках фізичної культури; методика формування правильної постави; методики проведення коригуючої гімнастики при різних ступенях сколіозу у процесі занять лікувальною фізичною культурою.

Постава є однією з важких проблем фізичного виховання, тому що її порушення починаються вже в дитячому садку і, на жаль, збільшуються у шкільному віці. Тому велика кількість випускників школи – юнаків і дівчат (до 60%) – мають функціональні та морфологічні порушення постави різних форм і ступенів. Метою нашої роботи було дослідження програмового матеріалу для початкових класів з метою визначення, які фізичні вправи забезпечують профілактичну дію порушень постави учнів, їх місце в плануванні учбового процесу з окремих тем: гімнастики, легкої атлетики, спортивних ігор.

Діюча програма з фізичної культури для початкових класів складена з урахуванням найбільш сприятливих вікових та анатомо-фізіологічних періодів у вихованні та розвитку фізичних якостей. Провідними її принципами є пріоритетне та варіативне використання фізичних вправ. Починаючи з третього класу, для попередження розвитку негативних змін з поставою в основній частині уроку треба виділяти час (8-10 хв.) для спеціальних вправ з метою упереджувального розвитку силових можливостей школярів.

У процесі їх виконання необхідно дотримуватися таких умов: забезпечення обов’язкового контролю за поставою учнів з фіксацією висхідних позицій; спрямованість основного обсягу вправ на зміцнення м’язів тулуба; гармонійний розвиток м’язів усього тіла, в тому числі рук, плечового поясу та ніг; додаткова дія на хребет шляхом тренування поперекових м’язів та м’язів грудної клітки; збільшення кількості вправ з власною вагою або з незначним обтяженням (набивні м’ячі, гімнастичні палиці тощо); виконання вправ спрямованої дії при осьовому розвантаженні хребта, лежачи на спині, животі тощо.

Правильний добір вправ і дотримання техніки їх виконання дають можливість утворити такий руховий стереотип, при якому поступово формується правильна постава, а рівень розвитку м’язів забезпечить надійну стабілізацію хребта дитини.

За результатами дослідження ми дійшли висновку: 1) в діючій комплексній програмі з окремих тем фізичного виховання не виділено вправ для формування та контролю постави; 2) у більшості випадків учителі не звертали увагу учнів на першому етапі підготовчої частини на правильність виконання вправ, на що вказується в більшості методичних розробок з легкоатлетичних вправ та ігор, на відміну від викладання гімнастики; 3) учні, які мають порушення постави, виконують фізичні вправи за рахунок грубих порушень техніки, при цьому негативно впливаючи на хребет.

Ці дані потребують наступної перевірки і подальших досліджень, але вже зараз можна це констатувати як факт, який треба враховувати при викладанні фізичної культури. 
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МЕХАНІЗМ ВПЛИВУ ЗАСОБІВ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ НА КОРЕКЦІЮ ПОРУШЕНЬ ПОСТАВИ СТУДЕНТОК ВИЩИХ

НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ

Масовий характер порушень постави і викривлення хребта – одна з найбільш злободенних проблем сучасного суспільства. І хоча вивчення порушень постави тіла нараховує більше сторіччя, але ця проблема, на жаль, завжди є актуальною. 

Аналіз наукової літератури (педагогічної, методичної, медичної) свідчить, що питання розвитку постави людини, фізичного виховання, пов’язаних з цією проблемою патологій привертали увагу дослідників [4; 5]. Постава є однією з важких проблем фізичного виховання, тому що її порушення починаються вже у дитячому садку і, на жаль, збільшуються у шкільному віці. Тому до вищих навчальних закладів вступає велика кількість молоді (до 60%) з функціональними і морфологічними порушеннями постави різних форм і ступенів. Але незважаючи на низку досліджень, спеціальних праць, присвячених корекції порушень постави студентів вищих навчальних закладів, обмаль.

Тому метою нашого дослідження було вивчення і теоретичний аналіз літературних джерел з проблеми фізичного виховання студентів вищих навчальних закладів з порушеннями постави. Методи дослідження: теоретичний аналіз і узагальнення даних науково-методичної літератури; соціологічні методи, педагогічне спостереження.

За даними низки досліджень [3; 6] нами було виявлено, що порушення постави можуть бути вродженого характеру, тобто розвиватися на ґрунті мієлодисплазії, міопатії, вроджених захворювань опорно-рухового апарату, та набуті. До останніх відносять порушення, які виникли під упливом чинників загального ендогенного характеру (обмінно-гармональні дисфункції, різноманітні захворювання внутрішніх органів, що призводять до ослаблення нервово-м’язового апарату і всього організму) та під впливом чинників екзогенного характеру (несприятливі умови навколишнього середовища, ультрафіолетова недостатність, зниження рухового режиму та інше).

Порушення постави проявляються у сагітальній і фронтальній площинах. До порушень постави у фронтальній площині належить сколіотична постава. Порушення постави при сколіозі насамперед характеризуються асиметричністю правої та лівої частин тулуба. Порушення постави у сагітальній площині (кругла спина, кругло ввігнута спина, пласка спина) пов’язані з посиленням фізіологічних вигинів та їх сплощення.

Отже, враховуючи вищеперелічені особливості порушень постави, у фізичному вихованні студентів з цією патологією вирішуються дві групи завдань: 1) загальні завдання: зміцнення здоров’я, підвищення рівня фізичної працездатності, набуття професійно-прикладних навичок, усунення недоліків у фізичному розвитку; 2) спеціальні: виховання навички правильної постави, зміцнення м’язового корсету, розвиток силової витривалості м’язів спини і черевного пресу, вироблення навички правильного дихання, нормалізація функцій серцево-судинної, дихальної систем, шлунково-кишкового тракту, удосконалення координації рухів, корекція порушень. Вирішення поставлених завдань необхідно здійснювати з урахуванням показань і протипоказань при цьому виді патологій; віку, стану здоров’я та фізичного стану студентів [1; 4]. Фахівці з фізичного виховання повинні чітко уявляти механізм впливу окремих засобів фізичної культури на конкретний вид порушення постави, оскільки від цього залежить правильне використання фізичних вправ для досягнення оздоровчого ефекту [2]. Аналіз науково-методичної літератури дозволив нам одержати дані щодо особливостей застосування засобів фізичного виховання студентів з дефектами постави, які будуть враховані нами при складанні експериментальної корекційної програми порушень постави студентів вищих навчальних закладів.
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ВИЗНАЧЕННЯ РІВНЯ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВЛЕНОСТІ ТА ФУНКЦІОНАЛЬНОГО СТАНУ ЗДОРОВ’Я СТУДЕНТІВ I КУРСУ ФАКУЛЬТЕТУ ЕСТЕТИЧНОГО ТА ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ БДПУ

Сучасні тенденції в реформуванні національної школи припускають підвищення ефективності системи фізичного виховання учнів та студентів, за даними низки фахівців (В.Григоренко, 1998; Н.Козленко, 1993), у сучасній школі навчається до 70% учнів, які мають послаблений фізичний розвиток та визначені патологічні порушення основних життєво важливих функціональних систем організму (серцево-судинної, дихальної, ЦНС, опорно-рухового апарату і т.д.)

У зв’язку з вищеперерахованим, одним із найважливіших педагогічних принципів оптимальної організації фізичного виховання дітей та підлітків є: диференційоване застосування засобів та форм фізичного виховання в залежності від віку, статі, стану здоров’я та фізичної підготовленості дітей та підлітків, які сприяють гармонійному розвитку, охороні та зміцненню організму, а також диференційована оцінка процесу в балах рівня фізичної підготовленості учнів та студентів за визначений період навчання (семестр).

Крім проявів медичних показників для призначеної групи фізичного виховання визначається рівень фізичної підготовленості учнів. Він може визначатися лікарем або викладачем фізичної культури. Важлива роль у функціональній діагностиці належить інформації, яка надається за допомогою різноманітних проб (у педагогічній практиці синонімом терміна “функціональна проба” є термін “тест”), які проводяться як у лабораторних умовах, так і безпосередньо під час виконання фізичних вправ. Тестування дозволяє оцінити функціональний стан організму в цілому, його готовність до практичної діяльності, рівень загальної працездатності тощо. Тільки комплексний аналіз цих результатів, отриманих під час проведення функціональних проб, дозволить дати об’єктивну оцінку функціонального стану організму.

Правильно дібрані тести і показані в них результати можуть служити не тільки критерієм оцінки рівня розвитку рухових якостей, але й визначати рівень функціонування основних систем і організму в цілому, як показника фізичного здоров’я студентів 1 курсу факультету естетичного та фізичного виховання. Критерієм оцінки пропонується система тестів, яка є загальнодоступною для студентів з різним рівнем здоров’я.

У зв’язку з тим, що вплив на ту чи іншу функцію людини залежить від інтегральної оцінки його фізичної кондиції та її складових, тобто оцінки окремих показників конкретних фізичних якостей, а фізична підготовленість людини є важливим інтегральним показником реалізації функціональних можливостей організму. Це, в свою чергу, дозволить викладачу фізичного виховання дібрати спеціальні вправи (тести) під час вибору конкретних засобів та методів, від яких безпосередньо залежить результат у тій чи інший вправі. 

Сутність дослідження: 1. Проба із затримкою дихання під час видиху (проба Генчі) проводиться після звичайного видиху. Після повного видиху і вдиху знову видихають і затримують дихання до першого скорочення діафрагми. Для хлопців гарним показником вважається 30-40 сек., для дівчат – 20-30 сек. 2. Затримка дихання під час вдиху (проба Штанге) проводиться у положенні сидячи після глибокого, але не максимального вдиху. Потім затуляють ніс пальцями і за секундоміром відмічають час затримки. Тривалість затримки дихання великою мірою залежить від вольових зусиль, тому у затримці дихання розрізняють час чистої затримки і вольовий компонент. Початок останнього фіксується до першого скорочення діафрагми. Для хлопців нормальним показником вважається 50-60 сек., для дівчат – 30-40 сек. 3. Державні тести і нормативи оцінки фізичної підготовленості для студентів. 

Дослідження рівня фізичної підготовленості студентів 1 курсу факультету естетичного та фізичного виховання за допомогою Державних тестів виявило, що високий рівень фізичної підготовленості мають 48% студентів, середній – 52%, низького рівня не виявлено. Медико-біологічні тести показали, що високий рівень функціонального стану мають 68% студентів, середній – 32%, низького рівня не виявлено. Отже, можна зробити висновок, що студенти I курсу мають високий потенціал функціонального стану соматичного здоров’я і можуть досягти високого рівня фізичної підготовленості на заняттях з фізичного виховання. Викладачу фізичного виховання та лікарю необхідно разом вирішувати питання про те, в якій медичній групі може і повинен займатися той чи інший студент. Для нього викладачам фізичного виховання необхідно обов’язково проводити функціональні проби.
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ФІЗИЧНЕ ВИХОВАННЯ ЯК ЗАСІБ ЗМІЦНЕННЯ ЗДОРОВ’Я І АКТИВНОГО ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНО-ЗНАЧУЩИХ ФУНКЦІЙ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ ВИЩОГО ПЕДАГОГІЧНОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Фізичне виховання у вищому навчальному закладі є важливим компонентом цілісного розвитку особистості, обов’язковим розділом гуманітарного компонента освіти і запроваджується у різних напрямках. Професійно-прикладний напрямок сприяє використанню засобів фізичного виховання в системі наукової організації праці. Основна спрямованість ППФП – розвиток і підтримка на оптимальному рівні тих психічних і фізичних якостей людини, до яких висуває підвищені вимоги конкретна професійна діяльність [3].
На сучасному етапі об’єктивно склалися такі соціально-економічні умови, які висувають особливі вимоги до рівня психофізичної підготовленості майбутніх фахівців, особливого значення набуває модернізація освітніх технологій, які відповідають принципам особистісно зорієнтованих напрямків у фізичному вихованні студентської молоді.
Мета дослідження – визначити пріоритетний напрямок збільшення рівня працездатності студентів вищого закладу з урахуванням умов праці вчителя. Методи дослідження: теоретичний аналіз і узагальнення літературних даних, визначення режиму рухового навантаження шляхом порівняльного аналізу результатів тестування двох груп студентів, які певний час виконували різні програми підвищення працездатності з урахуванням рівня фізичної підготовленості.

Зміст і завдання ППФП визначають з урахуванням факторів професійної діяльності і її умов, які переважно обумовлюють вимоги до фізичних і прикладних сторін підготовки. До таких факторів відносять наступні: особливості інформаційного забезпечення діяльності, характер головних робочих рухів; особливості зовнішніх умов діяльності [2]. Психофізична підготовка вчителя передбачає акцентований розвиток психофізичних властивостей, які спроможні мобілізувати функціональні системи організму і тим самим створити основні передумови для успішної професійної діяльності, опосередковано проявляючись в цій діяльності такими факторами фізичної працездатності, як рівень аеробної і анаеробної міцності функціональних систем організму, сили і м’язової витривалості [1].

Конкретні завдання ППФП студентів полягають у підвищенні фізичної працездатності, розвиненні сили і статичної витривалості м’язів; вихованні психічних якостей (вольових, емоційної стійкості, швидкості сприйняття, уваги). Основними засобами ППФП є фізичні вправи, які відповідають особливостям професійної діяльності, дозволяють використовувати оптимальні навантаження і досягти більшого, ніж у праці, тренувального ефекту. [2] 

Для визначення пріоритетного режиму рухового навантаження з метою підвищення фізичної працездатності був проведений експеримент, у якому взяли участь 2 групи студентів БДПУ. Кожній групі були запропоновані різні програми підвищення працездатності.

Для реалізації програм були використані вправи помірної і великої міцності, які сприяють розвитку витривалості і за своїми ознаками відповідають характеру діяльності вчителя. [4]
Програма тренування витривалості студентів першої групи передбачала виконання циклічних вправ у зоні помірних навантажень, програма тренування другої групи передбачала виконання циклічних вправ у зоні великих навантажень. Для порівняльної характеристики змін фізичної працездатності були використані результати Гарвардського степ-тесту. Індекс степ-тесту в другій експериментальній групі в середньому підвищився на 15-20% у порівнянні з попереднім результатом, у першій групі величина індексу збільшилась несуттєво – в середньому, на 11-13%. Таким чином, тренувальні навантаження великої інтенсивності з більшою мірою сприяють підвищенню працездатності і мають бути рекомендовані для впровадження в професійно-прикладну підготовку майбутнього фахівця.

Професійно-прикладна психофізична підготовка студентів спрямована на удосконалення психічних властивостей (вольових, емоційної стійкості, уваги, швидкості сприйняття) і фізичних якостей людини (сили м’язів, статичної витривалості м’язів спини і кінцівок, загальної витривалості). Використання методики розвитку витривалості в зоні великих навантажень більшою мірою сприяє підвищенню працездатності і має бути пріоритетним напрямком у тренувальному процесі студентів вищого педагогічного закладу.
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ДИНАМІКА ПОКАЗНИКІВ РОЗВИТКУ ШВИДКОСТІ І СПРИТНОСТІ СТУДЕНТОК БДПУ

Тестування рухових можливостей людини є однією з найбільш важливих галузей діяльності наукових робітників та викладачів фізичного виховання. Актуальність впровадження державних тестів у програму з фізичного виховання студентів зумовлюється соціальним замовленням сучасного суспільства на всебічно та гармонійно розвинену особистість майбутнього фахівця, який має високий рівень здоров’я та необхідну фізичну підготовленість, аби відповідати вимогам освітньо-кваліфікаційної характеристики.

Сьогодні накопичено фактичний матеріал наукових досліджень, присвячений оцінці фізичної підготовленості студентської молоді [1; 4; 5]. У результаті цих досліджень встановлено, що в більшості студентів вузів України фізична підготовленість склала: з оцінкою “3” бали – 41,21%; “2” бали – 22,03%; “1” бал – 5,88%.

Мета дослідження – виявляти рівень розвитку рухових здібностей; оцінювати якість технічної і тактичної підготовленості. У якості критеріїв оцінки фізичної підготовленості студенток БДПУ обрана система Державних тестів.

Аналіз результатів нашого тестування показав, що рівень розвитку швидкості і спритності студенток ВНЗ за деякими вправами державного тестування відповідає середньому рівню.

Таблиця 1

Результати державного тестування студенток 

І-ІІІ курсів БДПУ (n=150)

	№
	Вид випробувань
	І курс
	ІІ курс
	ІІІ курс

	
	
	Результат

М + m
	Оцінка в балах
	Результат

М + m
	Оцінка в балах
	Результат

М + m
	Оцінка в балах

	1.
	Біг 100 м, с
	17,5 + 0,49
	1
	17,6 + 0,24
	1
	17,6 + 0,18
	1

	2.
	Човниковий біг, 

4 х 9 м, с
	10,8 + 0,12
	3
	10,8 + 0,17
	3
	10,8 + 0,12
	3


Термін “фізична якість” віддзеркалює рухові можливості людини, в основі яких лежать її природні задатки. Швидкість – це комплексна рухова якість, елементарними видами прояву якої є швидкість рухових реакцій, швидкість виконання одиночного руху і частота необтяжених рухів. Для оцінки швидкості в Державній системі тестування пропонується враховувати час бігу на 100 м. Проводячи аналіз результатів тестування, було виявлено, що рівень розвитку швидкості студенток І-ІІІ курсів низький – 17,5 с, 17,6 с, 17,6 с відповідно, що дорівнює 1 балу. До фізичних якостей належить також і спритність, яка визначається здатністю людини швидко і правильно засвоювати нові рухові дії, добре координувати рухи, вміло і швидко перебудовувати свою рухову діяльність у відповідності з умовами зовнішнього середовища. Тому в нашому досліджені ми використали “човниковий” біг як тест на визначення спритності.

У ході дослідження ми дійшли таких висновків: 1) рівень фізичної підготовленості студенток БДПУ за нормативами державних тестів упродовж трьох років залишається нижчим за середній. З таблиці 1 видно, що середня якісна оцінка динаміки фізичної підготовленості студенток в бігу на 100 м становить “1” бал; “човниковому” бігу 4х9 м (І-ІІІ курси) – “3” бали; 2) з нашого дослідження динаміка росту швидкості і спритності не простежується, на що є свої об’єктивні причини: по-перше, низький рівень фізичної підготовленості абітурієнтів; по-друге, недостатня кількість обов’язкових навчальних занять з фізичного виховання протягом навчання у вузі (2 години на тиждень), що не відповідає вимогам нормативних документів з фізичного виховання для вищих навчальних закладів ІІІ-ІV рівнів акредитації, де мінімальна кількість обов’язкових занять з фізичного виховання становить 4 години на тиждень упродовж усього періоду навчання, окрім випускного семестру.
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ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПРОФЕСІЙНО-ПРИКЛАДНИХ УМІНЬ І НАВИЧОК У ГАЛУЗІ ОЗДОРОВЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
На сьогодні особливої актуальності набуває формування сучасних знань про здоров'я і здоровий спосіб життя, тому що погіршення соціально-побутових, екологічних, гігієнічних, психологічних умов негативно відобразилося на здоров’я дорослого і дитячого населення країни [5]. Вирішення цього питання не під силу спеціалістам у галузі класичної медицини, оскільки вони не знайомі зі специфікою навчального процесу. Тому шукати відповідь на проблему, яка існує, слід у системі освіти. Оскільки вчителі спілкуються з дітьми безпосередньо протягом усього навчального дня, їм відведено головну роль у збереженні і зміцненні здоров’я школярів. Разом з тим учителі не можуть заохотити до здорового способу життя дітей, не знаючи його основ та не займаючись фізичними вправами. Таким чином, професія вчителя висуває високі вимоги до рівня його здоров’я як першочергового завдання фізичної культури [1; 4;].
На цей час у системі фізичного виховання студентів педагогічних вищих навчальних закладів спостерігається домінування установки на підвищення, у першу чергу, спортивно-технічних навичок студентів. Але це не дозволяє готувати фахівця, здатного ефективно і грамотно піклуватися про своє здоров’я і попереджати виникнення хвороб і функціональних порушень у школярів, викликаних нераціонально організованим навчально-виховним процесом [3].
Загальні основи підготовки майбутнього вчителя до професійної діяльності привертали увагу багатьох фахівців, зокрема: О.Абдулліної, Г.Арутюнової, Н.Хміль, В.Гриньової, В.Сластьоніна, Г.Троцко, Л.Нечаєвої, В.Сагарди та інших. У своїх працях вони визначають мету, зміст, форми і методи професійно-педагогічної та загально-гуманітарної підготовки майбутнього вчителя. Проблеми формування здорового способу життя засобами фізичного виховання аналізували О.Зеленюк, Н.Шертобітова, Г.Апанасенко та інші [2]. Їхні дослідження свідчать, що фізичне виховання, по суті, єдина навчальна дисципліна, спрямована на гармонійний розвиток особистості, фізичне та психічне самовдосконалення студентів, розуміння ними пріоритету здоров’я серед інших людських цінностей. Тому потреба у вивченні видів і змісту професійно-прикладних знань, умінь і навичок у галузі оздоровчої діяльності майбутніх учителів, а також нерозробленість цього питання зумовили вибір теми нашого дослідження.
Метою даного дослідження є аналіз та визначення видів і змісту професійно-прикладних умінь і навичок в галузі оздоровчої діяльності майбутніх учителів.
Аналіз науково-методичної літератури дозволив констатувати, що створена в Україні система охорони здоров’я школярів недостатньо враховує персональну роль вчителя у зміцненні здоров’я, профілактиці шкільних хвороб і функціональних порушень. Тому формування у студентів професіонально-прикладних знань, умінь та навичок необхідно не тільки у майбутній професійній діяльності, а також для профілактики захворювань під час навчання [3]. У зв’язку з цим нами були проаналізовані та визначені види і зміст професійно-прикладних умінь і навичок у оздоровчій діяльності майбутніх учителів у відповідності з функціональними компонентами діяльності педагога.

Основні групи умінь і навичок поділяються на індивідуальну і професійну діяльність. Уміння і навички в індивідуальній діяльності – це заходи, спрямовані на збереження, зміцнення і підвищення рівня власного здоров’я, збереження фізичного і психічного благополуччя. Професійні уміння і навички спрямовані на формування основ здорового способу життя у студентів за допомогою повідомлення їм знань про здоров’я, включення оздоровчих заходів у режим навчального дня, впровадження педагогічних технологій, спрямованих на збереження здоров’я. Центральним блоком у системі підготовки майбутніх учителів є навчальний процес. Його аналіз показує, що формування фізкультурно-оздоровчих знань, умінь і навичок у студентів реалізується при вивченні окремих дисциплін, які складають загальнокультурний, медико-біологічний, психолого-педагогічний блоки підготовки.
Отже, підкріплення знань практичними вміннями найбільш доцільне при вивченні дисципліни “Фізичне виховання”, як інтегрального предмета, який вивчає основи і принципи здорового способу життя. У цих умовах можливим є вирішення проблеми паралельного формування фізкультурно-оздоровчих знань і вмінь, використання їх як у самостійній, так і у професійній діяльності.
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СУТНІСТЬ І ХАРАКТЕРИСТИКА ТАНЦЮ

ЯК ОСНОВИ ХОРЕОГРАФІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Танець як вид мистецтва в сучасному розумінні виник на певному етапі генетичної, когнітивної та культурної еволюції людства. У різні епохи, у різних суспільних формаціях ставлення до танцю як до особливого виду мистецтва, визначення його значення в історії цивілізації було різним.

Культурно-історичному, філософському аспекту танцю, його становленню й розвитку в контексті соціального досвіду людства, взагалі та історії світової хореографії зокрема у різний час приділяли увагу філософи (Аристотель, Ф.Спаршотт, Платон, Г.Плеханов), фізіологи (Н.Берштейн, І.Павлов), мистецтвознавці (Ю.Бахрушин, Л.Блок, А.Ваганова, С.Худенков та інші), педагоги та психологи (К.Бюхер, Л.Виготський, Е.Жак-Далькроз та інші). Однак єдиної думки щодо походження і природи хореографічного мистецтва не існує.

Незаперечно одне: поява танцю пов’язана з усвідомленням ритму як супроводу певної послідовності рухів тіла. Ці ритмічні рухи несли в собі різний зміст, що згодом призвело до створення безлічі теорій походження танцю. Залежно від того, що було основою танцю (гра, магічні або релігійні ритуали, еротичні інстинкти, трудові дії та інше), виділилися найпоширеніші і визнані його концепції: соціальна, біологічна, космологічна, магічна та емоційна. Наявність різних визначень “танцю“ свідчить про його багатоаспектність, яка залежить від особливостей національної культури, традицій, видової та жанрової приналежності тощо.

Термін “хореографія“ має більш пізнє походження. В енциклопедичному словнику поняття “хореографія“ (греч. сhoreia – танець і grapho – пишу) розкривається як “запис танцю (первісне значення) та як танцювальне мистецтво в цілому, в усіх його різновидах” [4, с.564].

Специфіка хореографічного мистецтва, на думку багатьох дослідників, припускає наявність двох основних компонентів: тілесного і духовно-культурного, які впливають на фізичний розвиток і естетичне формування особистості. Виділення цих компонентів обумовлено історично сформованими соціальними функціями танцю, до яких належить гедоністична (естетична) – танець несе в собі культурну місію: може служити засобом залучення до мистецтва, естетичною насолодою, розвагою, здатний задовольняти потреби людей у видовищі, святі, грі; пізнавальна – танець служить специфічною формою пізнання світу, у якій модифікується та передається досвід багатьох поколінь; виховна – танець виховує художній смак, що сприяє моральному становленню особистості; комунікативна – танець є специфічною формою колективного й особистісного спілкування; психологічна – танець є каталізатором гарного настрою і самопочуття; оздоровча – танець не тільки задовольняє рухову потребу людини, але й виконує корекційно-профілактичні, регенераційні, а іноді й лікувальні функції.

Багатофункціональні можливості танцю дозволяють залучати до танцювальної діяльності різні вікові категорії та соціальні верстви населення залежно від їх інтересів, фізичних і матеріальних можливостей, мети і завдань використання танцю.

Однак у сучасному суспільстві масова спрямованість танцювального мистецтва практично втрачена. Серед молоді й людей середнього віку все більшою популярністю користуються фітнес-клуби, тренажерні зали, у яких танцювальні елементи використовуються як частина тренувального процесу, що не зачіпає духовного, естетичного розвитку людини. У свою чергу, заняття хореографією носять, як правило, елітний характер, охоплюючи або професійно підготовлених людей, або матеріально забезпечених, які мають можливість оплачувати навчальний процес. Популярні серед молоді вуличні напрямки танцю (“брейк”, “хіп-хоп”, “рок” та інші) не мають чіткої методично вибудуваної системи і зводяться до засвоєння трюкових елементів, часом небезпечних для здоров’я. 

У зв’язку з підвищенням вимог до естетичного виховання дітей і молоді необхідно уточнити місце та значення хореографічної діяльності в системі розв’язання завдань різнобічного й гармонійного розвитку особистості й удосконалити методики залучення підростаючого покоління до мистецтва хореографії. 
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ТВОРЧИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

ЗАСОБАМИ ТАНЦЮВАЛЬНО-РИТМІЧНИХ РУХІВ

Здійснення реформи в системі освіти в Україні розкриває широкі перспективи для формування фізично розвиненої, активної, творчої особистості. Одним із засобів реалізації цієї мети в процесі фізичного виховання дошкільників можуть виступати музично-ритмічні рухи.

Навчання дітей доступних рухових навичок, окремих танцювально-ритмічних елементів та їх комплексів служить підготовкою до музично-рухової творчості, під якою слід розуміти здатність дитини до створення комбінацій рухів, варіантів їх ускладнень, а також уміння увійти в роль та передавати своє розуміння образу. Це дозволяє самостійно імпровізувати в процесі танцювально-ритмічної діяльності, у відповідності до особливостей музичного твору на основі комбінацій доступних танцювальних елементів та образних рухів різноманітних персонажів.

Аналіз психолого-педагогічних досліджень проблеми творчого розвитку дитини в галузі танцювально-ритмічних рухів дозволяє зробити висновок про її недостатнє вивчення. 

Результати експериментальної роботи з питань формування танцювально-рухової активності дітей старшого дошкільного віку свідчать, що ефективним засобом розвитку творчості виступають танцювально-ритмічні комплекси, які доцільно складати за законами драматургії, втіленої в сюжеті, в передачі зовнішніх особливостей та взаємовідносин характерних персонажів.

Виступаючи одним із різновидів ритмічної гімнастики, танцювально-ритмічні комплекси вирішують завдання, спрямовані на: підвищення фізичної працездатності, покращення координації рухів, розвиток сили і гнучкості, розвиток почуття ритму, пластики, граційності та елегантності рухів, розвиток та покращення статури, формування навичок психорегуляції, створення відчуття фізичного та психічного розслаблення. Таким чином, вміла організація та проведення танцювально-ритмічних комплексів допоможе не тільки успішно вирішувати завдання фізичного розвитку дитини, а й формувати творчу активність особистості.

Ще на початку століття засновник терміну “ритмічна гімнастика” Ж.Далькроз відмічав, що гімнастика для дітей повинна носити яскраво виражений ігровий характер та “...приносити дітям радість, інакше вона втратить частину своєї мети”.

Однак у практиці роботи дитячих закладів спостерігається недооцінка сюжетних (ігрових) танцювально-ритмічних комплексів, які здебільшого проводяться в системі заучування, без використання елементів творчості. Тому творчий потенціал рухів залишається нереалізованим, діти не можуть відійти від завчених стереотипних образів, залишаються скутими та мало емоційними.

Ми вважаємо, що на активізацію творчих проявів дітей у танцювально-ритмічних комплексах впливають такі фактори: 1) спеціальне навчання дітей з метою нагромадження необхідного досвіду виконавчих навичок у галузі музично-ритмічної та танцювальної діяльності; 2) створення високої емоційності та творчого піднесення під час виконання творчих завдань; 3) збагачення вражень дітей про навколишню дійсність та оволодіння простими засобами вираження художнього образу (жест, міміка, поза, звуконаслідування, рухи); 4) використання непрямого педагогічного керівництва для активізації музично-рухової творчості.
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КЛАСИЧНИЙ ТАНЕЦЬ ЯК ОСНОВА ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ПЕДАГОГА-ХОРЕОГРАФА

Невід’ємною умовою формування професійних здібностей педагога-хореографа є досконале володіння теоретичними та практичними засадами дисципліни “Теорія і методика класичного танцю”. Дисципліни, що надають основу формуванню фахових виконавських та педагогічних здібностей, залучають до свідомого осмислення мистецтва класичного танцю. 

Загальновідомо, що класичний танець – основа і головний виражальний засіб балетного театру. Це стійка система виражальних засобів хореографічного мистецтва на основі поетично-узагальненого трактування сценічного образу [6, с.253]. Багатоскладова природа балету, її синтетичність розглядається у дослідженнях балетознавців (В.Красовська, Л.Блок, Ю.Слонімський, А.Левінсон та інші), теоретиків і практиків хореографії (Р.Захаров, Ф.Лопухов, О.Сурц та інші). У дослідженнях спостерігається різноспрямованість інтересу до балету як явища художнього синтезу, характеризується жанр з позиції історії і теорії танцю, мистецтвознавства. Аналіз літератури дозволяє зробити висновок, що з розвитком балетного жанру протягом довгого часу розвивається, набуває чітких, канонічних форм, відокремлюється у своєрідну систему і головний його виражальний засіб – класичний танець.

Теоретики і практики хореографічного мистецтва розглядають систему класичного танцю як першооснову засвоєння та набуття професійних знань та вмінь (Н.Базарова, А.Ваганова, В.Костровицька, В.Мей, А.Писарев, Н.Тарасов, Л.Цвєткова та інші). Науковцями підкреслюється, що для оволодіння високою виконавською майстерністю класичного танцю необхідно пізнання та засвоєння його природи, виражальних засобів, школи. 

Загальновідомо, що склад рухів класичного танцю є багатогранним. Рухи класичного танцю здійснюються за законами природи людського тіла та становлять живий творчий початок, без якого неможливе створення правдивого, реалістичного танцювального образу. Здобуття вільного, природного почуття руху можливе лише завдяки постійному тренуванню, удосконаленню головного інструменту виконавця – його тіла, процесу, який відбувається під час засвоєння та опанування основних рухів класичного танцю. 

До виражальних засобів класичного танцю належать і різноманітні пози, вільне володіння якими передбачає високий розвиток виконавської майстерності. Так, Н.Тарасов визначає позу як основну “мовну одиницю” у всій її хореографічній та композиційній різноманітності [4, с.20]. Приймаючи пластичну умовність пози класичного танцю, автор підкреслює її реалістичність, що надає танцю виключно струнких та глибоких виражальних засобів.

Формування танцювальності – здібності до танцю, його розуміння неможливе окремо від формування музичності, тобто здібності до розуміння музики. Так, фахівцями підкреслюється, що виконавець повинен не лише слухати музику, підпорядковувати їй свої дії, а й розуміти її, відчувати. Важливим є момент формування вміння творчо та віртуозно “танцювати” зміст музики, що мислиться як один із головних елементів акторської майстерності виконавця. 

Таким чином, пізнання природи класичного танцю, засвоєння його виражальних засобів, його школи є основою формування професійних здібностей педагога-хореографа, що надає можливість здобуття власного виконавського стилю, формує готовність до авторського пошуку. 
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Моральне становлення особистості

у творчій спадщині В.Сухомлинського

Останнім часом творчість В.Сухомлинського набула риси завершеності та логічності, що особливо проявляється в його творах. Він обґрунтував і застосував у шкільній практиці систему гуманістичного виховання. Головна ідея у педагогічній спадщині В.Сухомлинського – виховання всебічно розвиненої особистості. До вирішення цієї проблеми він застосував системний підхід: системостворюючий фактор – моральне виховання. 

Актуальність поглядів В.Сухомлинського складається з того, що пріоритет він надавав розвитку особистості як індивідуальності через розвиток її моральних почуттів у творчій, активізуючій емоційну сферу діяльності. Моральною основою людини В.Сухомлинський бачив у людяності, не заперечуючи важливості громадського бачення. Процес морального виховання він розглядав як передачу з покоління в покоління загальнолюдських цінностей. 

В.Сухомлинський розкривав перед дітьми книгу моральності, починаючи з молодшого шкільного віку. У підлітковому віці найбільш важливе значення має робота з подальшим формуванням гуманності, чуттєвості, доброти, співчуття, милосердя, чесності, правдивості і відповідальності. Одним із головних умов формування цих якостей є насиченість духовного життя. 
Джерелами формування людяності В.Сухомлинський вважав творчість, яка утворює духовні цінності, багате емоційне життя, емоційну та історичну пам’ять. Осмисленню, переживанню підлітками ідей світогляду сприяє краса: природи, мистецтва, слова, інтелекту, спілкування, вчинків. 

В.Сухомлинський говорив про важливість емоційного духовного клімату в родині, класі. Спостережливий педагог-практик психологічно тонко відзначив протиріччя підліткового віку: непримиренність до неправди, готовність вступити в боротьбу; потреба в пораді, але небажання звертатися до старших; багатство бажань, але обмеженість сил, досвіду, можливості для їх здійснення; романтична захопленість, з одного боку, і моральна неввічливість, з іншого.

Для вирішення протиріч підлітку потрібні батько, мати, вчитель, які його розуміють. Дорослі у спілкуванні з підлітками можуть допомогти зберегти емоційний фон душі і в той же час неправильним словом або вчинком зашкодити. Найскладніше і найвідповідальніше в моральному становленні особистості, на думку В.Сухомлинського, – “дотик до великої книги народної пам’яті”, що допомагає школяру зрозуміти коріння людської духовності. Історична пам’ять допомагає зберегти духовні цінності попередніх поколінь. У підлітків формується свідомість батьківщини, виховується відповідальність, борг як особисте ставлення людини до народу, Батьківщини.

Довгі роки ідеї виховання людяності педагога-гуманіста В.Сухомлинського залишались не досить потрібними. Сучасна гуманістична педагогіка в моральному становленні людини приділяє велику увагу пріоритету загальнолюдських цінностей. У цьому плані спадщина В.Сухомлинського представляє собою великий інтерес для майбутніх учителів.
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РеформаторськА творчість великих композиторів-піаністів XIX – XX століття

З метою вивчення історії фортепіанної майстерності, традицій музичного виконання необхідно зосередити увагу на тих зворотних моментах розвитку виконавської культури, коли на сцену історії виходять реформатори, піаністи-творці.

Творчість великих композиторів-піаністів наприкінці XVIII ст. та на початку XIX ст. передбачила шляхи розвитку фортепіано та майстерності гри на ньому на довгі роки вперед. Історія фортепіанного мистецтва – це, перш за все, історія великих музикантів-універсалів.

Класицизм В.Моцарта та Л.Бетховена споріднюють піднесення та гармонійність музичного самовираження, поезія суворості, ясності та чистоти помножені на бунтівний дух імпровізації. Але в кінці XVIII – на початку XIX ст. композитори починають рішуче протистояти імпровізаційним змінам.

В.Моцарт був представником суворої класичної естетики. Він заперечував суб’єктивістські вільності інтерпретаторів, які допускають зміни в тексті, та самого характеру музичного твору. Крім цього В.Моцарт боровся за ясність та виразність виконання, проти будь-яких почуттів, сентиментальностей, внутрішніх та зовнішніх афектацій. 

У творчості Л.Бетховена фортепіанний класицизм обирає своє найвище вираження. Л.Бетховен-композитор невід’ємний від Л.Бетховена-піаніста. Він створив піанізм нового героїчного стилю, який зближує музику фортепіанних сонат з музикою його величних симфоній. Він першим із композиторів відкрив силу оркестрово-клавішного інструменту. Л.Бетховен безперервно розширював виразні межі свого мистецтва.

Бетховенське мистецтво пронизане почуттям гармонії зі світом. Своєрідний більшості його творів надзвичайно великий заряд енергії, сильний наплив почуттів, бурхливий рух виключає пасторальний, наївно-світлий настрій. Дух епохи вимагав інших емоцій, інших форм спілкування зі слухачами, іншого стилю виконання.

Ніколо Паганіні перший почав надзвичайний переворот в інструментальній техніці, розширивши уяву про можливості музичного мистецтва.

“Віртуозність заради віртуозності” – з глухого кута вивів піанізм видатний композитор Угорщини Ф.Ліст. Він зробив фортепіано інструментом найбагатшим за музичним мисленням, протиставив неправильній віртуозності віртуозність істинну. Тонким артистизмом, натхненністю відрізнявся піанізм польського композитора Ф.Шопена. Його піанізм та музика з’єднували класицизм із романтизмом.

Світова музична спільнота XIX ст. здобула першого історика фортепіано А.Рубінштейна, який “виконав” у живому звучанні історію музики для клавішного інструмента. Вперше з’явилась особистість виконавця, який намагається уявити своє мистецтво в історичній перспективі в ряду явищ, які були раніше. Прогрес техніки гри, вдосконалення мистецтва виконання були тісно пов’язані з технічною еволюцією, вдосконаленням самого інструмента. Творчість найвеличніших музикантів визначає стан музичної культури та просвіти в різних країнах світу. 
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МЕТОДИКА МУЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ ЗА СИСТЕМОЮ К.ОРФА

Карл Орф – видатний німецький педагог, музикант та автор багатьох видань з методичної літератури, насамперед його відомого п’ятитомного видання “Шульверк” (Shulwerk musik for kinder – Mainz Ichott 1950-1955). К.Орф народився у місті Зальцбург, де зараз створено інститут його імені, в якому розробляються нові принципи дитячого музичного виховання. Цей інститут входить до складу зальцбурзької Академії музики та художніх мистецтв, яка носить ім’я великого Моцарта – Моцартіум. У своїй роботі К.Орф спирався на ідеї просвітників XVIII століття Ж.-Ж.Руссо і І.Песталоцці, насичені гуманізмом і новими віяннями часу.

Стосовно створення найбільшої праці свого життя – “Шульверк” К.Орф висловився таким чином: “Якщо кинути оком в минуле і згадати, як створювався “Шульверк”, то його можна порівняти з дикою рослиною. Як рослини виростають там, де є гарна земля і де вони потрібні, так і створення “Шульверку” зумовлене ідеями, які висунуті часом і здобули у моїй роботі тверду основу для свого розвитку”. “Шульверк” виник не за наміченим планом, а був викликаний необхідністю, та на основі розвитку і вдосконалення як теоретичного, так і музичного матеріалу. У 1924 році К.Орф разом з Д.Гунтер заснував у Мюнхені школу музики й танцю, яка отримала назву Гюнтертум. Саме тут він розпочинає роботу над новою системою ритмічного виховання, в якій тісно переплелися музика і танок, і де з самого початку робився акцент на музичні задачі, а також практичну перевірку теоретичних надбань.

Уже у 1930 році було опубліковане перше видання “Шульверку”. У своїй передмові до цього видання Ф.Рейм зауважив: “Як і інша народна музика ця музика пов’язана з рухом, його нерозривністю з голосом, грою на інструменті і, головне, ритмом. Завдяки ігровому і танцювальному характеру вони зрозумілі початківцям у музиці. Це значно полегшує музичне виховання, якщо воно відповідає вимогам часу”. Через два роки “Шульверк” став транслюватися по радіо і вже у 1950-1955 роках виходить ще чотири томи “Музики для дітей”. Розпочалася велика робота з перекладу “Шульверку” різними мовами, тому що ним зацікавилося багато представників інших країн: Канади, Франції, Японії, Англії, Австрії. “Шульверк” став використовуватись у багатьох загальноосвітніх школах, а також у школах для дітей-інвалідів з проблемами зору, слуху, рухового апарату.

Розглядаючи шляхи використання “Шульверку”, треба сказати, що його основою є елементарна музика, яка повинна бути в школі не додатковим, а основним стрижнем педагогічного виховання й освіти. Для нього важливо сприяти розвитку прихованих здібностей усіх дітей без винятку, що має велике значення для сучасного виховання, практичної роботи в дитячих садках, загальноосвітніх школах, музичних студіях тощо. К.Орф використовував у “Шульверку” німецький та австрійський фольклор. У переробленому українському “Шульверку” використовуються народні пісні та мелодії українського та російського народу, а також деякі твори композиторів. Основною задачею використання методики К.Орфа є впровадження в побут дітей багатющого музичного фольклору, що в усі часи є насправді великим надбанням нації. 
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ОСНОВНІ ЗАСАДИ ДИРИГЕНТСЬКО-ХОРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В.ОРЛОВА

Російське хорове мистецтво має багатовікову творчу історію. Московський синодальний хор (хор патріарших співочих дяків), що виник у XVI столітті, підпорядковувався лише церковному керівництву, ретельно оберігався від впливу світської музики і західноєвропейського музичного мистецтва. Зірка Синодального хору яскраво спалахнула у другій половині XIX ст. під керівництвом видатного майстра хорової музики В.Орлова. Хоровий колектив здобув захоплення простих слухачів і професійних музикантів Австрії, Польщі, Німеччини, Італії, поширивши славу вітчизняного хорового мистецтва в усьому світі.

У 2007 році відбудеться сторіччя з дня смерті видатного музиканта. Але досі ще немає жодної опублікованої праці, яка б розкрила в усій повноті значення внеску В.Орлова в російську музичну культуру і освітила таємниці його хорової майстерності. Майстер не залишив методичної спадщини.

С.Смоленський (директор Синодального училища) у своїх щоденниках ретельно минає питання методів хормейстерської праці в Синодальному хорі. Лише О.Кастальський вказує, що з усіх, хто намагався розкрити секрет Синодального хору, найближче до істини були дрезденські органісти. Л.Глухов і В.Глухов проаналізували в мистецтвознавчому нарисі “Регент-майстер” численні літературні джерела дореволюційного періоду. Газетні та журнальні публікації, широке коло архівних матеріалів і склали умови для перенесення хормейстерського досвіду В.Орлова в сучасну практику хорового співу.

Вагомим фактором у досягненні художньо-виконавської майстерності Синодального хору була ретельно продумана система учбової діяльності дорослих співаків – регентські курси. Велике значення надавалося диригуванню і практичній роботі керування хором. Якісній фаховій підготовці синодальних співаків сприяли: хорове сольфеджіо, особлива увага до естетики звука, практика відпрацювання хорового строю. У хормейстерській діяльності В.Орлова були відроджені й отримали розвиток народнопісенні традиції російського хорового виконавства. Реалізація широкого арсеналу тембрових, динамічних, інтонаційних, артикуляційних засобів художньої виразності хору a’cappella у виконавчій практиці стала можлива завдяки диригентському таланту В.Орлова. 

У Синодальному хорі була створена складна форма вокальної організації хорового колективу. Вона сприяла прагненню В.Орлова яскраво висвітлити особливості музичної мови, стиля, епохи, а також допомагала з найбільшою повнотою досягти високої якості строю, ансамблю, хорової звучності. Використання хорової тембрізації і складної форми вокальної організації хору передбачає значне розширення виконавських можливостей сучасних хорових колективів.

У хормейстерській роботі В.Орлова по-новому представлена методика учбово-репетиційного процесу роботи з хором і новаторський підхід у роботі диригента над хоровою партитурою твору. Репетиційні заняття складалися з трьох етапів послідовного процесу відпрацювання “крапкової” інтонації, підготовки до переходу в нефіксований стрій і спів a’cappella в нетемперованому строї. У процесі репетиційних занять В.Орлов широко використовував: хорове сольфеджіо як ознайомчий етап роботи над твором; хорову декламацію як засіб виявлення зв’язку музики і тексту та пробудження емоційної чуйності виконавців; метод накопичення альтернативних засобів музичної виразності, який визначав можливість імпровізаційного створення художнього образу в процесі концертного виконання; метод моделювання концертного виступу як засіб психологічної підготовки учасників хору і форма музичної освіти. Досвід В.Орлова знайшов найбільше відображення в роботі Н.Даніліна і здобув теоретичне обґрунтування у відомій роботі П.Чеснокова “Хор и управління ним”.
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ДИРИГЕНТСЬКО-ХОРОВА ОСВІТА ДІТЕЙ В РОСІЇ

НАПРИКІНЦІ ХІХ – НА ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ

(НА ПРИКЛАДІ ДІЯЛЬНОСТІ СИНОДАЛЬНОГО УЧИЛИЩА)

Період кінця XIX – початку XX століття відзначений прагненням демократичних сил російського суспільства до оволодіння скарбниць національної культури та мистецтва, підвищенням суспільного інтересу до музичного виховання і освіти. В цей період російська музична педагогіка досягла значних успіхів, але в галузі підготовки вчителів хорового співу, хормейстерів, хорових композиторів склалася ситуація, коли існуюча система професійної освіти перестала відповідати вимогам поточного моменту. Головна заслуга реорганізації Синодального училища належить С.Смоленському, В.Орлову і О.Кастальському. 

У 1889 році були розроблені нова організаційна структура учбового закладу і Устав: “Синодальне училище – це вищий церковно-співочий учбовий заклад, який має: а) освіту керівників церковно-співочих хорів; б) освіту викладачів церковного співу; в) наукове дослідження церковного співу; г) удосконалення Синодального хору; д) догляд за приватними духовно-співочими хорами”.

Означена мета визначала структуру Синодального училища як вищого хорового учбового закладу (без загальної вищої освіти) з метою підготовки спеціалістів хорового співу, вчителів співу, хорових композиторів. Училище мало 9 класів і два відділення: вокальне (1-5 класи) і регентське (6-9 класи). Випускники вокального відділення отримували освіту в обсязі духовного училища, а також права і посаду помічника регента, означені в дипломі. На регентське відділення переходили вихованці, які мали вагому загальну та фахову підготовку, здібності і бажання продовжити музичну освіту.

При училищі існувала церковнопарафіяльна школа для підготовки хлопчиків до вступу на вокальне відділення. Курс шкільного навчання був розрахований на 1-2 роки (в залежності від віку дітей та рівня їх підготовленості). Мета – дати дітям початкові музичні знання, потрібні для навчання в Синодальному училищі.

Аналіз змісту і методики занять у церковнопарафіяльній школі дає можливість зробити такі висновки: 1) музична освіта була спрямована на вироблення музично-слухових уявлень на основі сполучення відносної і абсолютної сольмізації, з використанням методів транспозиції, використанням стрілочок – показників хроматичної альтерації; 2) велика увага приділялася формуванню навичок хорового співу “з листа” творів без супроводу в різних ключах і тональностях; 3) особливістю змісту музичної освіти в церковнопарафіяльній школі була єдність циклу спеціальних дисциплін на основі хорового співу, професійна спрямованість основних дисциплін на підготовку майбутніх хорових діячів. У Синодальному училищі існував спеціальний підрозділ для дорослих – регентські курси. Вони були розраховані на п’ять років навчання.

В.Орлов організував при навчальному закладі групу стажерів-хормейстерів. Це була найвища ступінь професійної майстерності. Право навчатися в ній отримували найбільш талановиті випускники.

Невід’ємною частиною структури Синодального училища була Спостережна Рада – постійно діючий підрозділ, який здійснював методичну, дослідницьку, редакційно-видавничу, організаційну роботу в галузі хорової культури і музичної освіти. У складі Ради були видатні фахівці музичного мистецтва, науки, педагогіки.
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ВПРОВАДЖЕННЯ ХОРОВОЇ СПАДЩИНИ КОМПОЗИТОРІВ
КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ В СУЧАСНИЙ НАВЧАЛЬНИЙ ПРОЦЕС ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

У хоровому мистецтві кінця ХІХ – початку ХХ століть особливо виразно простежуються тенденції поглиблення його зв’язку із загальними суспільно-політичними та культурними процесами в Україні, тяжіння до збереження мистецьких надбань минулих століть та створення нових художніх цінностей у галузі хорової музики, виникнення й активне функціонування низки музично-хорових товариств, плідна співпраця музичних діячів різних національностей. Означений період хорового мистецтва був сприятливим для формування фундаментальних засад нового національного відродження культури.

Реформування загальної середньої освіти, відповідно до Закону України “Про загальну середню освіту”, передбачає реалізацію гуманізації освіти, методичну переорієнтацію процесу навчання на розвиток особистості учня, визнання її самобутності та самоцінності формування компетентності учня як загальної здатності до суспільної діяльності на основі знань, досвіду, системи цінностей, здібностей, набутих у процесі навчання.

Готуючи програми з предмету “Музика” 1-4 класи, їх автори (Л.Масол, О.Ростовський, Є.Печерська та інші) спиралися, насамперед, на досвід народної педагогіки, обряди й традиції музикування, на такі ідеї, як провідна роль фольклору в музичному вихованні дітей (М.Леонтович, К.Стеценко, Я.Степовий, Ф.Колесса); музично-творчий розвиток школярів за допомогою різноманітних ігор з рухами, танцями, співом (В.Верховинець); розвиток музичного слуху на основі поєднання моторики, метроритмічних і звуковисотних прав (С.Людкевич); розвиток слуху на ладовій основі (Б.Яворський) тощо. 

У програмах особливе місце відводиться хоровому співу, природному способові вираження естетичних почуттів, дійовому засобові залучення школярів до музики. Кожен клас – хор. Весь процес навчання співу повинен сприяти активному, зацікавленому, творчому становленню учнів до музики. У свідомості вчителя всі теми мають бути присутні на кожному уроці, пронизуючи його баченням перспективи навчально-виховного процесу. Лише в цьому разі виникає неперервна лінія тематичного розвитку музичної культури учнів. 

Новий творчий метод дав потужний імпульс розвою національних культур, у музиці – формуванню раціональних композиторських шкіл. З-поміж різних видів мистецтв, якими захоплювалися романтики, музиці належала пріоритетна роль. Адже музика – голос серця – здатна передавати багатство і різноманітність почуттів людини, тобто саме те, що прагнули створити в мистецтві митці нового після бетховенського покоління. Поступово відбувається розрив між так званими “серйозними” і “легкими” видами і жанрами музики – явище, яке не спостерігалося у попередні епохи.

Система кожної методики – це йти від меншого до більшого, від нижчого до високого, від елементарного до складного. У музиці і співі ми повинні триматись цього напрямку і від легкого просуватись до важкого. Мусимо для забезпечення успіху йти назад, щоб не псувати справи.

Педагогічна, культурно-просвітницька діяльність українських педагогів, композиторів, культурних діячів, кінця ХІХ – початку ХХ століття М.Лисенка, П.Демуцького, С.Дрімцова, М.Леонтовича, Л.Кошиця, К.Стеценка стала ефективним засобом вивчення пісенно-шкільного репертуару і відіграла важливу роль у піднесення хорового руху на Україні.

Хоровий репертуар кінця ХІХ – початку ХХ століття синтезує в собі різноманітні види народнопісенної творчості. Процес оволодіння національною музичною спадщиною відбувається на основі розвитку як загальномузичних, так і особистісних якостей молодшого школяра, що виявляється у почутті національної гідності, поваги до культурних традицій тієї держави, частиною якої він є, отже – відповідає завданням національного виховання.
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РОЗВИТОК САМОСТІЙНОСТІ УЧНІВ У ПРАКТИЦІ ВИДАТНИХ

ПЕДАГОГІВ-ПІАНІСТІВ
Проблема виховання самостійності здавна хвилювала багатьох представників світової педагогічної думки. А в музично-педагогічній практиці видатних майстрів-піаністів задача виховання самостійності була однією з головних, тому що її вирішення саме по собі забезпечувало досягнення вищої педагогічної мети – розвиток творчого потенціалу особистості, без чого музична діяльність втрачає будь-який зміст. Г.Нейгауз писав: “Вважаю, що одна з головних задач педагога – зробити якомога швидше і грунтовніше так, щоб бути непотрібним учню, усунути себе, вчасно зійти зі сцени, тобто прищепити йому ту самостійність мислення, методів роботи, самопізнання й уміння досягати мети, що називаються зрілістю, порогом, за яким починається майстерність” [3, с.200].

Відомо, що А.Рубінштейн уважав найважливішим у своїй педагогічній роботі розвиток самостійності в учнях. Будучи директором Петербурзької консерваторії, А.Рубінштейн наполіг на введенні двох іспитів: “перехідного до вищого відділення” і “остаточного” – програми до них учні зобов’язані були вивчити без допомоги педагога. “Загалом, Художня рада, за пропозицією А.Рубінштейна, прийняла, як говорить протокол, “спосіб підготовки учнів до випускних іспитів, а саме: програму перевірочного іспиту треба виконати самостійно, без допомоги професора, тому що в такий спосіб учні, що виявили недотепність самостійно працювати, будуть усунені від публічного іспиту (іншими словами, не зможуть закінчити консерваторію)” [1, с.188].

Традицію стимулювання самостійної роботи учня в Петербурзькій консерваторії продовжив В.Сафонов. За свідоцтвами учнів, В.Сафонов займався дуже ретельно, міг розбирати зі студентом одну сторінку три години, але це відбувалося один-два рази на місяць. В інший час потрібно було самостійно допрацьовувати, додумувати, доучувати твір. На уроки В.Сафонова одночасно ходили всі його студенти, і ніхто не знав, кому доведеться грати, – В.Сафонов навмисно про це нічого заздалегідь не говорив. Усі повинні були бути готові тут і зараз виконати твір, показати свою роботу. Така форма проведення уроків щонайкраще сприяла концентрації уваги, слуху, мислення, словом, усіх внутрішніх ресурсів студентів. Л.Ніколаєв писав: “У галузі музичного виконавства вчитель повинен дати учню основні, загальні положення, спираючись на які останній зможе піти власним художнім шляхом самостійно, не потребуючи допомоги” [2, с.90].
У статті Д.Благого знаходимо таку думку про педагогіку О.Гольденвейзера: “...вважаючи, що доки учень не навчився працювати так, щоб бути наче одночасно і власним учителем, що намічає основні віхи удосконалювання, і “учнем”, що не шкодує сил для виконання поставлених задач, – не приходиться і мріяти про дійсно ефективний розвиток молодого музиканта” [5, с.16]. Бути одночасно і учнем, і власним учителем – такий принцип дуже вдало пояснює педагогічну задачу, орієнтовану на розвиток самостійності учня. Наведені висловлення, методичні принципи найвизначніших педагогів-музикантів поєднує розуміння важливості творчої самостійності і неухильне прагнення виховувати її в учнях. Одне з висловлень Г.Нейгауза у ставленні подібності багатьох думок про музику є показовим: “Ми всі говоримо про одне й те саме, але різними словами”.
Отже, у плані пошуку шляхів розв’язання проблеми виховання самостійності на уроках спеціального фортепіано такі найвизначніші методисти, як Б.Кременштейн та Г.Ципін, чітко позначають загальні напрямки: розвиток музичного мислення музиканта, що вчиться; активізація слуху, виховання вміння слухати себе. Зрозуміло, що за подібними проблемами в процесі навчання грі на фортепіано стоїть багато інших, що стосуються конкретних засобів, методів їхнього розв’язання, пов’язаних із загальною педагогікою, психологією тощо. Питання виникає з іншого приводу: чому, здавалося б, найбільш насущні задачі навчання музиканта – виховання слуху, уяви, емоційності, розвиток мислення – так акцентуються? Чи не повинне це розумітися саме по собі?

Почуття і розум, уява і мислення – усе це повинно працювати в комплексі в процесі виконавської творчості, отже, методика навчання гри на інструменті повинна будуватися на комплексній основі, бути спрямована на розвиток усіх аспектів особистості учня. Подібний принцип актуальний у всіх аспектах навчання грі на інструменті, будь-то технічний розвиток, виховання власних виконавських якостей, розширення кругозору, розвиток інтелекту і самостійності, що нас цікавить. Усе це має спиратися на фундамент комплексної методики (Г.Нейгауз) викладання. Учитель повинен заразити поетичним образом, довести до учня “так званий зміст твору”, дати докладний аналіз форми, “структури в цілому й у деталях, гармонії, мелодії, поліфонії, фортепіанної фактури”, словом, мобілізувати всі внутрішні творчі ресурси свого вихованця. Педагогічна практика великих майстрів-музикантів підтверджує це і тим самим є невичерпним джерелом знань та мудрості для рядового педагога.
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ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ МУЗИКИ

У процесі всебічного розвитку особистості мистецтву музики належить вагома роль. У музичному вихованні поєднуються цілі морального виховання – прославлення добра і осудження зла. 

Відомо, що стійкі основи любові до мистецтва музики і розуміння його найуспішніше можна закласти в ранньому віці, коли діти сприймають мистецтво як дещо органічно притаманне самому життю поряд із сонячним світлом, співом птахів, подихом вітру. Розвиваючись у часі, музика передає емоції і думки у найтонших відтінках через художні та музичні образи. Говорячи про виховання молодших школярів засобами музики, не можна обійтись без урахування психологічних особливостей цього віку. Вивчаючи особливості молодшого школяра слід відмітити, що увага учнів не достатньо стійка, переважно довільна, тому дитина може сприймати музичний твір лише протягом 1-2 хвилин.

Процес запам’ятовування носить механічний характер, пам’ять утримує тільки яскраві, цікаві, емоційні за складом факти. І разом з тим слід пам’ятати, що учням 1-4 класів притаманна швидка втомлюваність, будь то одноманітна діяльність чи одноманітне положення. Вчителю треба урізноманітнювати види діяльності, постійно активізувати мисленнєві процеси та змінювати форми роботи. А також дуже обережно і професійно ставитися до формування соціальних, естетичних почуттів, смаків, оцінок. 

Учні другого класу відрізняються від першокласників особливостями музичного сприйняття. Вони можуть уважно слухати невеликі за обсягом різнохарактерні музичні твори, а співаючи та слухаючи музику, починають опановувати елементи музичної грамоти, мають уявлення про засоби музичної виразності. Співацькі можливості, як і у першокласників, залишаються обмеженими: невеликий діапазон, дихання, незначна сила звуку.

Зважаючи на вікові особливості молодших школярів, до навчального матеріалу введено багато дидактичних ігор. Ігровий елемент навчання розрахований на осмислення музичних понять, розвиток музичних здібностей, отже, вікові особливості посідають певне місце у вихованні школярів засобами музики.

Музика виконує свою естетичну, виховну, пізнавальну функції тоді, коли учень навчається по-справжньому чути і роздумувати над нею. Під час сприйняття музики, життєвий і художній досвід учнів “включається” в процес творення суб’єктивного музичного образу. Тому забезпечення індивідуальності музичного сприйняття є умовою його формування. Важливо, щоб школярі не позбавляли музичний твір художнього задуму, не формалізували зміст. Мета музичного виховання визначає зміст і методи музично-освітньої роботи, які, в свою чергу, зумовлюють ступінь досягнення визначеної мети.

Ефективність роботи вчителя у вихованні учнів залежить від розв’язання суперечності між високою метою музичного виховання і шкільною практикою. При цьому навчання дітей співати і читати, музикувати і засвоювати музично-теоретичні знання із засобів формування музичної культури перетворюються у самоціль, у засвоєння окремих видів музичної діяльності.

Без сумніву, все це дуже важливе і необхідне для розвитку молодших школярів, але така діяльність не надає того благодатного впливу на формування особистості, не затягує їх до світу музичного мистецтва. Музичне виховання ефективне тільки тоді, коли його цілі задовольняють художньо-естетичні потреби школярів.

Центральною ланкою процесу музичного виховання має бути не музика як шкільний предмет, не конкретний музичний твір, а особистість учня. Якщо цього не буде, музичний розвиток дітей стане другорядним. Ефективне навчання – виявлення й розвиток здібностей та інтересів учнів, включення життєвого і художнього досвіду у музичну діяльність. Музичне мистецтво – найбільш вдалий засіб виховання дітей. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ МУЗИЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Гуманістична педагогіка істотно змінює уявлення про характер взаємовідносин між учителем та учнем, стверджуючи стиль довіри, співробітництва та співтворчості. Тому перша педагогічна умова формування творчих здібностей молодших школярів у процесі музичної діяльності – забезпечення особистісно зорієнтованого характеру педагогічної взаємодії вчителя й учнів у навчально-виховному процесі при опануванні музичного мистецтва – спрямована на заміну традиційної авторитарної моделі взаємовідносин між учасниками навчально-виховного процесу на особистісно зорієнтовану. 

Ідеї особистісно зорієнтованого підходу реалізувалися через таку організацію навчально-виховного процесу, метою якої є сприяти прояву творчого потенціалу. Такою організацією навчально-виховного процесу є педагогічне стимулювання творчої самореалізації учнів.

Психологічна сутність педагогічного стимулювання пізнавальної діяльності учнів передбачає єдність управління мотивацією та створення умов, що дають змогу суб’єкту учіння самому регулювати навчально-пізнавальну діяльність (Л.Виготський, Г.Костюк, О.Леонтьєв та інші). Серед ефективних засобів прямого впливу є методи евристичної бесіди та творчих завдань, що поєднані в діаду.

Засоби опосередкованого впливу – створення емоційно збагаченого навчально-виховного середовища (створення емоційного мікроклімату, підкріплення творчих проявів учнів, ситуації зацікавленості, емоційного переживання, стимулюючий вплив навчального матеріалу, емоційна стимуляція тощо).

Термін “евристична бесіда” трактується як така форма навчання, що будується на запитаннях і відповідях, під час якої вчитель не повідомляє учням готові знання, а спонукає їх відповідно до власних знань, спостережень, досвіду визначати нові знання, поняття, робити висновки тощо. При цьому дитина стає активним суб’єктом, а не пасивним об’єктом сприймання, що спонукає працювати не стільки пам’ять, скільки мислення. Але навчання пошукових дій, розпочате в евристичній бесіді, повинне закріплюватись у дитячій практичній діяльності, бо тоді розпочинає діяти механізм: мислення – дія (евристична бесіда – творчі завдання). Застосування творчих завдань передбачає надання молодшим школярам можливості здійснення пошуково-пізнавального процесу на практиці, що знаходить вираження в інтерпретації та імпровізації художнього образу. Однак у виконанні завдань виявляється ще не абсолютна самостійна творчість дітей, а творчість з участю дорослого, який організовує середовище, умови, матеріали, створює ситуації, спонукає дітей до творчих дій. Таким чином, другою педагогічною умовою є педагогічне стимулювання творчої самореалізації дітей молодшого шкільного віку в процесі музичної діяльності, створення емоційно сприятливого навчально-виховного середовища.

Третьою педагогічною умовою формування творчих здібностей учнів початкової школи є володіння учнями загальнопошуковими вміннями у всіх видах музичної діяльності – сприйманні, виконанні, творенні. Володіння загальнопізнавальними вміннями саме по собі ще не забезпечує пізнавальної діяльності учнів, вони є лише опорою й виконавчим інструментарієм, застосовуючи який, можна здійснювати самостійну творчу діяльність. Однак без спостережень за процесами мислення й ведення пошуку самим учителем, без оволодіння технологією ведення пізнавально-пошукового процесу учні не зможуть самостійно творити.

З цього випливає четверта педагогічна умова – поетапність включення молодших школярів у творчу музичну діяльність (інтерпретація, імпровізація).

ЛІТЕРАТУРА

1. Бех І.Д. Особистісно зорієнтоване виховання: Наук.-метод. посібник. – К.: ІЗМН, 1998.

2. Выготский Л.С. Воображение и творчество в детском возрасте. – М.: Просвещение, 1991.

3. Кулюткин Ю.Н. Эвристические методы в структуре решений. – М.,1970.

4. Психологічні аспекти гуманізації освіти / За ред. Г.О.Балла. – К., 1996.

5. Талызина М.Ф. Формирование познавательной деятельности младших школьников. – М., 1998.
Вікторія Пиріг,

5 курс факультету ЕФВ.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. І.В.Дубінець

МУЗИЧНО-ДИДАКТИЧНА ГРА ЯК ФОРМА НАВЧАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Гра як основна діяльність дитини в ранньому і молодшому шкільному віці є постійною її супутницею. Тому слід розглядати музично-дидактичну гру як засіб навчання і виховання. Гра для дитини – перша можливість проявити себе, самовиразитись і самоствердитись. Ігрова форма навчання – найважливіший принцип організації навчальної діяльності молодших школярів. Дидактична гра як форма навчання містить у собі кілька елементів. Основний із них – дидактичний, який точно встановлює мету використання гри. Ігрове завдання визначає ігрову дію учнів, спрямовану на використання набутих знань або їх закріплення у процесі гри. Ігрові дії є основою проведення гри, вони потребують дохідливого, поступового пояснення. Це взаємозв’язок між практичною дією учня і його розумовою діяльністю (цілеспрямоване сприйняття, порівняння, спостереження, пригадування). Правила гри організовують пізнавальну діяльність учнів, несуть дидактичну, виховну, організаційну функції. На основі правил гри вчитель має можливість керувати грою, процесами пізнавальної діяльності, поведінкою учнів. 
Музично-дидактичні ігри застосовуються не на кожному уроці. Учитель музики, маючи в арсеналі достатню кількість ігор (бажано, щоб вони були диференційовані за окремими дидактичними завданнями), складаючи календарний план роботи, визначає, коли використовується та чи інша гра. Необхідно дотримуватися певної системності та послідовності щодо укладання ігор за дидактичним завданням та змістом. 

Для проведення музично-дидактичної гри потрібно відвести 10-15 хвилин. Успіх у роботі може бути досягнутий за умови обов’язкової ретельної попередньої підготовки вчителя і учнів, під час якої діти ознайомлюються зі змістом та правилами гри, їх дією, ігровим завданням. Важливо не тільки продумати саму організацію проведення гри, а і враховувати вік дітей, їх психологічний стан. Музично-дидактичні ігри на уроці в жодному разі не повинні бути лише розважальними. Це цілеспрямований і активізуючий засіб, зорієнтований на вивчення, засвоєння, закріплення, застосування навчального матеріалу на основі ігрової діяльності. 

Існують музично-дидактичні ігри, диференційовані стосовно розвитку в дітей почуття ритму (“Місяць”, “Жмурка”, “Телевізор”); розвитку звуковисотного слуху (“Запитання – відповідь”, “Повтори-но”, “У лісі”); чистоти інтонування (“Забудько”, “Вокальний телефон”); засвоєнню інтервалів тризвуків; ігри для розвитку вокально-хорових навичок, вокального, злагодженого співу, а також ігри для закріплення вивченого матеріалу (“Назви композитора”, “Концерт-маскарад”, “Хто швидше”). Кожна гра має конкретне дидактичне завдання. Частина ігор має декілька варіантів.

Діяльність учнів на заняттях обов’язково має викликати в них позитивні переживання, бути привабливою для них. Діти семи-десятирічного віку особливо гостро мають потребу в радісному емоційному підйомі. Це природна потреба, реалізація якої сприяє їхньому розвитку. Тому кожна вправа повинна нести малятам радість, задоволення. Треба намагатися, щоб усі ігри носили творчий характер, тому стимулювання творчості дітей у будь-яких сферах їхньої діяльності служить створенню бази для формування просвітительського інтересу. 

В ігровій діяльності велике значення має індивідуальний підхід до учнів, що дозволяє виявляти в кожній дитині її сильні сторони і “спиратися” на них у її розвитку. Використовуючи ігрові прийоми, завдяки використанню гри складні навички, поняття, терміни стають доступними молодшим школярам. Музично-дидактичні ірги допомагають зробити урок більш насиченим, прискорюють його темп, вносять розмаїтість. Чим різноманітніші прийоми, тим ширше кругозір дітей у цій галузі, тим вільніше вони зможуть скористатися згодом отриманими знаннями і навичками. Тому ігрова форма навчання – найважливіший принцип організації навчальної діяльності молодших школярів.
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МЕТОДИ РОЗВИТКУ МУЗИЧНОГО СПРИЙМАННЯ У ШКОЛЯРІВ

Основними методами формування музичного сприймання Б.Асаф’єв вважав метод наведення, суть якого полягає в такому доборі музичних творів і впливів, які дають змогу непомітно для слухачів спрямувати їх сприймання до “розумної мети”, і метод спостереження, за допомогою якого викликається активна слухова увага до музики, що звучить. Доцільніше виділяти групи методів наведення (бесіда, розповідь, пояснення, коментування) і спостереження (художньо-педагогічний аналіз, моделювання, зіставлення за контрастом і аналогією тощо).

Є.Печерська розглядає такі методи розвитку музичного сприймання як метод вибору схожих визначень, де враховує рівень музичного й інтелектуального розвитку дітей. На практиці, щоб використовувати цей метод, доцільно підготувати наочні посібники різних видів. Учням пропонується обрати одне – два визначення певного емоційного змісту

Наступний метод – це метод порівняння. Завдання на порівняння двох творів подобаються учням і сприяють розвитку їх пізнавальної діяльності. Порівнюючи, учні помічають те, на що в інших випадках не звернули б уваги. Ефективність методу порівняння зумовлена тим, чи орієнтуються діти в засобах музичної виразності. Ще один метод, запропонований Є.Печерською, – це метод варіювання. Він полягає в тому, що вчитель виконує твір, змінюючи той чи інший засіб музичної виразності (темп, динаміку тощо), а діти визначають, що саме змінилося в знайомому творі. Нескладну дитячу пісеньку можна зіграти в ритмі маршу, вальсу, мазурки, інших танців.

Відомий методист Н.Гродзенська для розвитку музичного сприймання дітей застосовувала метод музичних колекцій, завдяки якому під час ознайомлення з кожним новим твором поповнювалася колективна “колекція” маршів, вальсів, п’єс про тварин, птахів тощо. Він сприяє накопиченню музично-слухових вражень, формуванню вміння спостерігати, запам’ятовувати, узагальнювати. Водночас дає змогу порівнювати п’єси з кожної колекції.

Н.Гродзенська використовувала й метод співу фрагментів з твору, призначеного для слухання. Його застосування сприяє тому, що учні краще запам’ятовують основні теми твору й можуть надалі простежувати за їх розвитком у процесі звучання музики. Крім того, метод співу допомагає розв’язувати завдання вокального виховання дітей. Ігровий метод застосовують під час слухання музики, де діти мандрують на казкову галявину і уявляють сценки, присвячені чарівній музиці.

Один із шляхів розвитку музичного сприймання молодших школярів – проблемне навчання. Цей метод доцільно використовувати в роботі з дітьми, оскільки він сприяє розвиткові мислення, уваги, активності в бесідах про музику. Ефективними є прийом провокування дискусій, а також різноманітні творчі та ігрові завдання.

Розвиток музичного сприймання дітей – складне завдання вчителя, який повинен не лише яскраво виконати твір, а й словесно інтерпретувати його, вміло застосовувати методи розповіді й бесіди. Крім цих загальнодидактичних методів є й інші, які стосуються саме музичного виховання: метод вибору схожих визначень, порівняння, музичних колекцій, ігровий метод, співання фрагментів музичних творів, призначених для слухання, використання інших видів мистецтва.

Центральною ланкою процесу формування музичного сприймання є музична діяльність дітей, а найбільш сприятливими є такі чинники: багатство музичних вражень та їх повторність.
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ФОРМУВАННЯ СВІТОГЛЯДУ УЧНЯ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ ПІСНІ

Нині однією з найголовніших педагогічних проблем с гуманізація навчання і виховання молоді. Одним із найважливіших засобів формування світогляду учнів, що відповідає їх духовним потребам, є музично-пісенний фольклор. Про його значення у вихованні духовного світогляду молоді писали видатні педагоги, мистецтвознавці, фольклористи. Вони вказували на необхідність ретельного вивчення народного мистецтва, його природи і специфічних рис, аналіз взаємозв’язку з історією суспільства. Адже збереження народного мистецтва, народних традицій, що суттєво впливають на формування світогляду і національної свідомості об’єкта, має не лише культурно-історичне значення, бо фольклор, у якому відображається і викристалізовується впродовж століть ставлення людини до світу, завжди виступав як феномен репрезентації ідеалів краси: моральних норм у їх нерозривній єдності.
Народна пісня – це величезне крило національної культури. У пісні розкриваються душа і характер народу, його естетичні смаки та звичаї, відносини з навколишньою об’єктивною дійсністю. Звертаючись до оспівування кращих якостей людини, переходячи з вуст в уста, від покоління до покоління, пісня втілювала моральні ідеали своєї епохи, нації, виражала її думки, переживання, прагнення. Завдяки безпосередньому емоційному впливу на особистість вона завжди була здатна через серця молоді доводити до її свідомості певні погляди на життя, виховуючи певне ставлення до явищ дійсності. Ось чому фольклор становить надзвичайно вагому частку світогляду народу, його культури, моральних принципів і відіграє виключну роль у формуванні світогляду людини. За словами Д.Павличка, пісня є одним із найважливіших елементів духовності, без якого втрачає сенс будь-яке інше виховання. Отже, використання українських народних пісень як виховного засобу сприяє вирішенню таких педагогічних завдань: збереженню й поширенню національної самобутності української культури; розумінню колориту, що притаманний українському мистецтву: здійснення зв’язків між творчими надбаннями поколінь; передачі молоді духовного досвіду почуттів і гідного ставлення до своєї Вітчизни. 
Розуміння цих можливостей національного фольклору конче потрібно для виховання сучасної людини сьогодення. Через емоційний світ високохудожніх творів народного мистецтва, проникнення в його образний зміст можна змінити взаємовідносини учнів із навколишньою дійсністю, виховати в них почуття добра, гармонії, єднання з прекрасним. Спілкування з українською народною піснею створює умови для повнішого виявлення особистісних здібностей дитини, сприяє її естетичному та моральному вихованню, формує високі художні смаки і потреби. Завдяки народній пісні школярі знайомляться з національними традиціями, символами, святами й обрядами, з історією рідної землі, що розвиває національну свідомість, яка поєднується з повагою до культури інших народів. 

Оспівування у народних піснях національних символік України (хрещатий барвінок, верба, калина, явір, тополя тощо) впливає не лише на виховання патріотичних почуттів особистості, а й на розвиток її ставлення до природи, рослинного світу, тварин. Прикладом можуть бути такі пісні, як “Ой, у лузі червона калина”, “Суха верба”, “Ой, під калиною трава зеленая”, “Стелися хрещатий барвінку”. Вироблення любові до рідного краю, навколишньої природи, дбайливе поетичне ставлення до її скарбів становить суттєвий компонент екологічного виховання, яке, в свою чергу, є складником загального світогляду суб’єкта. Неабияке значення у розвитку світоглядної культури дитини відіграють українські календарно-ігрові пісні: колядки, щедрівки, театралізовані весняні хороводи, святкування врожаю тощо, їх втілено у таких піснях: “Щедрик”, “Гагілочка”, “Мала нічка петрівочка”, “Говорила нивка” та багатьох інших.
Цікавий матеріал міститься у родинно-обрядових піснях: плачах, колискових, весільних. Наприклад, “Ой, спи дитя, колишу тя”, “Вийтеся віночки”, “Маринонька” тощо. Як правило, у народних піснях висвітлюються узагальнені події та ситуації, типові образи чумака, козака, солдата, їх почуття і думки, котрі зрозумілі кожному, і які кожен може відчути як власні. Здебільшого це епічні думи про Б.Хмельницького, П.Сагайдачного. В українському народнопісенному мистецтві яскраво проступають своєрідні риси українського народного мелосу. Саме тому краса народної пісні злилася з творчістю М.Вербицького, Ф.Колесси, М.Леонтовича, С.Людкевича, П.Сокальського, Д.Січинського, К.Стеценка, Я.Степового та інших. Національний фольклор живить і творчість сучасних українських композиторів: Л.Дичко, І.Карабиця, М.Скорика, Є.Станковича, А.Штогаренка.
Залучення учнів до народного мистецтва має бути спрямоване не лише на слухання і виконання пісень, а й на активне опанування джерел національного фольклору. Його вивчення слід пов’язувати з певною інформацією про історію України; народознавство тощо. Такий шлях дає змогу зацікавити вихованців творами означеного жанру і водночас активізувати формування їхнього світогляду. Основою спілкування школярів із народним мистецтвом є процес його сприймання. Адже слухаючи і виконуючи твори, людина сприймає те, що вона хоче сприйняти, що відповідає її знанням і уявленням. Саме сприймання є тим шляхом, за яким відбувається виховний вплив народного мистецтва на особистість, формується її світоглядна культура.
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ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ЗАСОБАМИ НАЦІОНАЛЬНИХ ТРАДИЦІЙ

В умовах науково-культурного відродження, система музичного виховання навчальних закладах України потребує переосмислення з урахуванням історико-педагогічних традицій що сприяють формуванню музично-педагогічної культури майбутнього вчителя. З розвитком української державності значно змінилось і ставлення суспільства до національних традицій. 
Формування музично-педагогічної культури майбутнього вчителя сприяють такі важливі засоби як: історія народу і держави, рідна мова й словесність, фольклор, традиції, звичаї й обряди, народна педагогіка тощо. Термін “культура" вперше використав римський філософ-оратор Цицерон. Це поняття стало визначатись як якість виховання людського розуму та духовності особистості. Культурне позначало в людини те, що набувалось нею у процесі навчання і виховання, на противагу уродженому, успадкованому.

Філософи XVIII століття ототожнювали культуру з формами духовного і політичного розвитку суспільства та людини. Саме в цей період розробляються натуралістичні та ідеалістичні теорії, набуває актуальності антитеза “цивілізація – культура”.

У другій половині XIX ст. в європейській філософії під цивілізацією стали розуміти діяльність, спрямовану на поліпшення соціального устрою, а під культурою – зусилля, пов’язані з внутрішнім удосконаленням особистості. За теорією І.Канта культура полягає в тому, що вона є цілеспрямованим “діянням”, “творінням через свободу”. 
Осмислення проблеми національної культури в Україна почала складатися у другій половині XIX століття в контексті українознавства. В історії культури України велике значення мав її франківський період. Внаслідок чого українська культура в своїй основі має насамперед історико-літературний стрижень.
З 70-х років XIX століття Київська “Громада” представила плеяду нових, оригінальних мислителів. Один з них В.Антонович, який намагався втілити в життя програму “культурництва”.

М.Драгоманов висловлював ідею осмислення історії та культури України у європейському контексті з орієнтацією на загальні, вселюдські цінності. Формування музично-педагогічної культури майбутнього вчителя на сьогодні є пріоритетним напрямком у сучасній педагогіці. Використання національних традицій у музично-педагогічному процесі сприяє втіленню в життя української національної ідеї, формує активну життєву позицію та національну самосвідомість.

Становлення національної самосвідомості, ставлення до вироблених нацією ідеалів, потреба у культурному саморозвитку і самовдосконаленні, усвідомлення культурного смислу педагогічної професії, визнання свого місця і ролі в майбутньому суспільства – провідний напрямок у розвитку культури майбутнього педагога.

В процесі вивчення проблеми виявлені основні педагогічні умови, які забезпечують ефективність процесу формування музично-педагогічної культури майбутнього вчителя засобами національних традицій. Ними є: послідовне, цілеспрямоване насичення змісту музично-педагогічної освіти з добутками української народнопісенної культури; системне використання студентами української пісні в програмі педагогічної практики в школі, діяльності учнівських хорових колективів; творче використання майбутніми вчителями набутих знань, умінь і навичок з української культури; оволодіння студентами методикою викладання музики в загальноосвітній школі, побудованій на національній основі. 

В умовах сучасної вищої школи вагомим впливом на формування у майбутніх педагогів уявлень української ментальності та національного характеру є вивчення традицій свого народу, його духовні надбання. Відчуття багатств національної звукової палітри  виховує чуттєвість і розум, емоційність і інтелект, які відкривають шляхи освіти, що вдосконалює досвід та особистісні якості майбутнього педагога музиканта.
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І етап


Розвиток рефлексії, самосприйняття підлітків





ІІ етап


Розвиток мотивів міжособистісного розвитку





Медитаційно-релаксаційні вправи





Вправи, спрямовані на розвиток міжособистісної чуттєвості та взаєморозуміння





Вправи, спрямовані на розвиток внутрішньо групової взаємодії





Вправи на розвиток комунікативності





Вправи на усвідомлення мотивів міжособистісних стосунків





Вправи, спрямовані на працю із самосприйняттям та організацію особистісних зворотніх зв’язків





Соціально педагогічний патронаж обдарованих підлітків





участь у реалізації освітнього середовища





індивідуальна робота з творчо обдарованими підлітками





діагностика творчої обдарованості підлітків





організація моральної, психічної підтримки творчо обдарованих підлітків





прогнозування наслідків розвитку творчо обдарованих підлітків





розвиток характерологічних якостей





робота з сім’єю





участь у проектуванні й реалізації навчальних програм





співпраця з педагогами, які працюють з творчо обдарованими дітьми
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